FPF OPF 0% 010

D)

Paulo Freire:

Um gosto pela liberdade

Jeter Gomes e Waldeli P. Melleiro

Os quinze anos passados no frio
do exilio ndao foram suficientes
para abalar a disposicao de luta
do educador Paulo Freire,

ernambucano de 69 anos. Ele
fg reso em 1964 sob a acusacgdo
a’é “subversivo e arrogante”, e
durante o exilio esteve em
diversos paises da América
Latina, Europa e Africa,
voltando ao Brasil em 1979 com
5 a anistia.

E autor de uma vasta bibliografia
sobre educagdo e pedagogia, e
atualmente é secretdrio
municipal de Educagdo em Sdao
Paulo. Criador do método de
alfabetizagao de adultos que leva
o seu nome, Paulo Freire se
mantém com convicgdo no ideal
que norteou toda a sua vida: o
sonho pela liberdade.
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Forma & Conteido - Alguns estudiosos da
sua obra costumam dividi-la em dois momentos:
antes e depois da publicagdo da Pedagogia do
Oprimido. O senhor concorda com essa divisao?
Quais as mudangas significativas entre um e
outro momento?

Paulo Freire - Qualquer um de nés que
produza algo e que com alegria continue no
mundo por um tempo longo estd sujeito a um
tipo de andlise em que se busque descobrir se
esse “qualquer” um de nés continua sendo o
que foi no comego ou se na trajetéria mudou
demais, passou a ser outro, etc. Eu concordo
que haja um aprofundamento radical de posi-
¢oOes a partir de Pedagogia do Oprimido, porém
acho que hd um certo caminho que venho tri-
lhando desde o comeco. H4 uma certa coerén-
cia como, por exemplo, um certo gosto € uma
certa amorosidade pela liberdade; um indiscu-
tivel respeito as diferengas; um profundo res-
peito a identidade cultural do educando e 2
cultura popular. Esses pontos me acompa-
nham e motivam desde o comego. Um outro
ponto sempre presente € o papel criador que
eudefendo e exijo por parte do educando, e ndo
apenas por parte do educador, o que vale dizer
uma compreensao critica e o entendimento de
que o ato de ensinar € o0 ato de aprender fazem
parte, como momentos dindmicos e contradi-
térios, do préprio processo de conhecer. Outro
ponto que também me acompanha o tempo
todo € a importdncia que eu atribuo a somat6-
ria das experiéncias individuais e sociais que o
educando tem, € em que se constitui o seu saber
de senso comum, que para mim ¢ o ponto de
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Sou um homem em
processo: somos projetos
historicos

partida da prética educativa numa dimensio
libertadora. Esses pontos vém me acompa-
nhando nessa trajetoria toda.

F&C - O senhor acha entio que Pedagogia
do Oprimido radicaliza e dd um corpo tedrico
mais consistente para esse gosto pela liberdade?

PF - Exatamente. Eu diria até que a Peda-
gogia do Oprimido ¢ 0 momento em que se
estabelece uma fronteira entre uma certa inge-
nuidade anterior ¢ uma compreensio mais cri-
tica da prética educativa do ponto de vista, por
exemplo, da natureza politica da prdtica educa-
tiva. Antes disso eu ndo cheguei a falar em
politica, e portanto em poder, discutindo a edu-
cacdo. Jd4 na Pedagogia do Oprimido se situa
claramente essa fronteira. Para mim isso tem
dois significados. A Pedagogia do Oprimido foi
escrita durante o exilio no Chile, quando eu
tomava distdncia do Brasil para entendé-lo me-
Ihor. Por outro lado, eu estava sendo desafiado
por um contexto cultural e politico diferente,
com uma presenga popular forte ¢ muito bem
organizada. Eu cheguei ao Chile com a posse
do governo da Democracia Cristd, e encontrei
uma atmosfera de revolucio. Havia uma inge-
nuidade indiscutivel com relagio a tomada de
poder pela Democracia Cristd como se ela fosse
um terceiro caminho, a saida para uma demo-
cracia social, ctc. Mas cssa sociedade que en-
contrei, radical, em protesto, uma massa
popular ativa ¢ critica, me colocou um desafio
¢ uma possibilidade de aprendizagem enorme.
Revendo a minha posigdo anterior, do que cu
tinha experimentado como geragio e indivi-
dualmente, ndo era dificil que cu tivesse alcan-
¢ado uma radicalidade como na Pedagogia do
Oprimido. Acredito que csses pontos a que me
referisdo marcantes para mostrar o acerto des-
sa andlise que estou fazendo. E talvez até, com
pouca humildade, cu te diga que estou muito
contente com a minha prépria caminhada. Eu
jamais diria que eu me acho um sujeito comple-
to, porque isso seria a derrubada da prépria
compreensdo que eu tenho de processo. Eusou
um homem em processo, todos nés Somos pro-
jetos histéricos.
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F&C - Em fungdo do atual momento que
vivemos, o senhor acha que Pedagogia do Opri-
mido continua atual? O senhor mudaria alguma
coisa?

PF - De novo, também sem humildade, eu
talvez possa te dizer que a Pedagogia do Opri-
nuido ¢ mais atual do que quando saiu. Ela foi
publicada pela primeira vez em setembro de
1970, nos Estados Unidos, ¢ hoje estd em de-
z0ito linguas, com as quais ¢la cobre o mundo
indiscutivelmente. Ela faz um abrago mundial.
A mais recente edigdo de Pedagogia do Oprimi-
do lraz impresso na capa o seguinte: “mais de
300 mil copias vendidas”. S6 nos Estados Uni-
dos! A impressao que cu tenho € que esse livro
deve ter ultrapassado um milhdo de cOpias. Se
vocé calcula que quatro pessoas Iéem um exem-
plar,vocé tem quatro mithdes de gente no mun-
do que entraram em contato comigo através do
livro. Assim, a Pedagogia do Oprimido me pa-
rece mais ou 1do atual quanto antes. Ao falar
agora pensando nessa atualidade do livro, eu
comegaria citando uma jornalista alema que
me entrevistou hd dois meses na [tdlia, onde
participei de um congresso internacional sobre
a crianga. Ela me disse: “professor, eu reli agora
trés vezes, uma atrds da outra, a Pedagogia do
Oprimido e entendi melhor o que se passa no
Leste. Olhe, eu ndo tenho didvida nenhuma de
que a Pedagogia do Oprimido tem muito mais a
ver com isso tudo do que antes”. Entdo veja,
ndo ¢ coincidéncia que eu tenha conversado
também com professores soviéticos, um inclu-
sive da Academia de Ciéncias de Moscou, e que
me digam da satisfagao que t&m de conversar
COMigo porque no momento estao podendo me
cstudar. E mais do que estudar, estdo podendo
me discutir ¢ aplicar. Eu jamais reduziria todo
essec momento historico de que a gente partici-
pa, dircta ou indirctamente, a0 que eu vou
dizer, mas acho que estamos vivendo neste fim
de século, entre um mundo de coisas, uma cs-
pécie de ode a liberdade. A ode a liberdade, as
vezes, sai salpicada de briga pela mudanca in-
fra-cstrutural. Mas essa cancio, esse poema,
cssa lambada da liberdade t4 batendo em tudo!
No mundo todo! Seduzindo o mundo! A ques- &
td0 que se coloca € exalamente a compreensao §




A forga da educacao estd
na sua fraqueza

amorosa dessa lambada da felicidade e da liber-
dade. At€é mesmo num pafs como 0 nosso, que
tem um gosto danado pelo autoritarismo € uma
cultura marcada pela tradigdo autoritdria, n6s
vemos esse fascinio pela liberdade. N6s brasi-
leiros tomamos o gosto da liberdade. Mas nesse
tomar gosto pela liberdade nés temos “n” am-
biguidades: confundimos autoridade com auto-
ritarismo, liberdade com licenciosidade,
democracia com democratismo, somos, as ve-
zes, equivocadamente basistas, Somos esponta-
neistas também. H4 toda uma confusdo que
precisa ser esclarecida, mas hd indiscutivel-
mente no cerne disso tudo esse gosto da liber-
dade, que eu acho estd metida nessa mudanga
inteira que o Leste estd sofrendo. E isso que eu
acho que a gente estd vivendo. E veja bem, se
isso € verdade, a Pedagogia do Oprimido est4
molhada disso, estd ensopada desse gosto da
liberdade. E o gosto da liberdade estd total-
mente referido sempre no respeito as classes
trabalhadoras, as massas populares. Nesse sen-
tido € que eu acho que o livro estd sendo cada
vez mais atual. E isso ndo me faz vaidoso. Pelo
contrdrio, me faz responsdvel e me perguntar
sobre a necessidade que eu tenho de estar a
altura de ndo trair esses principios.

F&C - Nessa luta pela liberdade, a Pedago-
gia do Oprimido é um elemento “subversivo”?

PF - Eu acho que ela pode ser mais do que
subversiva, pode ter um papel revoluciondrio
até. Sendo revoluciondria, ela é subversiva. Ela
ultrapassa determinadas manifestagdes que fi-
quem no meio do caminho, porque pretende ir
mais adiante, numa postura mais radical de
mudancga. Porém, de maneira nenhuma a Peda-
gogia do Oprimido, enquanto livro, jamais se
arvorou de poder fazer um discurso sobre a
prdtica educativa que fosse absoluto. Ela ja-
mais absolutizou a prética educativa. Eu acho
que a Pedagogia do Oprimido, mesmo quando
até nem fale disso, ¢ muito clara com relagao
aos limites da propria pedagogia. No fundo,
nés sabemos que a forca da educacgdo reside
exatamente na sua fraqueza. Ela € forte porque
¢ limitada. Se ela pudesse tudo, nao havia por-
que sequer falar da transformagdo na qual ela
se soma; se ela nao pudesse nada, também nao
havia porque falar. S6 € possivel falar nos limi-
tes da educagdo, portanto do sonho que ela
poderia ajudar, exatamente porque ela nao po-
de tudo mas pode alguma coisa. A questdo
nossa de educadoras e educadores progressis-
tas € saber o que € que pode ser feito, histori-
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camente, ¢ até onde, ¢ lutar para tornar possi-
vel o que ndo pode ser feito.

F&C - Apesar de ter um papel importante, a
pedagogia ndo substitui as agoes sociais do ho-
mem na transformagao...

PF - De forma nenhuma. Ela deve fazer
parte dessas aghes. As outras agoes sao também
pedagogicas e educativas, mas nio sao a educa-
¢io. E essa clareza politica deve existir.

F&C - Existe uma aparente contradi¢o, on-
de a educagao é um instrumento de liberdade,
mas é também um instrumento de dominagdao.
Como o senhor explicaria isso?

PF - Vai depender do educador ou educa-
dora ¢ da coeréncia que ele ou ela tenha com a
sua opgao. Vamos clarear isso: s¢ a tua opgao,
por exemplo, € de luta pela liberdade (de fazer,
dedizer, de comer, de vestir, de sonhar, de fazer
poesia), se a tua opg¢do ¢ pela superagao das
injusticas que envolvem a superagao de todo o
tipo de preconceito (de classe, de sexo, de cul-
tura, de raga), se a tua opgdo, afinal de contas,
¢ progressista, tu ndo apenas precisas estar
mais claro com relagdo a esta opgao que tem
necessariamente sonhos que devem ser concre-
tizados, mas tu tens de ser coerente na tua
prética com relagio a esta 0p¢ao. A 0pgao so-
zinha nunca vale. Ela ¢ fundamental mas néo €
suficiente, porque além da opg¢ao € preciso ter
uma prética coerente e condizente com ela. Por
isso, toda vez que falo da necessidade que o
educador tem em estar claro com relagdo a
opgao, estou imediatamente advertido de que
esta clareza com relagio a opgdo envolve a
coeréncia como virtude, como qualidade sine
quanon para que a opgio scja clara. Uma opgiao
que ndo tenha correspondéncia na prética €
assassinada pelo préprio optador, pela propria
pessoa que opta. Um exemplo concreto: eu
opto por uma sociedade menos injusta, em que
a classe trabalhadora tenha o direito de parti-
cipar da produgao do saber, da cultura, da ale-
gria de viver e tenho uma prética estritamente
elitista, em que € a lideranga que sabe, a van-
guarda, cerceadora do crescimento mesmo das
massas em que eu nio acredito. Eu falo-delas
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Nao existe pedagogia
sem contetido

no meu discurso, mas na prdtica eu as nego.
Essa incoeréncia rompe com a opgéo. Um ou-
tro exemplo contrério seria: eu opto por uma
sociedade mais livre, pelo direito que as massas
tenham de participar, mas a0 mesmo tempo eu
situo todas as virtudes apenas nas bases, € sou
um basista ortodoxo. Para mim, o basismo ¢ um
desvio ideoldgico da concepgido progressista da
histéria. Ele € uma trai¢do a opgao da liberda-
de, porque o basismo traz emprenhado nele o
desrespeito a unidade dialética entre pritica e
teoria. Dizer que o saber estd apenas nas basces
nao ¢ verdadeiro cientificamente. As bases t€m
um saber de experiéncia ¢ € preciso que esse
saber seja promovido criticamente a um saber
testado pelos limites do préprio processo de
saber, ou seja, por uma certa rigorosidade no
achado de todo o conhecimento do real e do
concreto. Negar a necessidade fundamental da
teoria que passa a ser ridicularizada como aca-
demismo ¢ uma contradi¢do com a opgio da
liberdade. E evidente que ninguém pode jamais
alcangar um nivel de absoluta coeréncia. Nin-
guém! Cada um de nés pratica a sua “incoeren-
ciazinha”, agora o que nido ¢ possivel €
ultrapassar o limite razodvel da incoeréncia.

F&C - O nome desta revista, ndo por acaso,
é Forma & Conteiido. Sobre esta questao hd todo
um debate hoje entre os chamados “conteudis-
tas” e os “metodologistas”. Como o senhor ob-
serva este debate e como se posiciona diante do
mesmo?

PF - Nio ¢ possivel dicotomizar uma coisa
da outra, como néo ¢é possivel dicotomizar pré-
tica e teoria, sujeito ¢ objeto, método e objeti-
vo. Ao fazer essas dicotomias vocé cai em
absurdos também, como, por exemplo, a incoe-
réncia de, trabalhando para objetivos de liber-
dade, usar métodos autoritdrios, como s¢ um
ndo tivesse a ver com o outro. O que me preo-
cupa na questio dos métodos €, em primeiro
lugar, defender a existéncia necessdria deles. O

professor ¢ grande fil6sofo brasileiro Alvaro §

Vieira Pinto, as vezes injustamente criticado,

dizia que a consciéncia humana €, em si, met6- §

dica: ela é em si método, e se dirige metodica-
mente no processo de apreender o objeto . Nao




A ciéncia nao se controi
fora da histéria

se pode negar, nas formas de comportamento
do ser humano no mundo, a existéncia do mé-
todo no préprio caminhar. Afinal de contas,
ndo € possivel buscar compreender um objeto
se vocé nao tem uma certa forma de se aproxi-
mar ou de tomar distdncia deste objeto: isso €
método. Porém isso nao pode ser separado dos
objetivos que temos e que nos fazem conhecer
esse objeto. Eu tomo um certo momento da
sociedade brasileira como objeto da minha
andlise e da minha curiosidade porque tenho o
objetivo de, conhecendo melhor como a socie-
dade funciona hoje, trabalhar com relacdo ao
meu sonho. Eu preciso ter um conhecimento
mais ou menos objetivizado da realidade, o que
fago através de métodos, para que eu possa ter
uma prética coerente com esse momento histo-
rico € que me leve ao objetivo que € o0 sonho.
Na prética pedagégica vocé precisa de méto-
dos, de técnicas, de processos: tudo isso faz
parte. A prética educativa implica a existéncia
de um sujeito ensinante e de um sujeito apren-
diz, que € 0 educando: implica um objeto a ser
aprendido e ensinado, e portanto conhecido e
reconhecido, que € o conteiido. Na historia do
mundo ndo houve nenhuma pedagogia sem
conteddo, justamente porque a pratica educa-
tiva € cognitiva, gira em torno de um certo
objeto e hd métodos, processos € técnicas que
servem ao cumprimento da tarefa de ensinar e
aprender por parte dos sujeitos. Para mim, os
métodos se criam € recriam nessa prética entre
o educador ¢ o educando. Os métodos € as
técnicas, tudo isso se refaz e se faz cotidiana-
mente na relacdo com 0 educando, mediatiza-
da pelo objeto que € o contetdo.

F&C- Nessabusca de coeréncia entre Teoria
e Prdtica, os trabalhadores vém construindo al-
guns instrumentos proprios de educagdo, que ndo
sao aqueles herdados das estruturas oficiais. Co-
mo o senhor vé isso?

PF - Eu vejo isso batendo palmas. Eu s6
ficaria triste se a CUT, ao procurar criar novos
instrumentos para a formagéao de seus quadros,

estivesse envolvendo essa busca em certas mi-
tologias basistas, como, por exemplo: “vamos
esquecer 0 que certos intelectuais progressistas
tém feito, porque isso € gente da academia e a
academia ji era; vamos nds inventar aqui”. Isso
eu ndo aceitaria e criticaria, porque seria basis-
mo ¢ nao levaria a CUT a nenhum lugar. A
ciéncia ndo se constréi fora da histéria. Em
outras palavras, a ciéncia ndo € um a priori da
histéria, o que vale dizer que ela se dé4 e se
constitui na hist6ria. Por isso mesmo € que a
ciéncia passa pela ingenuidade. A rigorosidade
do procedimento cientifico passa pela ingenui-
dade com estégio anterior da rigorosidade. Es-
ta ndo aparece de repente, mas se constitui
historicamente. Por isso € que se pode dizer
que a ciéncia tem historicidade. E o que € ter
historicidade? E viver permanentemente mo-
lhada de processos: € nao ser, porque s6 pode
ser se estiver sendo. O saber cientifico € proces-
s0. O que se sabe hoje sobre 0 mundo e sobre
0 cosmos ndo € necessariamente O que se soube
hé 30 anos e ndo € o que se vai saber daquia 5
anos. H4 um processo permanente de reconhe-
cer e de criar 0 conhecimento que ndo existe
ainda. E este devir, este estar sendo e ndo ser

que caracteriza o que chamamos de historicida-

de do conhecimento. Ora, isso significa entdo
que o conhecer € uma continuidade, como hd
uma continuidade histérica. Se a CUT hoje

resolvesse por decreto romper com tudo o que
se fez antes dela e que se continua fazendo fora

dela, seria isso o testemunho de uma imensa
incompeténcia cientifica que estragaria o tra-
balho politico da CUT. O que a CUT tem que

- . 'l
fazer € o seguinte: “olha, eu reconheco a conti-

nuidade da histéria , a historicidade do saber
cientifico, mas reconheco também que n6s te-
mos condi¢des de buscar”. Ah, isso sim! E essa
me parece a forma de estar sendo da CUT, e

que me faz um enorme admirador dela, um
educador-educando dela.
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