ofeta da

ENTREVISTA

Paulo Freire

Um pensador comprometido com a vida, com a pratica.
Um educador que, aos 74 anos, considera-se um aprendiz em processo constante de busca
e sonha com a construcao de uma sociedade mais justa e mais humana

om simpatia e simplicida
de, Paulo Freire recebe a
Dois Pontos em seu escri-
torio em Sao Paulo,

Nye Ribeiro Silva

Sem duvida, o professor
Paulo Freire figura hoje entre as
mais acatadas personalidades do

onde, sentado entre
montanhas de livros, fala
sobre sua grande e
apaixonante experiéncia
de educador, sobre a pra-
tica educativa e as rela-
¢oes entre educadores e
educandos. Ali, num dia-
logo face a face, seus pen-
samentos fluem com cla-
reza e nitidez, como agua
de uma fonte. Cada gesto
seu revela uma idéia gi-
gante, e as palavras vém
carregadas de vivéncia e
sabedoria — palavras ge-

deveria voltar e dar continuida-

de ao seu projeto: a educacio
como pratica concreta de liber-
tagdo e construcio da
Historia, em que educa-
dores e educandos as-
sumem o papel de agen-
tes de mudanca - “Uma
sociedade onde a exi-
géncia de justica nio
signifique nenhuma li-
mitagdo de liberdade e
a plenitude da liberda-
de nao signifique ne-
nhuma restrigdo do de-
ver de justiga.”

Hoje, com 74
anos, considera-se um
aprendiz. Um ser ina-
cabado, disposto a per-

Carlino Amaral

radoras, palavras vivas.

Percebo-me diante
de um profeta da “peda-
gogia da esperanga” - um pen-
sador comprometido com a vida,
com a pratica, cujas idéias vio
transpondo fronteiras e alcan-
¢ando novos continentes. Seu
discurso cativante nos conduz a
um exercicio profundamente
dialético, resvalando conheci-
mento aliado a experiéncia fe-
cunda, construida pela praxis de
quem —em meio a tantos desafi-
os — 0 reforgou o seu amor pela
humanidade e em nenhum mo-
mento perdeu a “estranha ma-
nia de ter fé na vida”.

Freire;

"Ninguem nasce feito, a gente se faz, a gente se constro

social e historicamente”.

Pais, e seu papel de educador e
filosofo da educagdo é reconhe-
cido no mundo inteiro. Constan-
temente tem sido convidado a
proferir conferéncias em intime-
ras universidades dos Estados
Unidos, da Europa e em varios
paises da Africa, onde também
goza de grande prestigio.

Até mesmo durante os
seus longos anos de exilio, Freire
esteve sempre entre nos, regis-
trando suas experiéncias, escre-
vendo, com os pés no Chile e o
coragdo no Brasil, para onde
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correr novas etapas de
sua permanente apren-
dizagem. Numa posic¢do
licida, de quem nunca perde a
consciéncia critica da realidade,
reafirma a sua esperanca no
Brasil, no homem e, especial-
mente, no educador — aquele
que ensina aprendendo. E con-
tinua sonhando! “O sonho faz
parte natural da minha presen-
¢a no mundo”, afirma. Paulo
Freire sonha com uma socieda-
de mais humana, na qual o amor
seja possivel. Paulo Freire sonha
com a inveng¢ao de uma socie-
dade ética, estética, livre e decen-
te.




D.P. - Quando se fala em alfa-
betizagao de adultos, no Brasil,
necessariamente se fala em Paulo
Freire e em seu trabalho como
professor-educador, ligado a
educacao popular. Como foi que
tudo comecou ?7

Freire: - Essa questao me traz
de volta uma pergunta que eu
mesmo ja me fiz algumas vezes:
como ¢ que cheguei até aqui ?
Como ¢ que comecei a girar a
minha vida em torno de um
certo nucleo de preocupa-
¢oes - no fundo preocupa-
¢oes pedagogicas e politicas
- ligadas obviamente ao
problema da producao do
conhecimento, a questdo do
ensino, do aprender pro-
priamente dito ? Comeca-
ria dizendo a vocé que eu
nao acredito que ninguém
nasce sendo isto ou aquilo,
nao acredito que ninguém
nasce mais ou menos pre-
determinado. O que eu acho ¢
que todos nos, homens e mulhe-
res, somos “seres programados
para aprender”. Repetindo a
afirmacdo do grande cientista -
Francois Jacob, numa entrevista
que ele deu ao Correio da
Unesco, eu acrescentaria: somos
seres programados para apren-
der, mas também para ensinar.
Eu ndo separo jamais uma coisa
da outra, e nao tenho duavida de
que, milenarmente, no campo da
Historia, foi exatamente essa
percepgao que nos levou a des-
cobrir que era possivel ensinar.
Isto €: o ensino nao foi o come-
¢o, 0 comego foi o conhecer, foi
a aprendizagem. Foi aprenden-
do que a gente descobriu que era
possivel ensinar a aprender. Eu
parto dai. Agora, enquanto ser
programado para aprender e
para ensinar, e portanto para
conhecer, eu posso me fazer na
minha pratica social um profis-

n

sional especializado exatamente
em ensinar e aprender.

E interessante observar
certos gostos que as criangas re-
velam em seus brinquedos. Di-
zemos, por exemplo: este meni-
no ¢ um médico nato, veja como
ele gosta de brincar de medici-
na, veja como ele, na sua “prati-
ca de médico”, gosta de fazer o
tratamento de uma ferida que
nao houve. Tudo indica que esse
menino sera um médico, ele ja

ensinar e aprender.
Eu parto dai."”

nasceu um médico. Nao. Eu
acho que o que acontece ¢ que
nos, na infancia - de um lado
programados para saber e con-
dicionados pelo nosso aparelho
genético; e de outro condiciona-
dos pela cultura de que fazemos
parte — expressamos certos gos-
tos e certas coisas que chama-
mos tendéncias.

E é exatamente vivendo
essa heranga com que chegamos
ao mundo, e juntando a essa he-
ranga genética a heranga cultu-
ral, é vivendo a unidade diversa
dessas herancgas, a contradicao
delas na pratica de que fazemos
parte com os outros, que nos
vamos nos inclinando cada vez
mais para isto ou para aquilo.
Ninguém nasce feito, a gente se
faz, a gente se constroi social e
historicamente. E eu ndo pode-
ria escapar a isso. Tornei-me
professor enquanto aluno. E foi
gostando de ser aluno, gostando
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o ensino ngo foi o comego,

o comego foi a aprendizagem.

Foi aprendendo que a gente
descobriu que era possivel

de exercer a minha curiosidade,
de procurar a razao de ser dos
fatos e dos objetos, ¢ que fui gos-
tando de aprender e, dessa for-
ma, descobrindo também o gos-
to de ensinar. Entdo, eu nao che-
guei por acaso a docéncia. Che-
guei, vivenciando um certo tipo
de experiéncia que me constituiu
professor, e € isso que eu sei fa-
zer até hoje.

D.P. - Educacao e politica —
como é que o senhor frans-
pos o campo da educagao
para o campo da politica —
um caminho natural 7

Freire: - Ai eu discorda-
ria totalmente do verbo que
tu usaste. Eu nao transpus
coisa nenhuma, eu simples-
mente vivi plenamente o
que ja é. O que eu quero di-
zer ¢ que a pratica
educativa ¢ também uma
pratica politica. Fazendo-
se educacao, necessariamente, se
faz politica. Faz parte da natu-
reza do ser, da pratica educativa
e docente, a natureza politica da
educagio. E isso que eu chamo
de “poeticidade” da educacao -
a qualidade de ser politica que a
educacdo tem. De tal maneira
que nao é por uma pura teimo-
sia do educador que se faz poli-
tica fazendo-se educacdo. A pra-
tica educativa ¢ tdo necessaria-
mente politica quanto ¢
gnosioldgica. A pratica educativa
nao pode escapar a producgdo do
conhecimento. E tio necessaria-
mente gnosioldgica quanto éti-
ca e quanto estética. A pratica
educativa tem uma “boniteza”
nela mesma, como também uma
moralidade indispensavel. E ¢
por isso que a pratica educativa
vai mais além dela mesma, o que
vale dizer que nao ha pratica
educativa que nado gire em torno
de sonhos e de utopias.



Imagine um educador que
me diga: quando ensino sintaxe
ndo tenho outra preocupacgio
sendo a de que o aluno aprenda
a sintaxe do verbo haver, por
exemplo. Eu, enquanto profes-
sor, quando ensinava o aluno a
conjugar o verbo haver, me
preocupava intensamente em
que o aluno fosse ético. E ndo
apenas que ele falasse gramati-
cal e sintaticamente certo.

D.P. - £ como exercer
essa prdtica educativa
gnosiologica? Como
transportar tudo isso para
a prdtica 7

Freire: - Na pratica, o
que vale ¢ o proprio tes-
temunho que o educador
da de sua coeréncia. Por
exemplo, a professora que
jamais faz um pacto com
oaluno para nido dar aula.
Que testemunho de mo-
ralidade pode um educador dar
a seus alunos se, aproveitando-
se de um feriado, ela ja sugere,
marotamente, que os alunos ndo
venham a aula. Ou, que teste-
munho ético pode dar uma pro-
fessora que d4 aula sem conhe-
cer o contetido daquilo que vai
transmitir 7 Um professor que
desrespeita o sonho, o apetite de
vida do aluno? Ou, ainda, que
tenta impor ao aluno sua opgéao
politica? Este é um testemunho
autoritario, desrespeitoso, que €
feio e, portanto, ndo é estético.

D.P. - £ nem ético, ndo é ?

Freire: E nem ético, porque a
estética anda muito perto da éti-
ca. Dificilmente vocé tem uma
coisa feia, decente.

D.P. - Autoridade e cumplici-
dade - um binémio desejdvel?
Como estabelecer um clima de

cumplicidade em sala de aula,
que venha favorecer a aprendi-
zagem sem anular a autoridade
do professor ?

Freire: - Cumplicidade en-
quanto companheirismo, que
nao deve resvalar para a com-
placéncia. Cumplicidade que é
sinénimo de participa¢do — uma
presenca afetiva e sobretudo éti-
ca. Que se manifesta através de
uma curiosidade que vai se tor-

"Um professor que desrespeita

o sonho, o apetite de vida do
aluno? Ou, ainda, que tenta
impor ao aluno sua opg¢ao

politica? Este é um testemunho

auftoritdrio, desrespeitoso."

nando cada vez mais critica na
busca em comunhao que devem
fazer educador e aluno. Eu acho
que nesse sentido ela sera eficaz,
estética, ética, politicamente e
gnosiologicamente. E o professor
que ndo tem a pretensio de ser
igual ao aluno, porque isso é uma
coisa falsa, mas que consegue ser
cumplice.

E importante perceber
que a cumplicidade ndo nivela.
Ela significa lidar com a diferen-
ca de forma respeitosa e demo-
cratica. Quer dizer: eu sou dife-
rente do aluno, mas nao permi-
to que a minha diferenca se
transforme em antagonismo. Sou
diferente, mas sou tdo sujeifo
quanto ele no processo de apren-
der e de ensinar.

Tenho uma autoridade di-
ferente da autoridade do aluno,
uma autoridade que se funda
num principio ético e democra-
tico. Eu até diria, em certo senti-
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do, que a minha autoridade é
uma invengao da liberdade do
aluno, pois a liberdade do aluno
precisa da autoridade do profes-
sor. Ela é indispensavel ao seu
crescimento, mas também pode
atrofia-lo ao exacerbar-se en-
quanto autoridade. O grande
empenho ético e democratico da
autoridade é limitar-se para
poder limitar a autoridade do
educando.

E é exatamente esse
corpo de relagdes diferen-
ciadas e contraditorias —
entre a liberdade e a au-
toridade, entre o que ja
sabe o saber sabido e o
que ainda nao sabe o sa-
ber sabido — ¢ isso que
constitui a cumplicidade
entre o educador e edu-
cando, fazendo com que
os dois continuem cres-
cendo.

D.P. - Quais seriam as
bases para o didlogo, para uma
relacao afetiva entre educador e
educando?

Freire: - Tem gente que pensa
que o didlogo ¢ pura técnica, ou,
entdo, uma espécie de favor que
o educador faz ao educando.
Para mim, o didlogo é uma exi-
géncia da minha finitude cons-
ciente. Quer dizer, no fundo,
mulheres e homens somos seres
historicos e, como tais, seres
inacabados. Acontece que a dr-
vore do meu quintal, sendo um
ser vivo, ¢ também um ser
inacabado, assim também como
o casal de pastores-alemaes que
tenho ali. Mas ha uma diferen-
¢a fundamental entre o meu
inacabamento historico e o de-
les: € a consciéncia que dele te-
nho. Quer dizer: eu sou uma
inconclusdao que se percebe
como tal. E € exatamente a per-
cepcdo de nossa inconclusio



que nos transforma em seres ne-
cessariamente educaveis. Eu nao
sou educavel porque a professo-
ra, o papa ou o filosofo disse que
devo ser. Sou educavel porque
sendo inacabado sei que sou. Se-
ria uma contradi¢do enorme
que, sendo e me reconhecendo
como um ser inacabado, eu nao
me inserisse num processo de
busca.

D.P. - Hi alguns anos o senhor
vem sendo considerado por mui-
tos brasileiros, especialmente os
educadores, como o profeta da
Pedagogia da Esperanga. O que
fem a dizer sobre isso 7

Freire: - Na questdao anterior
eu explicava que a educacao €
exatamente esse processo de
busca. E é por isso que, necessa-
riamente, ela é esperancosa. Eu
diria até que, mais do que ela -
a existéncia humana ¢é natural-
mente esperancada. E apesar de
todas as razdes diarias que todos
nds temos para perdermos a es-

cias no Brasil, por mais
desvirtuados que sejam
todos eles; nao se pode ler
um jornal sem que voce
se depare com um per-
manente jogo de desres-
peito a coisa publica, com
falcatruas, acusagoes fal-
sas. E a policia matando
mais do que os bandi-
dos... enfim, sdo contra-
digoes terriveis!

Sei que ¢ muito di-
ficil manter a esperanca
num pais como este. Nao
sO num pais, mas num
mundo como este! E difi-
cil, mas é absolutamente

fundamental que se man-
tenha a esperanca. Aos
74 anos eu posso afirmar
que tenho um segundo de
desesperanga para, logo
em seguida, lutar contra a mi-
nha propria desesperanca e me
impor a mim mesmo o clima
fundamental da esperanca.
Claro ! Pois, se eu sou um
ser inacabado e inserido num

perancga, a permanente
desesperan- processo de
. ¥ N E NN EENBDNNISNNRLEER
¢a na exis- g « busca, eu
téncia hu- = ® niao Pposso
. . E ]
mana ¢ aci- " ~ s buscar sem
dente e ndo = Efl HADSoU w esperanca.
necessidade. educdvel porque a % O processo
Sbe i = professora, o papa = de busca ¢
queumbra- .1 2 . s ©m si mes-
sileiro es- = ou o filésofo disse ¥ mo espe-
perancado qué devo ser. Sou % rangosoe se
0s 74 a 1 define com
o 4o o educdvelporque |y O nca
" 1 { u
meu caso, ¢ = sendo inacabado sei = que se vive.
algo espan- 5 que sou." * Nao impor-
toso. Coma = = ta que vocé
sem-ver- g » busque algo
gonhice que = ®  que ndo en-
. HOEEEEE BB BN NBESEENEEESE
se generali- contre, mas
zou neste que busque
pais, com a sempre com

falta de pudor, a falta de respei-
to a coisa publica... Nao se pode
assistir a um programa de noti-

a esperanga de encontrar. A es-
peranga deve fazer parte, inclu-
sive, do processo de buscar.
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Freire: "... eu ndo posso buscar sem esperanca.
O processo de busca & em si mesmo esperangoso e se
define como a esperanga que se vive".

D.P. - Em seu livro Educacdo e
Mudanca o senhor combate o
pessimismo sociologico — que
afirma que “a educacao acaba
reproduzindo mecanicamente a
sociedade” — e enfatiza a rela-
cao educador-educando, apon-
tando o educador como o gran-
de agente de transformagao so-
cial. Como é que o senhor vé essa
questao no contexto atual da
educacao no Brasil 7

Freire: - Eu falava ha pouco
sobre a esperanga. Pois educa-
cdo é isso. A pratica educativa €
uma pratica politica por nature-
za, mas, por natureza, ¢ também
uma pratica esperancada. A
pratica docente exige de nos tes-
temunhos permanentes. Acredi-
to que o grande caminho da edu-
cacdo esta muito mais no discur-
so do corpo do que no discurso
da voz. O que nao significa que
nao se fale para se conformar,
para informar e para formar.
Mas o que eu quero dizer € que
a fala que contradiz o gesto nao
tem forga. £ preciso haver uma

Carlino Amaral



indispensdvel coeréncia entre o
que se diz e o que se faz — o meu
discurso nao pode diferenciar-
se do meu gesto. Meu discurso
tem que ser coerente como meu
corpo. A maneira como o0 meu
corpo se move no mundo tem
que ser coerente com o discurso
que fala do movimento do mun-
do.

Agora, ao mesmo tempo,
eu acho que nos, educadores €
educadoras deste pais, precisa-
mos nos mobilizar, precisamos
10s organizar e precisamos bri-
gar. Eu também acredito muito
na briga !

D.P. - Entio, o senhor ¢ a favor
do didlogo e, ao mesmo tempo,
da “briga” ?

Freire: - Sim. Houve quem
pensasse que, por defender o dia-
logo, eu negasse o conflito. Nao.
Eu jamais neguei o conflito. O
conflito esta ai e ¢ fundamental
no processo de desenvolvimen-
to, no processo historico.

A briga me faz, a briga me
constitui, a briga me forma; ela
é pedagogica. O que eu acho ¢
que, como a briga ¢ historica, a
forma de brigar muda. Por
exemplo, no momento atual,
com a globalizagao da economia
é preciso que a classe trabalha-
dora invente novas maneiras de
brigar. O que ela nao pode € pa-
rar de brigar. A forma como ela
brigou ha vinte anos atras nao
faz mais sentido.

A classe docente precisa
também reinventar suas brigas.
Precisamos, todos nos, brigar
para que sejamos mais decente-
mente tratados. Ha um desres-
peito vergonhoso € aviltante do
Poder Publico neste pais, desde
que inventarama sociedade bra-
sileira até hoje, com relagdo a
educacdo de modo geral e com
relacdo a prética docente. A his-

toria da educagdo brasileira €
muito clara nisso.

Quem quiser se enfronhar
com relagdo ao desrespeito do
Poder Publico com a tarefa pe-
dagogica ¢ so ler um pouco so-
bre a historia do Brasil. A briga
da gente tem que ser tal que, um
dia, nenhum homem do gover-
1o tenha mais a coragem e o di-
reito de fazer o seguinte discur-
s0: 0s professores tem razao: ga-
nham pouco, mas nos nao lemos
dinheiro. Esse discurso precisa
ser proibido. E quando eu digo
proibido nao ¢ com a agao da
policia; ¢ nao haver mais condi-
¢do ética nenhuma, nem politi-
ca, para que um chefe de Estado
possa fazer esse discurso. E eu
ndo tenho duvida nenhuma de
que ¢é possivel chegar a esse dia
se nos brigarmos, mas se brigar-
mos coerentemente e ganharmos
a compreensdo da sociedade ci-
vil.

D.P. - Uma briga para que a
educacao se torne prioridade
neste pais ? Este é um sonho pos-

eleito vou pagar mil reais a uma
professora que inicia sua carrei-
ra docente. E naturalmente o seu
secretario de finangas vai dizer:
Vocé estda louco? E a resposta
sera: Nao. Eu estou louco ¢ para
poder ser sao.

(Com essas palavras, sei
que os financistas estarao rindo
de mim amanha, mas eu também
estarei rindo deles!). Mas eu nao
tenho duvida nenhuma de que
esse ¢ um problema de decisao
politica. Nao é possivel que al-
guns profissionais ganhem tao
distantemente do que ganha
uma professora. A pratica do-
cente ¢ ou ndo é prioritaria nes-
te pais ? E quando € que que ela
vai ser prioritaria 7

Eu acho que se nos orien-
tassemos a politica de gastos do
Brasil, se fechdssemos alguns
projetos — que me perdoem ago-
ra os cientistas e 0s teécnicos —
mas, quem sabe, se fechassemos,
por exemplo, este projeto da
Amazonia, que custa bilhoes, e
jogassemos esses bilhoes duran-
te quatro anos na educagao des-

sivel 7 e pais.
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na loucura também. Seria pre-
ciso que tivéssemos governos que
no seu discurso de candidatura
dissessem, por exemplo: se eu for
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ndo é a nossa. Mas a questdo ¢ a
prioridade. Educagao e Saude
tém que ser prioridade, ea prio-
ridade se expressa através da




“Quando tu me perguntas:

_ Paulo, tu ainda sonhas? Eu te respondo:
_ Sim, sonho. Eu sonho, no minimo, com que nao seja possivel dizer que nao é possivel sonhar.”

verba. Prioridade apenas no dis-
curso, prioridade apenas na re-
gulamentacao nao tem valor al-
gum. Eu quero ver ¢ prioridade
no or¢camento. Eu quero saber é
se temos dinheiro para investir-
mos na formagao permanente
deste corpo docente, para
reorientarmos o trabalho das
universidades deste pais — num
pais de analfabetos, a universi-
dade nao pode deixar de se pre-
ocupar com a educacdo de base,
com a alfabetizagdo. A alfabeti-
zagdo é uma coisa seriissima. E
um dos capitulos fundamentais
da filosofia geral de educagdo no
Brasil.

E para concluir esse meu
discurso raivoso — eu acho que
nos, educadores brasileiros, pre-
cisamos proclamar a nossa in-
dignagdo. Eu nao morreria em

paz sem proclamar que sou um
pedagogo indignado.

D.P. - Qual a sua posicao com
relacao aos avangos tecnologicos
do Pais e aos investimentos que
vém sendo feitos nesse sentido?

Freire: - Uma das preocupa-
¢oes, enquanto pedagogo e en-
quanto homem, que me acom-
panha desde o inicio de minhas
atividades, ¢ exatamente esta que
eu chamo de humanizante, de
humanista. Quero, porém, fazer
um paréntese para dizer que a
minha postura humanizante nao
¢ uma postura adocicada, agu-
carada; a minha postura
humanista nao tem nada belige-
rantemente contra a tecnologia
e contra a ciéncia. Eu ndaonego a
tecnologia e nem me oponho a
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ela. A minha posicao é sempre a
de quem suspeita, de quem se
pergunta, porque ¢ de quem sabe
que aos avangos das revolucoes
tecnoldgicas pode também
corresponder algo negativo do
ponto de vista da presencga hu-
mana no mundo.

[sso nao significa que sera
sempre negativo, de jeito ne-
nhum, pois a tecnologia também
¢ obra dos homens e das mulhe-
res. A tecnologia é invencao nos-
sa, mas é preciso estar alerta
para os avancos tecnologicos e
seus efeitos. A modernizacao, as
vezes, nos escraviza ao invés de
contribuir para a nossa liberta-
¢do. Dai a necessidade da clare-
za da posicao politica do educa-
dor e da sua coeréncia. Se eu sou
a favor da liberdade, da
desocultacdo, eu preciso saber

Carlino Amaral
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usar as invengdes tecnologicas a
meu favor, como instrumento de
crescimento de minha curiosida-
de em torno da propria liberda-
de, e nao como instrumento
domesticador de meus anseios e
meus desejos.

D.P. - Voltando 4 sua obra Edu-
cagdo e Mudanga - ali, o senhor
analisa as possibilidades e as Ii-
mitacgées da educagdo, na tenta-
tiva de se engajar social e politi-
camente na luta pela transfor-
macdo das estruturas opressivas
da sociedade classista. Afirma
que a educagao é, essencialmen-
te, um ato de conhecimen-
to e de conscientizagao e
que, por si s6, ndo leva uma
sociedade a se libertar da
opressdo. Que outros cami-
nhos teria entao a socieda-
de nessa busca ?

Freire: - £. Mas hd uma
outra coisa importante que
eu afirmo quando digo que
a educacdo ndo ¢ a chave
tinica da abertura da porta
da transformacdo social-
politica da sociedade. Ela
ndo é a unica, mas sem ela
nada se faz. Essa com-
plementagdo do meu dis-
curso ¢ fundamental para
mostrar exatamente a relagao
dialética entre educagao e soci-
edade, entre educagao e trans-
formacdo. Se ela sozinha néo faz,
é porque ela precisa contar com
outras dimensdes da organiza-
cao politica do Estado e da soci-
edade. Ela precisa de partidos
politicos sérios, fortes, democra-
ticos, respeitosos. Ela precisa, de
um lado, de estimular e, de ou-
tro, ver crescer a eticidade da po-
litica e na politica. Ela precisa do
desenvolvimento econdomico.
Sozinhaela ndo produz esse de-
senvolvimento, mas, sem ela, ele
nao se faz.

Fala-se muito, hoje, tum4
modernizacdo do Brasil, e gran-
des areas deste pais ndo sairam
sequer do tradicionalismo. E a
gente ja estd na pos-moder-
nidade. O tragico é que ha uma
contemporaneidade dos nao-
contemporaneos. Um professor
brasileiro, hoje, fala na univer-
sidade sobre pds-modernidade
em educacio e, no entanto, con-
vive com uma realidade em que
33 milhdes de brasileiros mor-
rem na miséria. Essa possibilida-
de de conviver com contrastes
tdo absurdos é o que caraceteriza
inclusive grande parte do Tercei-
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"Sonho n4o é coisa
de maluco. Sonho é
coisa de quem vive €
de quem existe
- existir é mais do que
viver] - e sonhar é uma
necessidade humana.
Sonhar com um
projeto de vida."

ro Mundo. Eu tenho a possibili-
dade de discutir com o meu co-
lega de Berlim, de Washington,
de Paris sobre pedagogia critica.
(Acabo de receber uma carta da
Alemanha, onde me pedem para
escrever um texto para um nu-
mero especial de uma revista
alema sobre educagéo critica.)
Eu convivo com eles, troco gran-
des idéias, mas, a0 mesmo tem-
po, convivo na minha sociedade
com milhares de brasileiros que
nio podem ler. Ha pouco tempo
estive em Porto Alegre, onde fui
homenageado por uma secreta-
ria de Educacio que esta fazen-
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douma das boas revolugdes pe-
dagogico-politicas deste pais, nos
dias de hoje, e numa perspectiva
séria, ética, estética, bonita. Fa-
zendo um enorme trabalho de
mudanca pedagogica e um ex-
traordinario trabalho de alfabe-
tizagao de adultos de acordo com:
as minhas sugestdes. L4, mais
uma vez, eu vi o que significa,
aos 70 anos, viver o direito delery
demandar a exigéncia de escre-
ver. Eu ndo posso aceitar que ho-
mens e mulheres, aos 70 ano:
que tenham sido proibidos de le
pela sua sociedade, morram sem
ler. Eu acho que isso ¢ um des

respeito enorme a vida hus

de sua pergunta, eu penso
que a educagdo de que nos
precisamos ¢ aquela que, a
mesmo tempo que se preoctt
pa com a formagcao técnical
cientifica do educando §
preocupa também com o que
chamo “desocultacao das
verdades”. Essa proposta d
uma pedagogia deso
cultadora ndo tem nada a vel
com o que esta embutido ne
discurso neoliberal da educa:
cdo, que ¢ um discurst
ocultador, que ¢ um discut
so que se diz pragmatico
que, por isso mesmo, nao ultra
passa o puro treino técnico qu
nao discute a razdo de ser d
préprio treino. E essa ond
neoliberal é um dos riscos tragi
cos que a gente sofre hoje,
Brasil, neste final de milénio.

b

D.P. - Somando suas experiet
cias com educacao e politica, $
trabalho como escritfor, conft
rencista, suas viagens por tod
Brasil, América Latina, Africa
Europa, quem ¢é o Paulo Freif
hoje? Qual é o seu grande
nho, neste momento ?




Freire: - Eu tenho sido um
educador a disposicao do sonho,
da utopia da libertacdo. Esse tem
sido o meu grande sonho. Aos 74
anos, eu me recuso a nao sonhar.
O sonho faz parte da minha na-
tureza inconclusa e da conscién-
cia de minha inconclusao. Sonho
ndo é coisa de maluco. Sonho é
coisa de quem vive e de quem
existe — existir é mais do que vi-
ver —, e sonhar
€ uma necessi-
dade da exis-
téncia huma-
na. Sonhar
com um proje-
to de vida, com
um projeto de
sociedade.

um ser d_e ;.‘rel_ag(”),,es ’

D.P. - Seria possivel inventar
condigées para que esse sonho
se concretize um dia? E que
condig¢oes seriam essas ?

Freire: - Veja como a socieda-
de brasileira é estruturadamente
malvada. As classes dominantes
deste pais sdo feias, perversas.
Milhoes e milhdes de brasileiros
estdo simplesmente proibidos de

mim mesmo, a espera de que eu
chegue la. O meu amanha € o
hoje que eu transformo. Mas ¢
impossivel sonhar se vocé nao
tiver hipoteses de amanha, se
vocé nao tiver sonhos de ama-
nha. A grande maioria da popu-
lacdo brasileira esta proibida de
sonhar porque nem sequer co-
meu hoje, e espera desesperada-
mente pela morte.

Eu nédo sei como
é possivel dormir ten-
do a coragem cinica de
dizer que a realidade é
assim mesmo, que nao
ha o que fazer. Quan-
do tu me perguntas: —
Paulo, tu ainda sonhas?
Eu te respondo: — Sim,

“H4 uma plurahdade nas
relacdes do homem com o mund’
O homem e somente o homem é
capaz de transcender, de distinguir

sonho. Eu sonho, no
minimo, com que nao
seja possivel dizer que
nao é possivel sonhar,

Vocé ja imagi-
nou renunciar
a esse sonho,
deixar de so-

nhar com um
projeto de uma
nova socieda-
de — que ¢é jus-
tamente o local
onde voceé
pode ou ndo se
fazer?

Entdo, o
sonho faz par-
te natural da
minha presen-
¢a no mundo.
E, como edu-
cador, o meu
grande sonho
tem sido o
exercicio de
uma liberdade
que se limita,
que ndo se reconhece a si mes-
ma como a proprietaria dos ou-
tros, como a proprietaria do
mundo. O meu sonho € a inven-
¢do de uma sociedade menos
feia, uma sociedade em que seja
possivel amar e ser amado. Uma
sociedade ética, estética, livre e
decente.

'ser’ do fido ser € de travar
relacdes incorporeas. ‘Na sua
capac1dade de discernir estard a
raiz da consciéncia de sua
temporalidade, obtida precisamente
quando, atravessando o tempo,
~ alcanca o ontem, reconhece o hoje
e descobre o amanhi. Homem - um
~ser de relagoes, temporalizado e
situado, ontologicamente inacabado
- sujeito por vocagao, ob]eto por

distor¢cao.”

' (Paﬁib Freire - em Educag:do e Mudanga§ :_ .

sonhar. Uma das condig¢des ne-
cessarias para sonhar ¢ que vocé
tenha o amanha. Nao se sonha a
partir do outro, a ndo ser quan-
do vocé apanha um momento do
outro para transforma-lo no ob-
jeto do seu sonho do amanha.
O amanha néo ¢ uma ca-
tegoria, um espago mais além de

DOIS PONTOS * JAN/FEV - 96

com que nao seja pos-
sivel admitir que a vida
tem que ser o que estd
sendo. Nao! Eu protes-
fol A vida nao é, neces-
sariamente, o que estd
sendo. Ela pode e deve
ser mudada.

Eu ndo dormiria
bem se nao tivesse dito
isso a vocé, pois é falan-
do a vocé hoje e a ou-
tros jornalistas ama-
nha, é denunciando, €
escrevendo livros — nos
quais critico duramen-
te esse fatalismo imoral
— € dessa forma que eu
continuo sonhando. E
que eu, concretamen-
te, lanco o meu protesto. Que eu,
concretamente, ndo aceito que
33 milhdes de brasileiros mor-
ram porque tém que morrer, e
que ndo aceito que eles continu-
em morrendo para que minori-
as vivam o gozo ilegitimo que
deram a si mesmos.



