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) liberar al dominado™ "

Leido y estudiado por muchos,

y también discutido, Paulo \

Freire ha dedicado su vida a la educacion del hombre. La
erza modificadora de su propuesta educativa le valio vivir

Yeciséis anos en el exilio. Actualmente r

Brasil, lugar donde se realiz(i este reportaje.

ubo que esperar bastante
tiempo para poder conversar

con Paulo Freire. El autor de
Pedagogia del oprimido, La Edu-
cacion como practica de la Liber-
taqd, La importancia del acto de
leer, Cartas a Guinea Bissau, Dia-
logos y muchos otros libros y ensa-
yos, se pelea cotidianamente con la
escasa duracion del dia. Actual-
mente es profesor de la Pontificia
Universidad Catdlica, PUC, de la
Universidad de Campinas, UNI-
CAMP. Es Presidente del Centro
de Estudios Sociales y Politicos
Wilson Pinheiro, —del Partido de
los Trabajadores, PT—. Participaen
rsos de reafirmacion de educado-

s interesados en llevar ala practi-
ca su propuesta de Educacion Po-
pular. Viaja por las Américas,
Africa y Europa innumerables ve-
ces en el apo para participar de se-
minarios, conferencias y debates.
Recorre los estados brasilenos
acompanando experiencias educa-
tivas urbanas, rurales y en pobla-
ciones indigenas.

Su vida esta dedicada integra-
mente a la educacion humana. A
los analfabetos, a los pobres, a las
sufridas mayorias del llamado Ter-
cer Mundo.

—:.Podria hacer una breve pre-
sentacion de su propuesta a los lec-
tores argentinos que no lo conocen
bien?

Ante la posibilidad de llegar a los

lectores argentinos y conversar de la
propuesta de educacion que propuse 'y
contindo proponiendo, sea en lo refe-
rido a alfabetizacion de adultos o a
educacién en general, debo, indiscuti-
blemente, hacer un poco de historia.
Digo un poco ya que la totalidad tras-
cenderia los limites de mi mismo,
pues no existe una propuestd Gue sea
singular a alguien. No hay propuesta
que pertenezca apenas a quicn propo-
ne, la dimension individual del propo-
nente no basta para explicarla. Toda
propuesta es patrimonio social cuando
se genera socialmente. Ella emerge
marcada por la individualidad de
quien la propone, pero cuando es aco-
gida socialmente se enriquece, madu-
ra, se tifie con los aportes sociales.
Comenzaré entonces por la marca in-
dividual, con lo que tiene mas directa
relacion conmigo. Casi siempre 10 in-
dividual y lo social se encuentran indi-
solublemente ligados. Naci hace 61
afios en una de las regiones mds dra-
maticas del mundo, en el Nordeste
brasileno, en una ciudad que tiene un
carécter peculiar, un cierto espiritu re-
belde, pero también un dejo manso.
Una ciudad hermosa, dulce, cruzada

- por aguas que hoy estdn terriblemente

contaminadas y pertenecen al rio Ca-
piberiba. Naci en Recife y desde la
primer infancia comencé a experi-
mentar la dramaticidad propia de la

eside en San Pablo,

@\ )fp/(’

Region. Sibien fue mejor que la de
mullones de ninos que sufren en ese
lugar, fue muchisimo peor que la de
ur 0s pocos nordestinos que vivieron'y
vivenenesatierra. La adolesczncia no
fue menos dificil, pero con un gran
oasis que, surgiendo &i esos 2008, Me
marcé para siempre: tuve la oportuni-
dad de rcalizar mis estudios secunda-
rios grateitamente por el gesto amoro-
50 de un matrimonio que poseia un
competeqte instituto privado. Sin caer
en determinismos historicos sostengo
que si hubiera nacido en San Pablo,
por ejemplo, seguramente no hubiera
llegado a proponer exactarmente loque
propuse. Hechas estas ubicaciones,
que creo imprescindibles, me animo a
afirmar que la propuesta posee un pro-
fundo espiritu democratico. Sin nin-
glnotro tipo deatributos. Democratico.
Como la democracia es un tema histo-
rico en nuestra América Latina yo ha-
go honor a ella pues considero que ser
democrético es asumir con coraje este
tiempo histérico, para vivirlo en toda
su radicalidad. La propuesta, siendo
radicalmente democrdtica, no se cOn-
forma con la democracia burguesa ni
se satisface con la social democracia.
Siendo radicalmente democritica, SO-
brepasa los limites politicos de esas
dos alternativas, pues proclama una
democracia radical como propuesta
radical que ella misma es. Proclama
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econémica de nuestras sociedades, Y,
por ello, coloca una exigencia que
también es radical: mudanza de los
agentes de 1a historia que hoy s¢ en-
cuentran relegados a objetos de 1a his-
toria de otros. Las bases de la propues-
ta tienen entonces connotacién politi-
ca, pero también poseen comprension
pedagégica y lo que {lamariamos, un
poco sofisticadamente, comprensién
de teorfa del conocimiento. Parte de
una comprensién critica del acto edu-
cativo. Considerando la educacion en
primer lugar como un acto politico y
concomitantemente, un acto de cono-
cimiento. No hay educacién que no
envuelva curiosidad en torno de un
objeto cualquiera. Lo importante €s

modificaciones en la .infraestructura_’

reconocer quien es el sujsto de esa.
curiosidad.

;Quien es ese sujeto?  Esel educa-
dor? (Es ¢l educando?

La radicalidad de mi propuesta afir-
ma que el sujeto de la educacion y el
conocimiento no €s apenas uno oel
otro, sino la relacién educador-
educando. Llevado al campo de las
relaciones politicas, ¢l sujeto de las
transformaciones reales, en cualquier
sociedad, no son los lideres, sino la
relaciébn masas populares—lidcranzas.
Sea en el terreno educativo o el campo
politico, la relacion del sujeto con Su
realidad se encuentra siempre media-
tizada por la realidad a ser transforma-
da. Si la realidad es educativa, serén
los sujetos de la educacion quienes

transformarén la falta de ciertos cono-
cimientos en conceptos utilizables. Si
la realidad es politica, serdn los suje-
1os de la Historia quienes promoveran
los cambios. Este es, en sintesis, el
espiritu de la propuesta y la razén por
la cual fui obligado a vivir 16 afos de
exilio.

Anteriormente ya mencionaba por

lo menos una diferencia con la Hama-
da educacién formal 0 tradicional . Es-
ta se refiere al papel protagdnico del
educando, sea este un individuo, un
po, una clase social o la masa po-
pular. Se encuentre €n situacion de
escolaridad o ¢n medio de un proceso
de transformaciones politicas, reivin-
dico radicalmente el rol protagdnico
del sujeto como agente criticamente
conciente. Se encuentre éste en un
proceso de conocer 0 de transformar
por lo tanto, de conocer mejor. Otra
diferencia creo que s¢ ubica en
que la propuesta reivindica Ja no sepa-
raci6n del polo de la conciencia del .
polo de la objetividad. En otras pala-
bras, €l no separar 1a subjetividad de 12
objetividad y ¢l comprender 12 précti-
ca transformadora en 12 relacién dind- -
mica y contradictoria de esos dos po-
los. Las précticas tradicionales caen
en la utilizacion casi exclusivistade la
subjetividad y dicen que la educacion
debe ser un esfuerzo de formacién del
Yo separado del No Yo que es el mun-
do. Considero esta postura falsa, algu-
nas veces ingenuamente falsa, otras
intencionalmiente falsa. Hay también
otro aspecto que querria destacar '
pues, como propongo una relacién
profundamente democritica entre el
educador y €l educando, puede legar-
se a la errbnea conclusion de que mi
propuesta 5¢ ubica proxima al Hamado
escuela-novismo. El movimiento de
escuela pueva aparece como opcion
alternativa a la pedagogia tradicional
y, a pesar de reconocer que este movi-
miento trajo contribuciones indiscuti-
bles y necesarias al proceso de enca-
denamiento de transformaciones, mi
propuesta no debe ubicarse en ese €s-
pacio. Algunas veces s¢ me ha incor-
porado a ese movimiento y por ellono?
me he sentido insultado ni agredido,
pero no integro €se espacio. Cuando
planteo la relacion democratica edu-
cador-educando como sujetos de una -
misma préctica, mi postura allf tam- |
bién es eminentemente politica y no
estrictamente pedagégica como que-
ia serlc una de la Escuela Nueva.
Habria mucho més para decir contes-»
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tando a tu pregunta pero se me ocurre
una forma mis activa de participacién
para los lectores. Les propongo que
me lean o relean y observen hasta qué
punto en esta entrevista supero algu-
nos postulados de mis escritos antcrio-
res o hasta qué punto la entrevista ilu-
mina esos escritos. Con esa cxperien-
cia radical de los lectores se podrian
completar las muchas diferencias que
tengo con Ja educacion formal o tradi-

cional.

~¢ Como y-cuindo se formalizé su
propuesta de alfabetizacion?

—Los origenes sc ubican en un meti-
culoso trabajo de estudio, investiga-
“ci6n y observacidn realizados en Reci-
fe conjuntamente con Elsa. Aclaro
que Elsa es la abuela de mis nietos, la
madre de mis cinco hijos y una educa-
dora de la que también aprendi mu-
cho. Me ayuds incluso cuando ella no

hacer y se unié al esfuerzo con otros
colaboradores. En 1946 recib{ en Re-
cife una invitacién para participar en
un plan que por 2se entonces se.ponia
en practica. Consistia en la formacién
de un organismo llamado SESI (Servi-
cio Social de la industria) que pasaba a
ocuparse de diversos aspectos cultura-
les y sociales para los trabajadores de
la iridustria y sus familias. Este plan
surgié como una ironia mds de esas
quc la vida tiene: los propios patrones
industriales desplazan parte de sus
contribuciones impositivas para la
realizacion de cbras de caricter so-
cial. También los trabajadores reali-
zan una contribucién del 2% de su
salario descontado automdticamente.
Por supucsto que esta inversién que
las patronales realizan no fue regalo
para nadie, ya que formaba parte de un
conjunto de modificaciones con Jas
que }a burguesia intentaba dar una
imagen de redemocratizacion del pais
después de los sucesos politicos de
comienzos de la década del 40. Ade-
mds de este aspecto general, también
buscaban las clases dominantes tecni-
ficar un poco la mano de obra para
aumentar y mejorar la produccion. Lo
cierto es que dada la posibilidad de
incorporarme 2l siaf f de educadores del
SESI la aproveché enormemente. No
tuve ningin tipo de dificultades en
trabajar con los hijos de los trabajado-
res a los que tanto les costaba com-
prender conceptos que podrian resul-
tar sencillos. Ellos no comprendian
facilmente por el mismo motivo que
yo tampoco conscguia avanzar en los
estudios primarios. Cuando nifno ya

creia demasiado en lo que yo queria

estaba casi convencido de que mi ma-
dre tenfa un hijo burro al que mis le
gustaba dormir que atender al maes-
tro. Tanto ellos como yo teniamos
hambre, y con hambre no se aprende
ni se estudia ni se piensa demasiado.
Se siente hambre, frio y suefio. En ese
contexto trabajé mucho, con grandes
satisfacciones y aprendi mids que
leyendo cien libros. Realicé una pric-
tica riquisima entre trabajadores ado-
lescentes y adultos, asf como con sus
familias.

~¢Podria trasmitirnos alguna ex-
periencia concreta de esos afnos?
-S81, le contaré una que me conmo-
ciond profundamente. A comienzos
de la década del 50, como me gustaba
leer y estudiar, ya me senfia identifi-
cado con las ideas del pedagogo Pia-
get. En una charla con padres y alum-
nos hice una ldcida exposicién piage-
tista acerca de los castigos que no de-
ben ser infringidos a los hijos, no sélo
por el dolor fisico que estas précticas
acarrean sino, fundamentalmente, por
el sentimiento de No Amor que el nifio
vive en el momento que recibe los
golpes. Cref oportuno charlar sobre
este tema pues en Recife, tal vez mds
que en cualquier otro lugar de Brasil,
los castigos corporales son muy fre-
cuentes. El auditorio me escuchaba
silenciosamente hasta que se levanta
un hombre, padre de un alumno y di-
ce: ‘‘Acabamos de oir, doctor, unas
palabras muy lindas. Dignas de un
doctor que sabe mucho de esas cosas.
Pero me gustarfa hacerle algunas pre-
guntas, doctor.”
- =Sf, por supuesto, respondi.
~**¢El sefior tiene hijos?’’
-Si, tengo cinco
—**Todos hombres o todas
mujeres?”’
~Tres mujeres y dos hombres.

~“*Con su permiso, doctor, haré

una descripcién de la casa donde el

sefior vive con su familia Debe seruna

casa independiente, suelta de los dos
lados. Con jardin y flores, patio gran-
de al fondo. Debe tener un cuarto
grande para sus hijas mujeres y otro
cuarto grande para sus hijos hombres.
El sefior y su esposa también deben
tener cuarto independiente. Seguro
que tiene cocina, comedor y empleada
que ayuda a su esposa. Cuando el se-
fior vuelve a su casa después del tra-
bajo, encuentra a los nifios vivos, sa-
nitos, durmiendo después de comer.
Entonces cena y conversa con su espo-
sa, lee libros y después descansa para

trabajar al dfa siguiente. ‘‘Es asf o no
es asf, doctor?”’

~Si, es asi.

~*‘En casa somos nueve. Mujer,
siete hijos vivos y yo. Todos en un
cuarto. Cuando llego del trabajo todos
lioran, el que no esté enfermo, lora de
hambre, todos con frio. No hay reme-
dios ni comida. ;Cémo los hago ca-
llar, doctor? Al otro dfa a las cuatro de
la mafiana tengo que volver a trabajar
y preciso dormir un poco. A palos,
doctor. Con ‘conversa’ no alcanza,
doctor.”’

Una tealidad muy dura me chocaba -

ese dia. Piaget tenia razén y el pueblo
entendia perfectamente lo que el peda-
gogo decfa. Pero las urgencias de mi
pueblo eran otras. Piaget tenfa razén,
yo tenia mi razén, pero ese hombre y
mi pueblo también tenian su’razén.
Recuerdo vivamente la leccién de ese
dfa. Considero a aquel hombre uno de
mis maestros. '

. —¢Existen. posibilidades de apli-
car su propuesta a nivel oficial?

' —Hay quien dice: la propuesta de
Paulo Freire es véalida solamente para
sociedades que ya hicieron la revolu-
cién, Otros dicen que tampoco sirve
para una sociedad que sale de una re-
volucién seria. Estos son los que me

critican un poco irrespetuosamente. .

Obviamente que ninguna sociedad de
clases podrfa adoptar la propuesta ra-
dical y democrética #'que hicimos re-
ferencia pues ninguna ciase dominan-
te se animarfa a emplearla a nivel ofi-
cial y masivo. Sélo una clase domi-

nante muy arriesgada o suicida pon-

dria en préctica una educacién que
ayude a formar individuos criticos.
Entonces, llevar adelante una educa-
cién para la libertad no es tarea de

" quien domina, esta tarea es exclusiva

responsabilidad de los dominados.
Saber cémo y cudndo ese tipo de edu-
caci6n se impulsa, es siempre un pro-
blema a resolver en una sociedad y en
cada momento hist6rico. Hay quienes
proponen planes para antes y para des-
pués de las transformaciones. Yo creo
que las transformaciones sélo son po-
sibles mediante un proceso y que ese
proceso ya estd en marcha tanto en
Brasil como en la mayorfa de los pai-

ses latinoamericanos. Creo que ningu- -

na revolucién transformadora llega un
determinado martes a las cuatro de la
tarde. Quienes deben hacer el esfuer-
zo por impulsar una propuesta educa-
tiva para la libertad son, al decir de

Gramsci, quienes realizan el esfuerzo -
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contra-hegoemoénico. Al mismo tiem-
po, creo fundamental observar la rela-
cién entre tictica y estrategia para sa-
ber aprovechar los llamados espacios
institucionales en forma combinada y
alternada a los espacios no institucio-
nales. Cuando emergen sectores nue-
vos al Poder, sectores que antes fue-
ron dominados, podran transformar la
educacibn para la libertad previa a los
cambios en educacién en la libertad a
nivel oficial y masivo. Sin duda esto
lo harén aquellos que sean consecuen-
tes con los postulados previos a la
ubicacién en los puestos de orienta-
cién del pais. Muchas veces me suena
a hueco esa vieja frase de ‘‘tomar el
poder de la burguesia’’. Creo que lo
fundamental es recrear un poder nue-
vo que nada tenga que ver con el poder
de los sefiores autorijtarios y reaccio-
narios. La burguesia tomd el poder de
la aristocracia, no cred un poder nue-

:vo, y, una vez que lo asumid, creé la

educaci6én burguesa. Algunas. socie-
dades donde el nuevo poder esté re-
credndose han pedido mi colabora-
cién. Con total humildad y enorme
alegria digo que.quince dfas después
del triunfo me llamaron de Nicaragua.
Fui y trabajé con un gran nimero de

jovenes de Nicaragua y muchos otros
latinoamericanos que ayudan al pue-.

blo nicaragiiense. Por supuesto que no

sblo- trabajan con nuestra propuesta;

seria un absurdo asi pensarlo. Pero

aprovecharon mucho de mis ideas pa-

ra mcorp?rarlas a esa ‘‘revolucién
menina’

Una revolucxén inquieta, investigado-
ra, arrogante como una adolescente.
También sucede lo mismo en esa linda
isla del Caribe que se llama Granada,
en Angola, Guinea Bizau, Cabo Ver—
de, San Tomé y Principe.

—¢Qué son los Circulos de Cul-
tura?

—Los Circulos de Cullura son un
momento de la propuesta. Consti-
tuyen un contexto tedrico que jamas
puede estar separado del contexto
concreto. La relacién entre ambos
contextos es una preocupacién que me
acompafia permanentemente pues
considero inseparables las practicas
tedricas de las concrelas, €l pensar del
hacer, los conocimientos que poseo y
los que poseeré. Diria que el contexto
*‘circulos de cultura’’ no debe ser un
espacio de pura reflexién tedrica, ni
siquiera de sola reflexién de précticas.
Debe ser un espacio donde educador y
educando realicen practicas educati-

como me gusta llamarla.

vas pensando esas propias pricticas
para proyectarlas en nuevas pricticas.
-:.Qué. formacion debe poseer
una persona para transformarse en
educadora de un circulo de cultura?
~Creo que la primera condicidn, ta
exigencia primordial se ubica en'la
Claridad Politica del educador. Siem-
pre crei que deberia ser asi, pero se me
reafirmé esta idea cuando me experi-
menté en sociedades como la nicara-
giiense y la angolana. En esos Jugares
vi algunas veces personas muy com-
petentes técnicamente pero con una
formacidn politica e ideoldgica que no
tenfa nada en comtin con los intereses
de la nueva sociedud. Pude observaur
que esa competeicia cientifica no se
transformaba en lucidez politica. Sin
embargo pude observar que con luci-
dez politica podia proyectarse en com-
petencia cientifica. Parto -de la base
que no existe competencia cientifica
primero y después claridad politica
pues creo que no existen ciencias neu-
tras a la espera de politicidad. Asi lo
creo pues toda ciencia posee praxis y
toda praxis es politica, no neutra. Una
segunda exigencia creo que se refiere
a la coherencia entre la prictica peda-
gégica y &l suefio politico que el edu-
cador tiene. Pues cuanto mds licido
politicamente sea, mds debe capaci-
tarse cientificamente. Cuanto mas ca-
pacitado cientificamente, mds tecnifi-
cado se encuentra el educador para
concretar su suefio politico.

-¢Como definiria el estado de si-
tuacién educatlva en Amenca La-
tina?

—Creo que no es posible observar la
educacién separada del Poder. Del
mismo modo no es posible compren-
der el Poder fuera de la relacién con el

" contra-Poder y lo que llamarfamos ni-

veles de conflicto entre ese Poder y el
contra-Poder. Debe investigarse en-
tonces cémo se ha desarrollado la edu-
cacién sistemética en los dltimos
ahos: ;Ha sido capaz de reproducir la
ideologia dominante? ;Hasta qué pun-
to la tarea reproductora natural de la
educacién dominante se enfrenté con
¢l aspecto contradictorio de esa tarea
que es el de la contrarreproduccion?
¢Hubo crecimiento de la educacion
contra-hegemoénica, es decir de ios
movimientos dominados?. Tomando
como ejemplo un pais cualquiera de
nuestra sufrida América, vemos que
en el periodo inmediato posterior a un
Golpe de Estado, el movimiento po-
pular es masacrado como primer acto

del gobierno golpista. El segundo acto
de ese gobierno es importar una serie
de esquemas para la tan tristemente
célebre *‘seguridad nacional’’. Sin
duda en el mazo de esquemas viene
uno relativo a la educacion o lo susti-
tuyen por la **visita”’ de delegaciones
para orientar a las autoridades golpis-
tas en planes educativos para conse-
guir una buena reproduccién ideologi-
ca del poder dominante. Muchas ve-
ces Jas propuestas gue ‘‘mdgicamen-
te’” llegan no encajan en nuestras $o-
ciedades porque fueron pensadas por
y para sociedades industrializadas y
desarrolladas. Nuestros paises son po-
bres, hambrientos y tienen una inmen-
sa sed de Libertad. Cuando ponen en
préctica los planes fordneos nunca fal-
tan los técnicos criollos que salen de-
sesperados a hablar piblicamente de
indices de reprobacién en asignaturas
bdsicas. Siempre concluyen sus esta-
disticas con la misma errénea concfu-
sion: presencia de una supuesta Crisis
Educativa. Sucede que esa educacion
no es para nyestros pueblos porque no
parte ni de sus necesidades ni de sus
preocupaciones y si algo estd en crisis
en nuestros paises es el sistema en su
coujunto y no simplemente la educa-
cion. Y, cuando esa sensacion de cri-
sis comienza a aflorar, son evidentes
las presencias contestadoras de una
masa popular descontenta y lucha- -
dora.

——~C0mo dehnma el momento
historico que América estd vi-

- viendo?

—Estamos viviendo -un momento
fundamental quiencs tenemos un sue-
fio diferente, un sichno de reinvencion
de la sociedad. Se huce dia a dia mds
palpable la concrecidn de una real par-
ticipacién democrdiica de las masas
populares en el quehecer histérico y
en el proceso de transformacion de sus
sociedades. Soy calmamente optimis-
ta respecto del presente y estoy ansio-
samente seguro del futuro de nuestra
América. Quiero agradecerte y agra-
decerle a esta revista que me permite
comunicarme con los latinoamerica-
nos de naturalidad argentina entre los
que tengo muchos amigos. No men-
cionaré nombres pero me refiero a to-
dos aquellos con los que comparti mo-
mentos de estudio, trabajo o tertulia
con empanadas y vino ar;,emino A
los conocidos y  los que adn no co-

. nozco, un apretado y caluroso abrazo.

Reportaje: Mario Rodriguez.
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