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Texto 1. “Ensinar exige o reconhecimento e
-7 assuncdo daidentidade cultural”
(FREIRE, Paulo, Pedagogia de Autonomia) '

E interessante estender mais um pouco a reflexédo sobre a assungao. O verbo assumir é um
verbo transitivo e que pode ter como objeto o préprio sujeito que assim se assume. Eu tanto
assumo o risco que corro ao fumar quanto me assumo enquanto sujeito da prépria assuncéo.
Deixemos claro que, quando digo ser fundamental para deixar de fumar a assungéo de que
fumar ameaca minha vida, com assuncdo eu quero sobretudo me referir ao conhecimento
cabal que obtive do fumar e de suas conseqiiéncias. Outro sentido mais radical tem a assungao
ou assumir quando digo: Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condi¢des em que os educandos em suas rela¢des uns com os outros e todos com
o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como
ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se como objeto. A assunc¢ao de nés mesmos néo significa a exclusao dos ou-
tros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e a de classe
dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na prética educativa progressis-
ta, é problema que nao pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com a assungio de nés
por nés mesmos. Eisto que o puro treinamento do professor nao faz, perdendo-se e perden-
do-o na estreita e pragmatica visdo do processo.

A experiéncia histérica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres jamais pode
se dar “virgem” do conflito entre as forgas que obstaculizam a busca da assungio de si por
parte dos individuos e dos grupos e das forgas que trabalham em favor daquela assungéo. A
formacao docente que se julgue superior a essas “intrigas” néo faz outra coisa senao traba-
lIhar em favor dos obstaculos. A solidariedade social e politica de que precisamos para cons-
truir a sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nés mesmos, tem
na formagao democrética uma pratica de real importancia. A aprendizagem da assungio do
sujeito é incompativel com o treinamento pragmdtico ou com o elitismo autoritirio dos que se
pensam donos da verdade e do saber articulado.

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um sim-
ples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como for¢a
formadora ou como contribuigio & do educando por si mesmo. Nunca me esqueco, na hist6-
ria j4 longa de minha meméria, de um desses gestos de professor que tive na adolescéncia
remota. Gesto cuja significagdo mais profunda talvez tenha passado despercebida por ele, 0
professor, e que teve importante influéncia sobre mim. Estava sendo, entdo, um adolescente
inseguro, vendo-me como um corpo anguloso e feio, percebendo-me menos capaz do que 0s
outros, fortemente incerto de minhas possibilidades. Era muito mais mal-humorado que
apaziguado com a vida. Facilmente me ericava. Qualquer consideragdo feita por um colega
rico da classe j4 me parecia o chamamento a atengdo de minhas fragilidades, de minha inse-
guranga.

O professor trouxera de casa os nossos trabalhos escolares e, chamando-nos um a um,
devolvia-os com o seu ajuizamento. Em certo momento me chama e, olhando ou re-olhando
o meu texto, sem dizer palavras, balanga a cabeca numa demonstracdo de respeito e de
consideracio. O gesto do professor valeu mais do que a prépria nota dez que atribuiu a
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minha redacdo. O gesto do professor me trazia uma confianca ainda obviamente desconfia-
da de que era possivel trabalhar e produzir. De que era possivel confiar em mim mas que
seria tao errado confiar além dos limites quanto errado estava sendo ndo confiar. A melhor
prova da importancia daquele gesto é que dele falo agora como se tivesse sido testemunha-
dohoje. E faz, na verdade, muito tempo que ele ocorreu... - - - - L

Este saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam diariamente nas tramas do
espaqo escolar, é algo sobre que teriamos de refletir seriamente. E uma pena que o carater
socializante da escola, o que h4 de informal na experiéncia que se vive nela, de formacéao ou
deformacao, seja negligenciado. fala-se quase exclusivamente do ensino dos contetidos, en-
sino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do saber. Creio que uma
das razdes que explicam este descaso em torno do que ocorre no espago-tempo da escola,
que ndo seja a atividade ensinante, vem sendo uma compreensao estreita do que é educagéo
e do que é aprender. No fundo, passa despercebido a nés que foi aprendendo socialmente
que mulheres e homens, historicamente, descobriram que é possivel ensinar. Se estivesse
claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel ensinar, teriamos entendido
com facilidade a importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no trabalho,
nas salas de aula das escolas, nos pétios dos recreios em que variados gestos de alunos, de
pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significa¢do. Ha uma natu-
reza testemunhal nos espagos tio lamentavelmente relegados das escolas. Em A Educagiio na
cidade chamei a atencdo para esta importancia quando discuti o estado em que a adminis-
tracio de Luiza Erundina encontrou a rede escolar da cidade de Sdo Paulo em 1989. O des-
caso pelas condi¢des materiais das escolas alcancava niveis impenséveis. Nas minhas pri-
meiras visitas a rede quase devastada eu me perguntava horrorizado: Como cobrar das cri-
ancas um minimo de respeito as carteiras escolares, as mesas, as paredes se o Poder Publico
revela absoluta desconsiderag@o a coisa publica? E incrivel que ndo imaginemos a significa-
¢do do “discurso” formador que faz uma escola respeitada em seu espago. A eloquéncia do
discurso “pronunciado” na e pela limpeza do chao, na boniteza das salas, na higiene dos
sanitarios, nas flores que adornam. H4 uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade
do espaco.

Pormenores assim da cotidianeidade do professor, portanto igualmente do aluno, a que
quase sempre pouca ou nenhuma atengao se d4, tém na verdade um peso significativo na
avaliagdo da experiéncia docente. O que importa, na formagdo docente, ndo ¢ a repetigéo
mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreenséo do valor dos sentimentos, das emo-
¢oes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser “educa-
do”, vai gerando a coragem.

Nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio
da criticidade que implica a promogao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemiolégica,
e do outro, sem o reconhecimento do valor das emogdes, da sensibilidade, da afetividade, da
intuicdo ou adivinhagdo. Conhecer ndo &, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez
em quando, com adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta diivida, é ndo pararmos
satisfeitos ao nivel das intui¢des, mas submeté-las a anilise metodicamente rigorosa de nos-
sa curiosidade epistemolégica.

Texto II. “Ensinar exige querer bem aos educandos”
(FREIRE, Paulo, Pedagogia de Autonomia)

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me acho toma-
do por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto de querer bem , as vezes, a
coragem de querer bem aos educandos e a prépria prética educativa de que participo. Esta
abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer
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bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta,
que nao tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que
tenho de autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica especi-
fica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a separagao radical entre

- seriedade docente e afetividade. Nao é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que
serei tao melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me
ponha nas minhas rela¢des com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo ensi-
nar. A afetividade n#o se acha excluida da cognoscibilidade. O que néo posso obviamente
permitir é que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor
no exercicio de minha autoridade. N&o posso condicionar a avaliagao do trabalho escolar de
um aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por ele.

A minha abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade a alegria de viver.
Justa alegria de viver, que, assumida plenamente, ndo permite que me transforme num ser
arestoso e amargo.

A atividade docente de que a discente néo se separa é uma experiéncia alegre por nature-
za. E falso também tomar como inconcilidveis seriedade docente e alegria, como se a alegria
fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrario, quanto mais metodicamente rigoroso me tor-
no na minha busca e na minha docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperangoso também.
A alegria ndo chega apenas no encontro do achado mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria. O des-
respeito & educagéo, aos educandos, aos educadores e as educadoras corrdi ou deteriora em
nos, de um lado, a sensibilidade ou a abertura ao bem querer da prépria prética educativa
de outro, a alegria necesséria ao que - fazer docente. E digna de nota a capacidade que tem
a experiéncia pedagoégica para despertar, estimular e desenvolver em nés o gosto de querer
bem e o gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido. E esta for¢a misteri-
osa, as vezes chamada vocagado, que explica a quase devogdo com que a grande maioria do
magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos salérios. E ndo apenas permanece,
mas cumpre, como pode, seu dever. Amorosamente, acrescento.

Mas é preciso, sublinho, que, permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever, nao
deixe de lutar politicamente, por seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa, as-
sim como pelo zelo devido ao espago pedagégico em que atua com seus alunos.

E preciso, por outro lado, reinsistir em que nao se pense que a prética educativa vivida
com afetividade e alegria, prescinda da formacao cientifica séria e da clareza politica dos
educadores ou educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do
hoje. E exatamente esta permanéncia do hoje neoliberal que a ideologia contida no discurso
da “morte da Histéria” propde. Permanéncia do hoje a que o futuro desproblematizado se
reduz. Dai o carater desesperanqoso, fatalista, antiutépico de uma tal ideologia em que se
forja uma educaqao friamente tecnicista e se requer um educador eximio na tarefa de aco-
modagio ao mundo e ndo na de sua transformagao. Um educador com muito pouco de for-
mador, com muito mais de treinador, de transferidor de saberes, de exercitador de destrezas.

Os saberes de que este educador “pragmético” necessita na sua pratica nao sdo os de que
venho falando neste livro. A mim nao me cabe falar deles, os saberes necesséarios ao educa-
dor “pragmatico” neoliberal mas, denunciar sua atividade anti-humanista.

O educador progressista precisa estar convencido como de duas conseqiiéncias € o de ser
o seu trabalho uma especificidade humana. J4 vimos que a condi¢io humana fundante da
educacio é precisamente a inconclusdo de nosso ser histérico de que nos tornamos consci-
entes. Nada que diga respeito ao ser humano, a possibilidade de seu aperfei¢oamento fisico
e moral, de sua inteligéncia sendo produzida e desafiada, os obstéaculos a seu crescimento, o
que possa fazer em favor da boniteza do mundo como de seu enfeamento, a dominacao a
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que esteja sujeito, a liberdade por que deve lutar, nada que diga respeito aos homens e as
mulheres pode passar despercebido pelo educador progressista. Nao importa com que fai-
xa etéria trabalhe o educador ou a educadora. O nosso é um trabalho realizado com gente,
mitda, jovem ou adulta, mas gente em permanente processo de busca. Gente formando-se,
mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, mas, porque gente, capaz de negar os
valores, de distorcer-se, de recurar, de transgredir. Ndo sendo superior nem inferior a outra
pratica profissional, a minha, que é a pratica docente, exige de mim um alto nivel de res-
ponsabilidade ética de que a minha prépria capacitagéo cientifica faz parte. E que lido com
gente. Lido, por isso mesmo, independentemente do discurso ideol6gico negador dos so-
nhos e das utopias, com os sonhos, as esperangas timidas, as vezes, mas as vezes, fortes, dos
educandos. Se ndo posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro,
negar a quem sonha o direito de sonhar. Lido com gente e ndo com coisas. E porque lido com
gente, ndo posso, por mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a reflexdo teérica e
critica em torno da prépria pratica docente e discente, recusar a minha atencdo dedicada e
amorosa a probleméatica mais pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. Desde que néo pre-
judique o tempo normal da docéncia, nao posso fechar-me a seu sofrimento ou a sua inqui-
etagdo porque ndo sou terapeuta ou assistente social. Mas sou gente. O que ndo posso, por
uma questdo de ética e de respeito profissional, é pretender passar por terapeuta. Nao posso
negar a minha condigdo de gente de que se alonga, pela minha abertura humana, uma certa
dimens&o terdpica.

Foi convencido disto que, desde jovem, sempre marchei de minha casa para o espaco
pedag6gico onde encontro os alunos, com quem comparo a pratica educativa. Foi sempre
como pratica de gente que entendi o que - fazer docente. De gente inacabada, de gente
curiosa, inteligente, de gente que pode saber, que pode por isso ignorar, de gente que, ndo
podendo passar sem ética se tornou contraditoriamente capaz de transgredi-la. Mas, se
nunca idealizei a prética educativa, se em tempo algum a vi como algo que, pelo menos,
parecesse com um que - fazer de anjos, jamais foi fraca em mim a certeza de que vale a pena
lutar contra os descaminhos que nos obstaculizam de ser mais. Naturalmente, o que de
maneira permanente me ajudou a manter esta certeza foi a compreenséo da Hist6ria como
possibilidade e ndo como determinismo, de que decorre necessariamente a importancia do
papel da subjetividade na Histéria, a capacidade de comparar, de analisar, de avaliar, de
decidir, de romper e por isso tudo, a importancia da ética e da politica.

E esta percepgdo do homem e da mulher como seres “programados, mas para aprender”
e, portanto, para ensinar, para conhecer, para intervir, que me faz entender a pratica
educativa como um exercicio constante em favor da producao e do desenvolvimento da
autonomia de educagéo e educandos. Como pratica estritamente humana jamais pude en-
tender a educacdo como uma experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emo-
¢coes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura reacionalista.
Nem tampouco jamais compreendi a pratica educativa como uma experiéncia a que faltas-
se o rigor em que se gera a necessaria disciplina intelectual.

Estou convencido, porém, de que a rigorosidade, a série disciplina intelectual, o exercicio
da curiosidade epistemiolégica ndo me fazem necessariamente um ser mal-amado, arro-
gante, cheio de mim mesmo. Ou, em outras palavras, ndo é a minha arrogancia intelectual
a que fala de minha rigorosidade cientifica. Nem a arrogéncia é sinal de competéncia nem
a competéncia é causa de arrogancia. Ndo nego a competéncia, por outro lado, de certos
arrogantes, mas lamento neles a auséncia de simplicidade que, ndo diminuindo em nada
seu saber, os faria gente melhor. Gente mais gente.
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