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RESUMO

A investigacdo procurou apreender e caracterizar algumas praticas de leitura de homens e
mulheres do campo nos diferentes espacos de seu cotidiano, nelas analisando as formas de
leitura, as relacdes de sentido, os portadores de texto, os significados e sentimentos inscritos,
bem como as expectativas que nelas investem. O estudo pretendeu ainda, identificar e discutir
possiveis fatores e circunstancias que configuram, determinam e diferenciam tais praticas,
entre eles fatores como religiosidade, militancia, género e trajetoria escolar. Vale ressaltar que
interessou-nos investigar ndo somente a freqiiéncia e volume das leituras, mas a diversidade
destas praticas. A investigacao foi realizada em julho/agosto de 2007 e maio/junho de 2008,
com homens e mulheres do Assentamento Paulo Freire, localizado no municipio de Mucuri,
na regido do Extremo Sul da Bahia, caracterizando-se como uma pesquisa
predominantemente qualitativa. A escolha dos/as sujeitos de pesquisa observou os critérios
de: distintos niveis de escolarizagdo e faixa etaria (acima de 15 anos); desempenho ou nao de
fun¢do politica no MST; assentados/as que tivessem algum vinculo com a terra na
comunidade pesquisada. Neste estudo a leitura ¢ entendida na acepcdo de Roger Chartier
(1999) nao somente como sendo uma operacao abstrata de intelec¢do, mas como engajamento
do corpo, inscricdo num espago, relacdo consigo € com os outros, além de considerar que o
sentido do texto somente se produz na relacdo entre leitor/a, texto, livro e leitura. Quanto as
praticas de leitura s3o compreendidas como modos culturais, politicos e sociais de utilizacao
da leitura, ou seja, referem-se aquilo que as pessoas fazem com a leitura. Neste sentido estas
praticas envolvem valores, atitudes, sentimentos, e relacionamentos sociais. Os usos da
leitura, por sua vez, dependem sempre dos sujeitos que léem, dos contextos em que se
desenvolvem, dos objetivos praticos a que respondem, dos valores e significados neles
inscritos. Os dados oriundos da pesquisa de campo realizada através de entrevistas
estruturadas e observagdo direta,indicaram uma riqueza de praticas de leitura vivenciadas
pelos homens e mulheres do campo investigados/as, especialmente no que se refere a leitura
de jornais, livros e revistas. Os resultados ainda revelaram a presenca de variados tipos de
materiais escritos em suas residéncias, dentre estes: livros de teoria, de ensaio, poesias,
romances, cartas, propagandas diversas, cadernos de anotagdes, bulas de remédios, jornal,
dicionarios, livros religiosos, etc. Os cruzamentos dos dados coletados nos permitem afirmar
que, muitos fatores influenciam as praticas de leitura dos sujeitos da pesquisa, tais como nivel
de escolaridade, religiosidade, militdncia dentre outros.

Palavras-chave: Praticas de leitura; praticas de leitura no campo; assentamento de
reforma agraria; MST



RESUMEN

La investigacion buscoé comprender y caracterizar algunas practicas de lectura de hombres y
mujeres del campo en los diferentes espacios de su cotidiano, en ellas analizando las formas
de lectura, las relaciones de sentido, los portadores de texto, las significaciones y sentidos
inscritos, tan como las expectativas que en ellas invierten. El estudio pretendi6 aun, identificar
y discutir posibles factores y circunstancias que configuran, determinan y diferencian tales
practicas, entre ellos factores como religiosidad, militancia género y trayectoria escolar. Vale
sefialar que nos ha interesado investigar no solamente la frecuencia y volumen de las lecturas,
pero la diversidad de estas practicas.La investigacion fue realizada en julio/agosto de 2007 y
mayo/junio de 2008, con hombres y mujeres del Asentamiento Paulo Freire, ubicado en el
municipio de Mucuri, en la region del Extremo Sur de Bahia, caracterizdndose como una
investigacion predominantemente cualitativa. La escoja de los/las sujetos de investigacion
observo los criterios de: distintos niveles de escolarizacion y limite de edad (a partir de los 15
afios); desempefio o no de funcidon politica en el MST; asentados/as que tuvieran algin
vinculo con la tierra en la comunidad investigada. En este estudio la lectura es comprendida
en la acepcion de Roger Chartier (1999) no solamente como siendo una operacion abstracta
de inteleccion, pero como dedicacion del cuerpo, inscripcidon en un espacio, relacion consigo
y con los otros, ademds de considerar que el sentido del texto solamente se produce en la
relacion entre lector/a, texto, libro y lectura. Cuanto a las practicas de lectura son
comprendidas como modos culturales, politicos y sociales de utilizacién de la lectura, o sea,
se refieren a aquello que las personas hacen con la lectura. En este sentido estas practicas
implican valores, actitudes, sentimientos, y relacionamientos sociales. Los usos de la lectura,
en su turno, dependen siempre de los sujetos que leen, de los contextos en que se desarrollan,
de los objetivos practicos a que responden, de los valores y significaciones en ellos inscriptos.
Los datos oriundos de la investigacion del campo realizada a través de entrevistas
estructuradas y observacion directa, indicaron una riqueza de practicas de lectura vivenciadas
por los hombres y mujeres del campo investigados/as, especialmente en lo que se refiere a la
lectura de periddicos, libros y revistas. Los resultados atn revelan la presencia de variados
tipos de materiales escritos en su residencia, entre estos: libros de teoria, de ensayo, poesias,
romances, cartas, propagandas diversas, cuadernos de anotaciones, prospectos de medicinas,
periodicos, diccionarios, libros religiosos, etc. Los cruzamientos de los datos colectados nos
permiten afirman que, muchos factores influencian las practicas de lectura de los sujetos de la
investigacion, tales como nivel de escolaridad, religiosidad, militancia entre otros.

Palabras clave: Practicas de lectura; practicas de lectura en el campo; asentamiento de
reforma agraria; MST



ABSTRACT

This study focuses on characterizing reading practices of men and women from rural districts
in southern Bahia through the qualification of an individual reader’s form, perception of
sense, meanings and feelings subscribed, and expectations. Further, this study aims to identify
and discuss probable factors influencing reading style including strength of religious beliefs,
military association, gender and education. This study qualifies not only the frequency and
volume of reading but the diversity existing in reading styles. Research was conducted in the
municipal district of Mucuri, in southern Bahia in july/august 2007 and may/june 2008 and
included sampling of both men and women. Individuals sampled in this study were selected
using the following criteria: school level and age (15 years old above), political membership
in the MST and local settlement history. This study’s theoretical basis follows the work of
Roger Chartier (1999) in which reading is not only an abstract intellectual operation but a
physical engagement of the entire body requiring spatial self awareness, the ability to relate to
others as well as a consideration of the relationship between reader, text book and the act of
reading. The practice of reading is a function of the cultural, political, and social uses of
reading, in other words, it is what people do with reading. In this sense, those practices
involve values, attitudes, feelings, and social relationships. Further reading always depends on
the reader, the reading practices goals, the environment, the external stimulus of the practice
objectives, and the values and significances of one’s life history. Data collected through
structured interviews and direct observation of readers revealed considerable diversity in the
reading practices of the sampled population. Results showed the presence of a wide variety of
reading materials in individual’s homes including theory books, tests, poetry, romances, mail,
advertisements, notebooks, medicinal recipes, newspapers, dictionaries, religious books, etc.
This study reveals that numerous factors including education level, religion, military
association etc. influence the reading practices of men and women from in the municipal
district of Mucuri, in southern Bahia.

Keywords: Reading practices; reading practices in the country site; settlement of the
agrarian reform; MST
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INTRODUCAO

Vivemos numa sociedade grafocéntrica, na qual muitas pessoas, mesmo sendo
analfabetas' envolvem-se em praticas de leitura seja quando solicitam que alguém leia para
elas o nome de uma rua, uma carta que recebem, o itinerdrio de um Onibus, o preco de um
produto no supermercado, a bula de um remédio, uma receita culindria etc. Podemos dizer que
essas pessoas, mesmo ndo dominando o codigo escrito, ja apresentam algum conhecimento
sobre a leitura, pois de uma forma ou de outra ja fazem uso dela em seu cotidiano.

Lé-se cotidianamente livros, jornais (mesmo que seja o que vem embrulhando algum
produto adquirido), revistas, itinerarios de Onibus, mapas, hordscopos, muros, para-choques
de caminhdes, bulas de remédio, receitas, extratos de banco, placas e outdoors, listas de
compras, catalogos telefonicos, agendas de enderegos, informagdes em contas diversas: agua,
energia, telefone. Lé-se a Biblia, charges, piadas, anedotas e poesias. Enfim, lemos o que
nossos olhos alcancam e os recursos financeiros nos permitem ter acesso.

Em contextos como anteriormente enfocamos a leitura e a escrita constituem objetos
imprescindiveis ndo somente para suprir as necessidades pragmaticas que nos sao colocadas
cotidianamente, mas também para viver a vida em seu sentido muito mais amplo.

Em nosso cotidiano praticamos o ato de ler com os mais distintos pretextos: para
aprender algo, para nos informar, para saber de onde viemos e para onde vamos, para saber
quem somos, para esquivar da soliddo, para conhecer melhor a nés mesmos e aos outros, para
conservar a memoria do passado, para esclarecer nosso presente, para projetar o futuro, para
aproveitar as experiéncias anteriores, para ndo repetir os erros de nossos ancestrais, para
ganhar tempo, para nos evadir, para buscar um sentido para a vida, para compreender os
fundamentos de nossa sociedade, para nutrir a curiosidade, para distrair, para vivenciar
emocoes alheias ao dia-a-dia, para nos cultivar, para exercer o espirito critico, para usufruir
um prazer estético com a linguagem.

Por esses fatos acima explicitados ¢ que de acordo com Freire se faga tdo importante
numa sociedade de classes como a nossa que, homens e mulheres tenham a oportunidade de
ler e escrever para usar a palavra “para expressar-se € expressar o mundo, de criar e recriar, de

decidir, de optar”. (FREIRE, 1981, p.40)

1 .. . ~ . ; qs . ;
Analfabeto aqui ¢ compreendido como a pessoa que ndo domina o codigo escrito de nossa lingua.
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Dentro do contexto social em que vivemos, cada dia fica mais evidente que
precisamos diuturnamente estar lendo e construindo significados’, os quais vdo além do
simples ato de ler aspectos denotativos. Para a leitura fazer sentido, € preciso ler também os
aspectos conotativos.

Contudo, e, apesar desta sua importancia e riqueza, hd um fato que tem nos instigado a
compreender o papel dos Governos na perspectiva de possibilitar o acesso universal dos
brasileiros a escola: No Brasil, em torno de 15 milhdes de pessoas ainda hoje sao privadas de
usufruir o direito de ler - sdo analfabetos absolutos.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2004) e do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2006), revelam que os indices de
analfabetismo no Brasil® sdo ainda muito elevados e bastante preocupantes, principalmente
nas regides mais pobres do pais e na area rural. Os indices apresentados demonstram que, no
campo de maneira geral, a taxa de analfabetismo entre os adultos acima de 15 anos ¢ de
28,7%, enquanto na zona urbana essa taxa ¢ de 10,4%, num total de cerca de 15 milhdes de
brasileiros (as) adultos que ndo sabem ler nem escrever, ou seja, que sao privados de um
direito, declaradamente humano e subjetivo, conforme estabelecido na propria Constituigao
Brasileira de 1988.

Esses indices, segundo Galvao e Di Pierro (2007, p.56) representam “um contingente
de pessoas maior do que toda a populagdo do Equador ou de um Estado como a Bahia”.

O indice de analfabetismo no Brasil ndo existe por acaso, ele tem raizes histéricas e
econOmicas densas, que remontam ao periodo colonial e ao Império (1500-1889),
perpassando a Primeira Republica (1889-1930) e continuando na atualidade. Dados
apresentados pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA, 2004)
demonstram que o alto nivel de concentracdo da terra gerou, e continua gerando,
conseqiiéncias diretas para a populacdo camponesa, especialmente para os trabalhadores

rurais. Uma dessas conseqiiéncias € a falta de acesso a escola e ao conhecimento cientifico.

? Ressalta-se que, tal afirmagio no se aplica a todas as sociedades, pois existem hoje, sociedades sem escrita ou

comunidades em que a tradigdo oral é o que permeia a maior parte das sociabilidades.

3 O contingente de analfabetos no Brasil acima de 15 anos, 15 milhdes de pessoas, coloca o pais no grupo das 11
nagdes com mais de 10 milhdes de ndo-alfabetizados, ao lado do Egito, Marrocos, China, Indonésia, Bangladesh,
India, Ird, Paquistdo, Etidpia e Nigéria.
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Segundo os resultados do V Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF®, 2005),
pesquisa nacional relativa ao periodo/ano de 2001, utilizando uma amostra com 2 mil pessoas
de quinze a 64 anos, o INAF” sobre habilidades de Leitura e Escrita 2005, 26% da populagio
brasileira na faixa de 15 a 64 anos de idade sdo plenamente alfabetizados. Destes, 53% sao
mulheres e 47%, homens. Do total, mais de 70% tém até 34 anos. Ja entre os 7% que sdo
analfabetos’, 64% sdo homens, 77% tém mais de 35 anos. Uma parte desses (41%) esta
desempregada e 41% dos que estdo empregados trabalham na agricultura. Desses, 22% nao
chegaram a completar um ano de escolaridade, enquanto 60% completaram de um a trés anos
de estudo.

Nesta mesma pesquisa, aparecem indicadores acerca do grupo citado, as quais
merecem uma reflexdo, pois se considera que tais elementos possibilitam a ampliagdo do
universo leitor: 50% ndo recebem correspondéncia em casa, 86% nunca vao a cinema, 19%
“léem” algo do jornal e ndo usam computador. Isso significa dizer que sdo pessoas privadas
do acesso a muitos direitos e que, por falta do dominio da leitura e da escrita, vivem a
margem de informagdes realizadas e ainda, privadas do acesso a praticas culturais como
freqlientar uma sala de cinema.

Ainda segundo o INAF (2007), 26% das pessoas pesquisadas estdo no Nivel
Rudimentar, ou seja, conseguem ler titulos ou frases, localizando uma informacdo bem
explicita. Outros 41% dos brasileiros estdo no Nivel Basico de alfabetismo. Estes conseguem
ler um texto curto, localizando uma informagdo explicita ou que exija uma pequena
inferéncia. Portanto, ndo t€ém dominio de habilidades necessarias para se viver de forma
emancipatdria em uma sociedade, seja urbana ou rural, no que se refere as possibilidades de
conhecimentos e de emancipagdo que a leitura possibilita.

Os dados da referida pesquisa ainda mostram que o percentual dos que atingem o
Nivel Pleno de habilidade (aqueles e aquelas que conseguem ler textos mais longos, localizar

e relacionar mais de uma informagdo, comparar vérios textos, identificar fontes) teve

* 0 Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) é um o6rgdo pertencente ao Instituto Paulo Montenegro,
localizado em Sao Paulo, revela os niveis de alfabetismo funcional da populag@o adulta brasileira. O principal
objetivo do INAF, segundo o 6rgéo ¢ oferecer informagdes qualificadas sobre as habilidades e praticas de leitura,
escrita e matematica dos brasileiros entre 15 e 64 anos de idade, de modo a fomentar o debate publico, estimular
iniciativas da sociedade civil e subsidiar a formulagdo de politicas publicas nas areas de educagao e cultura, além
de colaborar para o monitoramento do desempenho das mesmas. Dessa forma, pretende-se que a sociedade e os
governos possam avaliar a situagdo da populagdo quanto a um dos principais resultados da educagdo escolar: a
capacidade de acessar e processar informagdes escritas como ferramenta para enfrentar as demandas cotidianas.
Desde 2001, o INAF pesquisa anualmente a capacidade de leitura, escrita e calculo da populagdo brasileira. Em
2005, foi realizado o INAF Leitura e Escrita e, em 2004, o INAF Matematica.

Deve-se relembrar que o INAF considera e denomina como analfabeto aquele (a) que ndo consegue realizar
tarefas simples que envolvem decodificagdo de palavras e frase.
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evolucdo de dois pontos percentuais, em relagdo ao periodo de 2005, passando de 26% para
28%. Os resultados do INAF/Brasil ao longo do periodo 2001-2007 mostram que os esfor¢os
de universalizacdo do ensino tém produzido melhorias nos niveis de alfabetismo da
populagdo. Mostram, entretanto, que além de ampliar o acesso, € preciso investir na qualidade
da educagdo oferecida a populagdo, de modo que garanta de fato as aprendizagens necessarias
para que as pessoas se insiram de forma autonoma na sociedade moderna.

Os resultados do INAF confirmam o que € muito importante: o fato de que sem o
ensino fundamental completo, ¢ baixa a possibilidade de solidificar um nivel pelo menos
basico de alfabetizagdo para as pessoas ao longo da vida. A escolaridade da populacdo
brasileira refletida no estudo do INAF revela a grande divida educacional do Brasil: entre os
(as) brasileiros (as) de 14 a 64 anos s6 47% chegaram a completar a 8" série do ensino
fundamental. Isso significa que 53% ndo tém o nivel escolar minimo que lhes possibilitem
participar de forma efetiva das demandas sociais que lhes sdo postas a todo instante.

Tais estatisticas ratificam o que muitos estudos ja adiantaram: uma grande parcela de
brasileiros ndo pode completar o ensino fundamental na idade apropriada, muitos jovens
abandonaram a escola sem concluir esse nivel de ensino ou sem ter consolidado algumas
aprendizagens basicas como o dominio da leitura. A situa¢do gerada por essas estatisticas
permanece de alguma forma presente hoje, visto que, conforme o Censo Escolar/2005
(INEP), aproximadamente 800 mil criancas em idade escolar continuavam fora da escola.
Indaga: havera mais analfabetos no futuro préximo?

Todos os dados aqui analisados evidenciam que o sistema educacional brasileiro tem
grandes e graves problemas, ndo somente nos niveis de desempenho e aprendizagem, mas
também no ambito da eqiiidade, pois estudos mostram que aqueles que se apropriam das
melhoras sdo os que ja provém de ambientes mais letrados.

Conforme os indices da Pesquisa Nacional Por Amostra de Domicilios (PNAD, 2004),
as taxas de analfabetismo, no meio rural no Brasil, por situacdo de domicilio atingem indices
de 5,1% entre 15 e 17 anos até 54,5% entre os que tém 60 ou mais.

Ressalta-se que as taxas apresentadas nos permitem fazer uma constatagdo: que o acesso a
escola no campo ainda ¢ um problema e que ele vai aumentando em propor¢ao quando se
trata das populacdes jovens e adultas. A medida que a faixa etdria aumenta, aumenta também
o indice de analfabetos. Os 5,1% de analfabetos com idade de 15 a 17 anos passam para 6,9%
(18 a 19 anos), posteriormente para 11,6% (20 a 24), depois para 18,0% (25 a 29) e assim

sucessivamente, até atingir o patamar de mais de 50% entre os 1dosos.
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Nas areas de reforma agréria a situacdo ndo ¢ muito diferente do cenario apresentado.
E além dos indices negativos em relacdo ao analfabetismo das populagdes que vivem no
campo, pesam ainda as condi¢des em que sdo oferecidas a educacdo escolar neste espago.
Dados de uma pesquisa realizada pelo Instituto de Estudos e Pesquisas (INEP, 2004)
denunciam que, nos assentamentos e acampamentos do campo brasileiro, o processo de
escolarizagdo ocorre sob condi¢des de grande precariedade: 75% das escolas ndo t€ém meios
de comunicacdo, 67% nao possuem banheiros, 94% nao possuem quadras de esportes, 44%
ndo possuem bibliotecas, 90% nao tém computador; 78% nado t€ém bebedouro, 47% nao
possuem mimeografos, 24% ndo oferecem merenda escolar e das 76% das escolas que a
oferecem, 65% servem produtos industrializados, 80% ensinam apenas até a quarta série, €
destas, 70% funcionam em turmas multisseriadas’. Além disso, as matriculas do ensino médio
no meio rural representam apenas 1,1% do total de matriculas no Brasil. E, também, no meio
rural que ocorrem as principais defasagens salariais de professores e onde se encontra o maior
nimero de docentes leigos. Além disso, praticamente inexistem materiais didaticos e
pedagdgicos que subsidiem praticas educativas vinculadas a realidade do campo e o
atendimento escolar encontra-se reduzido as quatro primeiras séries do ensino fundamental.

Ainda em 2004, foi realizada a Pesquisa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria
(PNERA)® sobre a situagio educacional nas 4reas de assentamentos e acampamentos de todo
o Brasil. Ela revelou que, nesses lugares, 23% dos adultos sdo analfabetos, o que nos leva a
considerar que mesmo nas condi¢des adversas anteriormente enfatizadas (acrescidas de falta
energia elétrica nas salas, isso quando ha salas de aula, de descontinuidade dos projetos de
alfabetizacdo e dificuldades de acesso ao local onde funciona a sala de aula etc.), o trabalho
de alfabetizag¢do realizado pelos Movimentos Sociais tem contribuido para a reducdo dos

indices de analfabetismo no campo, ja que, os indices de maneira geral, eles atingem 28,3%.

7 Caracterizam-se como salas multisseriadas uma tnica classe onde sdo ofertadas no mesmo horario e atendidas
por um unico educador as quatro primeiras séries do ensino fundamental, ¢ em muitas situa¢des inclui-se
também a educacdo infantil. Ndo queremos com esta reflexdo colocar-nos contrarias a este tipo de classe, mas
contrarias as condi¢des infra-estruturais ¢ as condi¢des docentes ¢ discentes para se efetivar um processo de
ensino-aprendizagem de qualidade.

¥ Resultado e andlise dos dados obtidos da pesquisa cf. DI PIERRO et al (org) A educacdo na reforma agraria:

uma avaliacdo do programa nacional de educagdo na reforma agraria. Sdo Paulo, A¢do Educativa; Brasilia,
PRONERA, 2004.
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Em dezembro de 2004, conforme Pesquisa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PNERA), realizada em todo o pais, a estimativa de assentados no Estado da Bahia’ era de
151.352 pessoas, numa area que compreende 1.166.946 hectares de terra e tem 30.045
familias assentadas, sendo que o niumero de jovens e adultos (de 15 anos ou mais) chega a
97.062.

Acerca da situacdo educacional dos assentados com 18 anos ou mais (83.901), a
pesquisa revelou que, destes, 10.741 (12,8%) ndo freqiientavam a escola e que 73.160
(87,2%) encontravam-se fora da escola naquele periodo, mesmo sem terem concluido os
estudos. O perfil educacional dos sujeitos que estavam fora da escola no ano da pesquisa pode
ser assim definido: Se somarmos os que nunca freqlientaram a escola, que ndo léem nem
escrevem (10.891) com os que freqlientaram a escola, mas que ndo léem nem escrevem
(7.887), encontraremos um numero significativo de analfabetos. Teremos ndo mais os 14,9%
anunciados, mas 30,7%, o que significa 28.778 pessoas analfabetas em assentamentos rurais
de reforma agraria.

Esses sujeitos sdo, em sua maioria, do sexo masculino, 38.983 (53,3%), sendo o indice
do sexo feminino de 34.176 (46,7%). Quanto a cor/etnia ha 41.687 (57,0%) pardos, 17.051
(23,3%) negros, 13.595 (18,6%) brancos e 826 (1.1%) sdo indigenas. Os dados demonstram
que os maiores indices de analfabetos, encontram-se dentre aqueles que sdo pardos e negros.

Quanto aos 12,8% que freqiientavam a escola, 5.333 (49,7%) sdo mulheres e 5.408
(50,3%) sao homens. Destes, 3.380 (31,5%) freqiientavam escola no proprio assentamento,
1.277 (11,9%) no entorno do assentamento e a grande maioria freqiientava a escola na cidade
num total de 6.084 (56,6%). Isso mostra que os povos do campo, depois de um dia de labuta
tém ainda que “por os pés na estrada” para estudar.

A distancia até a escola foi um dos obstaculos diagnosticados na pesquisa. Mesmo os
que freqiientavam escola no assentamento caminhavam até 2 km para chegar 14 (3.155), 2,2%
percorriam de 6 a 10 km e havia ainda os que tinham que percorrer mais de 10 km (4,4%).
Esse percurso era feito a pé por 93,3% dos entrevistados, gastando de 30 minutos a 1 hora e
30 minutos para chegar até seu destino. Ja dos que estudavam na cidade, tinham aqueles que
gastavam mais de 2 horas para chegar a seu destino. Isso significa que tinham que sair em
média as 16h30min e retornar 00h30min, j4 que a maioria utiliza o transporte escolar

fornecido pelas prefeituras municipais.

? Segundo o IBGE (2007) O indice de analfabetismo atinge 15% da populagdo baiana (8° pior do Brasil em
2006).
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Tais dados revelam que, apesar de haver uma legislacdo que defende escolas no campo
que atendam ndo apenas as criangas, mas também a jovens e adultos que por diferentes fatores
foram obrigados a deixar a escola antes de completar o primeiro segmento do ensino
fundamental, a situacdo no campo continua a mesma, mesmo se tratando de um campo
organizado, onde h4a muita cobranca por parte dos movimentos sociais que atuam em areas
rurais. Os dados ajudam a compreender o nivel de escolaridade dos sujeitos participantes
dessa investiga¢do, os quais em sua maioria nao concluiram o ensino fundamental.

Os indices apresentados no transcorrer deste texto ratificam o que os movimentos
sociais de luta pela terra vém denunciando, principalmente a partir do final da década de 80,
com o surgimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST): que as
estatisticas apresentadas podem estar relacionadas diretamente ao descaso com que tém sido
tratados o campo brasileiro e a educacao das populacdes camponesas, resultado do projeto de
desenvolvimento agrario implantado pelas elites, o qual se fundamenta na concentragdo da
terra, heranga de quatro séculos de escraviddo, de uma agricultura baseada na monocultura e
no modelo agro-exportador, que hoje tem o agronegocio como seu principal favorecido.

Reconhecemos ter havido, sobretudo nas ultimas décadas, algumas iniciativas no
sentido de atenuar os indices de analfabetismo no Brasil. Entretanto. Entretanto, ainda
estamos sujeitos a conviver com dados negativos, que resultam de um conjunto de
circunstancias socio-historicas, econdmicas e politicas que marcaram a histéria social
brasileira até aqui, com seus desdobramentos sobre as questdes educacionais, entre as quais se
destaca a problematica do analfabetismo a que se associam as praticas de leitura dos sujeitos
desta pesquisa.

Em suma, as estatisticas acima apresentadas precisam ser consideradas quando se trata
de conhecer em que contexto as praticas de leitura, ou a auséncia delas, ocorrem quando se
pergunta o que l€éem o homem e a mulher do campo, quando se quer saber como I€éem,por que
léem e com que objetivos se léem, questdes que constituem esta dissertacdo. Além disso,
esses numeros contribuem para a andlise dos depoimentos dos sujeitos entrevistados, das
observagoes feitas em campo enfim, dos dados empiricos deste estudo.

Detalhando um pouco mais a este respeito, sdo trés as abrangéncias deste trabalho,
quais sejam: as praticas de leitura, mas ndo de quaisquer sujeitos. Sdo praticas de homens e
mulheres do campo, mas ndo de qualquer campo, pois o contexto sociocultural onde residem
sdo assentamentos rurais localizados em area de reforma agraria, vinculados a um Movimento
Social, o MST. Mais especificamente, o Assentamento Paulo Freire, localizado na Regido

Extremo Sul da Bahia.
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Vale ressaltar ainda que, se principiou este estudo descartando as concepgdes que
consideramos equivocadas e impregnadas de preconceitos acerca do campo, espago onde
homens e mulheres tém tido cerceados, cotidianamente, em muitos de seus direitos sociais.
Dentre tais preconceitos, destacamos: 1) O campo tratado em tom nostalgico, que supde um
passado rural de abundancia e felicidade e que perpassa parte da literatura, posi¢do que
despreza a proeminéncia dos conflitos que mobilizam as for¢as econdmicas, sociais e politicas
em torno da posse da terra no pais; 2) A ado¢cdo do mundo urbano como parametro e do
mundo rural como adaptagdo daquele e 3) O campo como lugar de atraso, considerado arcaico
e inferior em relagdo ao mundo urbano.

O campo, neste trabalho, ¢ concebido como espaco de vida, onde as pessoas podem
morar, trabalhar e estudar com a dignidade de quem tem seu lugar, sua identidade cultural.
Nesta perspectiva, compreendemos que o campo nao € so o lugar da producao agropecuaria e
agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras. O campo ¢ o espaco e o territdrio dos
camponeses ¢ camponesas. Por isso, o campo é um lugar de vida e, sobretudo de educagio'’.

O campo a que ora nos referimos ¢ mais que uma demarcacao nio urbana, “¢ um campo
de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a propria producao das
condigdes de existéncia social ¢ com as realizagdes da sociedade humana”. (SOARES, E.,
2002, p.5)

Destaca-se que utilizaremos a expressao campo, € ndo o termo meio rural, com o objetivo
de incluir no processo da discussao uma reflexao sobre o sentido atual do trabalho camponés e
das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse
trabalho, especificamente nesse trabalho os camponeses e camponesas Sem Terra, aqui,
significando mais do que uma simples condig¢do social, ¢ uma referéncia politica, social e

cultural. Sem Terra'' aqui ¢ o sujeito, que segundo Bogo,

Possui terra, porém por fazer parte de um movimento organizado continua
politicamente sendo Sem Terra [...]. Assim, o substantivo sem-terra (com
hifen) mudou de forma e se tornou sujeito, Sem Terra. (BOGO, 2006, p.
420)

' Essa concepgio de campo é defendida pela Articulagio de Educagio do Campo, composta por distintos
movimentos que atuam no campo: MST, Via Campesina, FETAG, CPT etc. Cf: KOLLING, CERIOLI;
CALDART, 2002.

"' J4 o termo sem-terra (letras mintsculas e com hifen) designa a condigdo social de alguém que vive do trabalho
agricola e tem aptiddo para a0 mesmo, mas ndo possui a sua propria terra. “E, portanto, um ser social sem
propriedade, destituido de bens e posses, ou seja, ¢ alguém que vive em condig¢do de pobreza”. (BOGO, 2006, p.
419)



29

Destacamos que, este trabalho se insere nos estudos que compreendem as praticas de
leitura como modos culturais, politicos e sociais de utilizagdo da leitura, ou seja, como uma
provocacao com o que as pessoas fazem com a leitura. Compreendemos que estas praticas
envolvem valores, atitudes, sentimentos e relacionamento social. E que os usos da leitura
dependem sempre dos contextos em que elas se desenvolvem ou deixam de se desenvolver,
dos objetivos praticos a que respondem, dos valores e significados ideologicos nela
envolvidos (RIBEIRO, 2001).

Enfatizamos ainda que, tomamos aqui o (a) leitor (a) como elaborador de sentidos, sujeito
criador, produtor de cultura; avesso do leitor-decodificador, puramente identificador de
elementos textuais, repetidor de idéias.

Como estrutura expositiva, esta dissertacdo encontra-se assim organizada:

= No capitulo 1, “Delineamento do objeto/revisao bibliografica” encontram-se a
origem do objeto de estudo, uma breve apresentagdo de estudos sobre praticas
leitoras, uma discussdo acerca das praticas de leitura como objeto central da
investigacao e, ainda o desenho da investigagdo, as estratégias utilizadas e os
procedimentos metodoldgicos, onde se encontra explicitados os caminhos
trilhados no percurso da pesquisa;

*= No capitulo 2: “Os sujeitos, seus textos e contextos” encontra-se uma breve
localizagdo da Regido Extremo Sul da Bahia e descricdo das condigdes sécio-
histéricas do assentamento onde se deu a investigacdo. Nesse espaco,
encontraremos também uma série de fotografias cujo intuito € apresentar um
campo vestido de textos: os portadores de textos disponiveis no assentamento e
nas residéncias dos sujeitos da pesquisa, cuja caracterizagdo sdcio-cultural
encontra-se ao final do capitulo.

= No capitulo 3: “Lendo praticas de leituras” trazemos a maior parte de dados
empiricos agrupados por eixos, dimensdes e categorias de andlise. O capitulo
estd dividido em duas se¢des: a) A primeira secdo traz uma analise acerca do
que léem homens e mulheres do assentamento pesquisado, dando énfase a
leitura de trés portadores de textos: jornal, livro e revista e b) A segunda se¢ao A
traz a descricdo de trés praticas de leituras examinadas no decurso da pesquisa
como praticas plenas de leitura: o Encontro de Educadores da Brigada Aloisio
Alexandre, o Aniversario de Reginaldo e os “saraus” de Adineuza.

= No capitulo 4: “Sentidos e sentimentos da leitura”, analisa quais s3o os sentidos

e sentimentos inscritos e circunscritos nas leituras realizadas pelos sujeitos;
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= Nas Consideracdes finais, retomamos as questdes norteadoras da pesquisa,
buscando respondé-las conforme os dados empiricos, apontando outras questdes
surgidas no processo e assinalamos os possiveis estudos que poderdo derivar
desse objeto.

* Nos apéndices constam o questionario norteador das entrevistas estruturadas
realizadas, os termos de consentimento livre e esclarecido ¢ de cessao de direito
de uso da imagem e voz.

= Nos anexos, os textos referenciados no Capitulo 3.

Salientamos que, mesmo considerando que a leitura de mundo ndo se dissocia da
leitura da palavra, e que a leitura de mundo interfere de forma incisiva nas praticas de leitura
dos trabalhadores e trabalhadores investigados, como Freire enfatiza em seus escritos,
interessou-nos conhecer, neste estudo, a relagdo dos sujeitos do campo com a escrita: o que
liam, quando liam, para que liam e os sentidos atribuidos por eles a leitura da palavra escrita.

Trabalhar com praticas de leitura de trabalhadores (as) do campo num contexto
especifico da luta pela terra e pela reforma agraria ¢ situar-se no desafio de tocar nos
valores, crencas e sentimentos desses sujeitos, sobretudo, no que se refere a leitura, neste
sentido buscou-se também identificar os sentidos atribuidos e sentimentos inscritos nessas

praticas.
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CAPITULO 1

DELINEAMENTO DO OBJETO/REVISAO BIBLIOGRAFICA

1.2 ORIGEM E CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO

A proposicao de caracterizar e analisar praticas de leitura de trabalhadores e trabalhadoras
do campo desafia-me a (re) fazer o caminho de volta e localizar a indagagdo primeira: por que
elegi esse objeto de estudo (essa temadtica) para apresentar o que busquei nesses ultimos anos
de minha trajetoria profissional?

Quisera transpor para o texto escrito o sentimento que me mobilizou para essa busca.

Inicialmente, registro qudo fecundo, prazeroso e instigante foi debrugar-me sobre esta
problemadtica de pesquisa. As vozes de companheiros (as) de lutas e labutas do Campus X da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)'% dos(as) educandos/as da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), com os quais trabalhei durante 07 (sete) anos ensinando e aprendendo nos
“Circulos de Cultura”, em Teixeira de Freitas, Bahia, as vozes dos homens e das mulheres
Sem Terra, dos mais longinquos assentamentos ¢ acampamentos de reforma agraria da Bahia,
que pdem literalmente os pés na estrada para voltar aos bancos da escola; ecoam nas reflexdes

que ora empreendo neste trabalho.

O tema dessa pesquisa surge, primeiramente, de minha caminhada na EJA, primeiro na
cidade e depois junto ao campo e de minha aproximagdo das experiéncias pioneiras nos
“Circulos de Cultura”, pautadas na pedagogia freireana, as quais foram desenvolvidas pelo
Programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PRAJA)" | na Regido Extremo Sul da

Bahia, a partir do final da década de 80. Meu envolvimento com esse Programa abrangeu

' A UNEB ¢é uma universidade multicampi que possui 24 campi e 29 Departamentos, estes sediados na capital e
em 24 centros regionais de médio e grande porte. O Campus X, localizado em Teixeira de Freitas ha mais de 20
anos, atende a regido do Extremo Sul da Bahia e norte de Minas Gerais, formando professores nas diversas areas
do conhecimento: Pedagogia, Letras, Matematica, Biologia e Historia.

> O PRAJA ¢é um Programa de Extensio da UNEB/Campus X - Teixeira de Freitas, que atua na regido desde
1988. Esse Programa nasceu da necessidade de liderangas das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) ligadas a
Igreja Catolica de se apropriarem da leitura e da escrita. A esse respeito cf. CEARON, Nelcida Maria.
Programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos-PRAJA: visdo do aluno. Dissertacdo (Mestrado em
Educacio). Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. Sao Paulo, 2004.



32

desde o processo de mobilizacdo das turmas de alfabetizacdo nas comunidades urbanas e
rurais e o trabalho como monitora/educadora até as contribui¢des na coordenaciao pedagogica
como professora-formadora.

A opgdo pelo estudo desta tematica ocorre também a partir de debates, participagdes em
mesas-redondas, seminarios e leituras que realizei em particular os escritos de Paulo Freire,
anteriormente ¢ no decurso da graduacdo em Pedagogia (1992-1996) e de minha pds-
graduacao lato-sensu (1998-1999), quando investiguei dificuldades de leitura e escrita
enfrentadas por educandos concluintes do segundo segmento do Ensino Fundamental, na
perspectiva deles e dos educadores.

Outra justificativa de meu encontro com essa tematica ¢ minha atuacao junto ao Programa
Nacional de Educagio na Reforma Agraria (PRONERA) ', desde 1999, que estreitou minha
relacdo com o campo, do qual sou oriunda. Inicialmente, atuei na formacao/capacitacao dos
alfabetizadores/as do campo e, posteriormente, como educadora na 4rea de Lingua
Portuguesa'®. Atualmente, trabalho como educadora no Curso de Pedagogia da Terra'® e
como coordenadora do Projeto P¢ na Estrada, que atende a educandos jovens e adultos no
curso de ensino fundamental (1* a 4* séries — 1° segmento).

As distintas experiéncias por mim vivenciadas na EJA, em espagos escolares e ndo-
escolares, seja como educadora, seja como coordenadora do Forum Permanente de Educacao

de Jovens e Adultos do Extremo Sul da Bahia e também do PRONERA, tém fortalecido

'* O PRONERA ¢ um Programa do governo federal, em parceria com universidades publicas e movimentos
sociais que atuam no campo, cujo objetivo é implementar agdes educativas para as populagdes de jovens e
adultos dos acampamentos ¢ assentamentos rurais. Esse Programa nasceu em abril de 1998, fruto da luta dos
movimentos sociais do campo, principalmente do MST, pelo direito a educagdo com qualidade social, que
atendesse as demandas e necessidades dos povos que vivem no/ do campo. Suas ac¢des compreendem:
alfabetizagdo de jovens e adultos, complementagdo da escolaridade (nos niveis fundamental, médio e superior),
formacdo continuada dos educadores, formagdo técnica em nivel médio, em diversas areas ¢ produgdo de
materiais didaticos adequados ao contexto socio-cultural do campo. O Programa tem como objetivo principal
fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em
vista contribuir para a promog¢ao do desenvolvimento sustentavel.

Os participantes do PRONERA sdo homens e mulheres do campo, pessoas que articulam suas vidas em torno do
trabalho na terra, da luta pela terra, das relagdes culturais brotadas no seio da terra. Enfim, participam desse
processo filhos e filhas da terra, lutadores/as do campo ligados a diferentes movimentos sociais. Sobre as agdes
do PRONERA na regido do Extremo Sul da Bahia/P6lo Teixeira de Freitas cf. CARVALHO, L.F. O; ARAUJO,
M.N.R. A Contribuigdo do Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria - PRONERA no processo de
desenvolvimento socio-educacional dos Assentados do MST na regido do Extremo Sul da Bahia/Brasil. Teixeira
de Freitas, BA, dez, 2007. (texto manuscrito)

'5 Essa experiéncia se deu no Curso de Complementagdo de Escolaridade-5* a 8" séries, na modalidade de EJA e
no Curso Formacdo de Educadores do campo — Normal Médio.

'® Ministro, junto com uma companheira, a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica, desde o primeiro médulo
do curso (iniciado em dezembro de 2005).
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minha convic¢do de que ndo basta que os trabalhadores, de forma geral, tenham acesso a
escola. E preciso que essa escola garanta aos sujeitos que nela ingressa a possibilidade de
apropriar-se dos conhecimentos historicamente produzidos de maneira significativa e numa
perspectiva dialogica, libertadora, emancipatoria.

Nos trabalhos que venho realizando, desde 1993, junto a trabalhadores (as) Sem Terra no
Extremo Sul da Bahia, constatei que eles possuem uma leitura de mundo critica, porém,
quando o cerne da questdo sdo os aspectos inerentes a leitura da palavra, uma maioria
apresenta limitagdes que comprometem o processo individual e coletivo de constru¢do de
conhecimento e as vezes, das proprias lutas empreendidas. Estes trabalhadores (as)
explicitam, em espagos distintos, que tém a terra, t€m suas plantagdes, mas falta-lhes um
“bem precioso” que ¢ a leitura. Ao serem perguntados para qué querem aprender a ler,
prontamente respondem: “para ler e assinar os papéis no banco, os papéis do PRONAF, do
INCRA” 7. Sdo essas necessidades pragmaticas que tém levado o jovem e adulto do campo a
quererem freqiientar a escola, uns pela primeira vez, outros pela segunda, terceira...

Nas experiéncias com educadores (as), educandos (as), pais/maes, assentados (as) e
movimento social, minha atua¢do tem se dando no desenvolvimento de distintas atividades:
ministracdo de cursos, aulas, coordenagdo de projetos de Educacdo de Jovens e Adultos,
participagdo de encontros regionais, estaduais e nacionais, acompanhamento de reunides, debates
e cursos. Nas diferentes instancias de minha participacdo, tive a oportunidade de registrar
falas como as abaixo colocadas, advindas tanto de liderangas do MST como de assentados/as
com distintos niveis de escolaridade.

=  “A leitura é o maior tesouro de uma pessoa”.

*  “Quem tem leitura pode tudo”.

*  “Quem tem leitura € um rico sem ser’.

= “A gente luta por escola porque a leitura ¢ uma ferramenta de luta dos
trabalhadores”.

=  “A leitura ¢ para o povo Sem Terra tdo importante quanto a enxada”.

= “A classe dominante ndo tem interesse que o povo aprenda a ler, pois vai aprender
a lutar pelos seus direitos”.

*  “Quem nao sabe ler ¢ como um cego, precisa ser guiado pelos outros”.

= “Precisamos aprender a ler para deixar de ser enganado pela burguesia”.

' Depoimento de um educando ao final do Curso de Escolarizagdo. Este depoimento encontra-se registrado no
Relatorio técnico de atividades desenvolvidas da UNEB/Campus X, no periodo de 1999-2001.
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= “Ler ¢ uma coisa tdo importante que sem ela a gente ndo ¢ nada nessa vida”.

Os contextos de producdo destas falas, geralmente sdo os espagos onde essas pessoas tém
necessidade de se mostrar sabedoras da importancia da leitura. Muitas vezes, esses discursos
ecoam em situagdes reivindicatorias em que pleiteiam escolas para o campo ou em contextos
onde liderangas do Movimento'®, do Setor de Educago em especifico, precisam convencer os
assentados que estes necessitam retomar os estudos. Observamos, por vezes, que pronunciar
este tipo de frase ndo significa que ao falarem isso aquelas pessoas acreditem piamente
naquilo que estdo dizendo, mas isso pode representar uma forma de dizer para o outro que
reconhecem o saber que eles tém.

Tais experiéncias e falas sempre me instigaram a indagar quais seriam, efetivamente, as
praticas de leitura e escrita dos (as) assentados (as), quais seriam de fato as reais necessidades
de homens e mulheres do campo frente a leitura no dia-a-dia. Ou seja, sempre desejei
investigar, o lugar da leitura no cotidiano desses sujeitos, nos ambitos pessoal, social e
politico, como também os sentidos e sentimentos a ela atribuidos, isso para elucidar até que
ponto aqueles discursos representam uma realidade concreta, entre outras razdes.

Tendo em vista essas e outras concepcoes de leitura externadas por sujeitos do campo e os
motivos exteriorizados por eles quanto a seu uso e importancia, o objetivo desta pesquisa foi
compreender como esses homens e mulheres lidam com a leitura no seu dia-a-dia e quais os
sentidos e sentimentos inscritos e circunscritos nessas praticas.

Nossa expectativa, ao iniciar o estudo era de encontrar praticas de leitura significativas
vivenciadas pelos sujeitos entrevistados. Esperava-se, desse modo, que os sujeitos
pesquisados tivessem praticas de leituras que apontassem para a superagdo da concepgdo de
leitura como pura e simples codificacdo e decodificacdo do texto escrito, dado o seu
envolvimento e participacao politica em lutas sociais.

Nessa busca, tinhamos como suposto ao propormos esta investigacao, que o fato de os
homens e mulheres investigados residirem em um assentamento de reforma agraria, vinculado
ao MST, seria um importante fator de incentivo ao desenvolvimento de praticas de leituras
diferenciadas e significativas em contextos sociais diversos, sem desconsiderar, contudo,
outros condicionantes do contexto socio-historico que também influencia nestas praticas. Tal
suposto tinha como fundamento, principalmente o fato de que o MST tem buscado trabalhar a

formagdo dos sujeitos em suas distintas dimensdes: ideoldgica, cultural, politica, social e

"8 No decorrer do texto em alguns momentos utilizarei ora o termo Movimento (os entrevistados empregam este
termo para referir-se ao MST), ora Movimento Sem Terra referindo-me ao Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST).
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pessoal etc., além de valorizar e incentivar a leitura” em todos os espagos (assembléias,
congressos, cursos de formacao, dentre outros) além de publicar e disponibilizar materiais de
leitura sobre tematicas e areas de conhecimento variadas (transgénicos, relagdes de género,
juventude, histéria do Brasil, do movimento operario na América Latina e no mundo, divida
externa, ALCA, Historia, Literatura Infantil, Formacdao de Educadores, Satude, Filosofia,
Economia, Politica etc), seja disponibilizando-os gratuitamente, seja a baixo custo.

Para o0 MST, a educacao acontece de maneira permanente, num movimento continuado de
formacdo das pessoas. Escolarizar, na perspectiva deste Movimento, ¢ incentivar a pensar
com autonomia, ¢ desafiar a interpretar a realidade para muda-la, ¢ elevar o nivel de
consciéncia.

Tal suspeita advém, ainda, do fato de serem proporcionados pelo MST, aos trabalhadores
(as) do campo, ora investigados, possibilidades dos mesmos participarem de eventos diversos,
em diferentes lugares do pais, alguns até¢ fora do Brasil, o que poderia contribuir para que
esses sujeitos cheguem a uma apropriagao critica da propria cultura e da propria histdria, além
de passarem a desenvolver outras praticas de leitura, influenciadas pelas vivéncias
proporcionadas por este transito de formagao/informacao.

Ao lado disso, o MST também tem buscado estabelecer parcerias com Universidades
publicas em todo o pais, objetivando possibilitar que homens e mulheres do campo, além de
seus filhos e filhas, ndo concluam apenas o Ensino Fundamental, mas também o Médio e o
Superior, nas mais distintas dreas do conhecimento.

Nessa perspectiva, Araujo ressalta que,

[...] no tocante & preocupagdo do MST com sua base social, 0 mesmo aponta
para a continuidade da luta ndo apenas contra o latifindio, mas também por
acesso a outros direitos negados historicamente aos povos do campo. Nesse
processo, a luta pela garantia da educagdo escolar e a ampliagdo da
escolarizagdo na perspectiva dos trabalhadores sdo fundamentais para o
resgate, construgao e reconstru¢do de sua identidade sdcio-cultural, histérica
e politica. (ARAUJO, 2000, p.145)

Quanto a este resgate e a construcdo e reconstru¢do da identidade sécio-cultural dos
assentados destacada por Aratjo, Macedo enfatiza que projetos como esses podem ocasionar
o fortalecimento da leitura dos trabalhadores possibilitando que eles examinem e,

seletivamente, apropriem-se daqueles aspectos da cultura dominante que lhes oferecerdo a

1 . o~ ., . . . . ey eqe .
’ Com a contribui¢do de inimeros intelectuais brasileiros, o MST tem disponibilizado a seus participantes, a
pregos abaixo da média nacional, o acesso a materiais diversos (livros, cartilhas, boletins) através da Editora
Expressdo Popular.
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base para definir e transformar a ordem social mais ampla, em vez de simplesmente servir a
ela. Isso significa que os (as) educadores (as) devem entender o valor de dominar a lingua
padrao dominante da sociedade mais ampla. “Através da plena apropriacdo da lingua padrao
dominante ¢ que os educandos se véem lingiiisticamente fortalecidos para engajar-se no

didlogo com os diversos setores da sociedade mais ampla”. (MACEDO, 2000, p.93)

No enfoque dado por Donaldo Macedo, o ato de ler ¢ um ato inventivo, que implica
uma compreensao critica da realidade. O conhecimento de um conhecimento anterior, obtido
pelos educandos como resultado da analise da praxis em seu contexto social, abre para eles a
possibilidade de um novo conhecimento. O novo conhecimento revela a razdo de ser que se
encontra por detrds dos fatos. Desse modo, deixa de existir qualquer separagdo entre
pensamento-linguagem e realidade objetiva. A leitura de um texto exige assim uma leitura

dentro do contexto social a que ele se refere. (MACEDO, 2000)

Estes elementos justificam, portanto, a investigacdo realizada, tendo em vista
proeminéncia que as praticas de leitura vém tomando atualmente nas discussdes das mais
diversas instancias que dela se ocupam. Neste sentido, este estudo, de carater exploratorio,
como indicado em seu proprio titulo, pode ser uma contribui¢do ao conjunto desse debate,
inclusive por seu objeto se localizar no seio de outra discussdo relevante: a dos novos
paradigmas do campo brasileiro.

Ainda, o tema tratado neste trabalho ¢ relevante tanto do ponto de vista social quanto
académico/cientifico, pois mostra um panorama do lugar que a leitura ocupa numa
comunidade especifica do campo, pertencente a uma area de assentamento ligado ao MST, o
que além de ser extremamente proeminente para o Movimento ¢ muito importante para a
complexificacdo a percep¢do que se tem. Além disso, os dados apresentados provocam a
realizagdo de varias perguntas que, estdo o tempo todo, no debate tedrico sobre leitura: as
relagdes, por exemplo, entre leitura pragmatica e leitura por fruicao (ou, em outras palavras,
entre leitura ética e leitura estética), nos meios populares; o papel dos movimentos sociais
como agéncias de letramento etc.

Enfatiza-se que, ao investigar praticas de leitura de homens € mulheres do campo este
trabalho pode oferecer subsidios no sentido de melhor compreender o lugar das praticas de
leitura e para a formulagdo de politicas publicas de leitura para o campo, bem como sugerir
propostas pedagogicas a serem desenvolvidas nesse ambito, sobretudo no que se refere as
escolas de assentamentos e acampamentos situados em areas de reforma agraria e a propostas

para a Educacao de Jovens e Adultos.
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Por fim, ¢ importante ressaltar que este estudo, relativo a homens e mulheres do
campo, ainda se justifica porque se de um lado j& se conhece bem como sdo os modos de ler,
0 acesso a materiais escritos, os motivos porque I€éem e os espagos dados a ler dos grupos
culturais de prestigio, se ja se conhecem a historia dos livros canonicos e as formas de
aprendizagem e disseminagdo da leitura escolar, de outro lado, ainda ndo foram pesquisadas,
de modo satisfatério, as formas de contato com os livros € com os materiais escritos, ou pouco
se sabem sobre os objetos e praticas de leitura em circulagdo entre grupos desprestigiados, a
exemplo das populagdes camponesas. (ABREU, 2002)

Conhecer os leitores e suas leituras ¢ um dos primeiros passos para que as institui¢des
acertem rotas e percursos, sem ignorar as fun¢des dos textos literarios e nao-literarios hoje.
Torna-se, portanto, necessario conhecer as praticas de leitura que, hoje, os leitores comuns
desenvolvem a partir de textos, escritos ou nao, estando fora das instituicdes escolares. Faz-se
necessario compreender o cendrio em que elas se realizam e as fungdes que podem assumir na
contemporaneidade, para que possamos entender algumas questdes concernentes a leitura e
nao apenas no contexto escolar. (QUELHAS; SOARES, 2001)

Este estudo poderd, ainda, vir a fortalecer o debate travado pelos movimentos sociais
do campo, que defendem uma educagdo voltada para o interesse e as necessidades da
populacdo camponesa. Entre outras razdes, porque a investigagdo assinala que as praticas de
leitura desenvolvidas em classes de sujeitos jovens e adultos, sejam do campo ou da cidade
podem vir a ser distintas das que tém sido desenvolvidas pela maioria das escolas brasileiras.
Tais praticas geralmente se efetivam mediante o paradigma da alfabetizagdo mecanicista,
bancaria, desconhecendo os fatores socio-afetivos e historico-culturais que permitem
compreender os processos do ensinar-e-aprender. E necessario, portanto, buscar e formular
novas praticas e processos através dos quais os leitores e leitoras se apropriem da escrita e da
leitura de forma significativa, em seus contextos reais de uso, para o que a investigacdo a

respeito torna-se imprescindivel.

1.2 AS QUESTOES NORTEADORAS DA INVESTIGACAO

A partir dos dados apresentados e das reflexdes feitas desde as notas introdutérias
deste estudo, agregados ao compromisso €tico e politico assumido com a construgdo de

conhecimentos cientificos socialmente relevantes e tendo delimitado as praticas de leitura de
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homens e mulheres do campo como tematica da investigagdo, algumas questdes foram
definidas, constituindo o objeto de estudo.

Ressaltamos que, este estudo, de carater exploratorio, insere-se no campo das praticas
de leitura cujo objetivo principal foi compreender seus processos, lugares e significados no
dia-a-dia de trabalhadores e trabalhadoras do campo do Assentamento Paulo Freire/Bahia.
Procurou-se, ainda, apreender e caracterizar algumas praticas de leitura destes sujeitos
nos diferentes espacos de seu cotidiano, analisando as formas ou modalidades de leitura, as
relagdes de sentido, os portadores de texto, os significados e sentimentos nelas inscritos, bem
como as expectativas que nelas investem. Por fim, pretendeu-se identificar e discutir possiveis
fatores e circunstancias que configuram, determinam e diferenciam as diferentes praticas de
leitura de homens e mulheres do campo, entre eles os da religiosidade, do desempenho ou nao
de func¢ao politica no MST, o género e as trajetdrias escolares daqueles leitores e leitoras.

Tomamos como referéncia no estudo o conceito de sujeito presente na obra de
Bakhtin, que o entende como um eu que se constitui a partir € por meio de um outro. Sob esse
ponto de vista, o individual ¢ fruto da interagdo social e coletiva. Assim, a constru¢ao
subjetiva dar-se-ia por meio da interagao discursiva entre dois sujeitos. O sujeito emerge do
outro, ele ¢ dialdgico e seu conhecimento ¢ fundamentado no discurso que ele produz.
Conforme o autor, “ndo podemos perceber e estudar o sujeito enquanto tal, como se ele fosse
uma coisa, ja que ele ndo pode permanecer sujeito se ele ndo tem voz; por conseguinte, seu
conhecimento s6 pode ser dialdogico” (BAKHTIN, 1981, p.34). O sujeito bakhtiniano marca
sua originalidade epistemologica por meio de um duplo deslocamento. Um que ancora a
consciéncia na palavra: “a consciéncia de si ¢ sempre verbal” (BAKHTIN, 1980, p.183). E
outro que ancora o sujeito na comunidade: “o eu s6 pode se realizar no discurso, apoiando-se
em nos” (BAKHTIN, 1981, p. 68). %

Neste sentido, elencamos algumas idéias norteadoras para nos guiar em nossa
reflexdo. Conforme Darnton (1992), uma forma de estudarmos a historia das leituras dos
sujeitos, ¢ fazé-la a partir da andlise de questdes como “quem”, “o que”, “quando”, “onde”,
“como” e “por que” a leitura ocorre. O autor salienta ainda, que em diferentes épocas,
“homens e mulheres leram para salvar suas almas, para melhorar seu comportamento, para
consertar suas maquinas, para seduzir seus enamorados, para tomar conhecimento dos
acontecimentos de seu tempo, e ainda simplesmente para se divertir”. (DARNTON, 1992, p.

212)

2% Essas idéias estdo propostas em Estética da Criagio Verbal (BAKHTIN, 2003) ¢ em Marxismo e Filosofia da
Linguagem (BAKHTIN, 1981)
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Desse modo, imprescindivel se fez, indagar: o que Iéem os homens e mulheres do
campo em seu dia-a-dia? Que sentidos os (as) trabalhadores (as) do campo investigados
atribuem a leitura em suas praticas cotidianas de homem, mulher, militante, assentado (a),
religioso (a) etc? Homens 1€em mais que mulheres? Léem de modo diferente? Os que
possuem maior nivel de instru¢do escolar 1éem mais ou diferentes dos que possuem menos
instrucdo? Os (as) que ocupam uma fun¢do politica no MST tém praticas de leituras
diferenciadas daqueles outros que ndo ocupam nenhuma fung¢ao politica no Movimento?

Vale ressaltar que, ndo interessa-nos somente investigar se os sujeitos entre si 1éem
mais ou menos, interessa saber se tém praticas diferenciadas de leitura. Assim, as questdes da
pesquisa embasaram as andlises dos depoimentos colhidos, destacando que, no transcorrer
deste estudo, foi cultivado um esforco de analisar se existem diferencas nas praticas de leitura
entre homens e mulheres, entre praticas religiosas distintas, entre grau de escolaridade menor
e maior, entre militantes e ndo-militantes etc. Ou seja, buscou-se com essa investigacao,
analisar se as praticas de leitura de homens e mulheres do campo pesquisados estdo
relacionadas a determinantes como grau de escolaridade, pertencimento de género, vivéncias
desses sujeitos quando militantes junto ao MST etc.

Para desenvolver estas questdes norteadoras da pesquisa, algumas outras indagagdes
se fizeram necessdrias: qual a necessidade dos (as) assentados/as frente a pratica da leitura na
vida cotidiana? Qual ¢ a importancia da leitura em suas vidas? Em relacdo a leitura na vida
cotidiana, o que esses trabalhadores e trabalhadoras do campo mais gostam de ler? Que
materiais escritos estdo presentes em suas residéncias? Que atividades realizam na vida
cotidiana (dentro e fora do assentamento) em que a leitura ¢ importante? A que praticas
culturais os sujeitos tém acesso na atualidade?

Essas questdes se fazem necessarias para quem tenta conhecer, observar, analisar,
problematizar praticas de leitura de sujeitos do campo, dentre outras razdes, porque como
salienta Freire (1989, p. 20), a “compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica
implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto”. O autor nos mostra que o texto
lido, sem relagdo com o contexto onde o leitor estd inserido, impede uma interpretagdo critica,
ou seja, sem se considerar esses elementos, o pesquisador ndo compreendera a relacdo do
escrito e das praticas de leitura com seu o entorno contextual de vida e de luta que a
constituem.

Ressaltamos que a nossa preocupagdo neste estudo nao esta no nivel de estruturacao
da leitura no sujeito, no nivel de letramento que ele apresenta, de como decorreu sua

aprendizagem na decodificacdo de simbolos e signos. Diferentemente, nossa preocupagao
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incide no que o sujeito consegue depreender da leitura e do que a leitura pode representar
quanto as transformagdes em seu modo de vida, como também indagamos se nossos sujeitos
de pesquisa conseguem compreender a leitura para além do decodificar das letras, percebendo
os significados advindos dos diversos contextos que transitam embutidos, nas leituras
realizadas.

A leitura ¢ aqui concebida como pratica social, que remete sempre a outros textos e a
outras leituras. E um caminho que leva & formacdo de um leitor que, entre outras coisas,
percebe e forma relagdes com um contexto maior. Entendemos que, ao lermos um texto,
acionamos nossa historia pessoal e coletiva e o sistema de valores, crengas e atitudes que
refletem perspectivas dos grupos sociais de que fazemos parte e ou com os quais convivemos.

Nao se trata aqui de atribuir a leitura o papel de mudar estruturas sociais, ou aponta-la
como instrumento Unico para a melhoria da condicdo social e humana, mas de ndo
desconhecer que essas estruturas e as relacdes por elas instituidas se originam e se escoram
discursivamente, podendo a linguagem ser instrumento de libertagdo e transformacdes
emancipatorias como também de opressdo e conservadorismos. Pode a leitura ser uma
alavanca na libertacdo do pensamento e desencadeadora de acdes para o exercicio da
emancipagio” e desenvolvimento do ser humano como também pode ser um instrumento
desencadeador de agdes repressoras, cerceadora de liberdades individuais e coletivas. Quanto
a isso, ndo podemos alimentar a ilusdo de que o fato de saber ler e escrever, por si sO, va
contribuir para alterar as condi¢des de moradia, de alimentacdo ¢ mesmo de trabalho da
populagdo, esse processo envolve elementos muito mais complexos.

Nesse sentido, a leitura ndo se constitui na unica ferramenta de liberdade de homens ¢
mulheres, sejam do campo ou da cidade, mas pode vir a se constituir como um dos artefatos
fundamentais que contribuem para os processos de emancipacdo humana individual e
coletiva.

Destaca-se, ainda, que utilizamos o termo portador de texto, nesta investigacdo, para
referir-nos a todo meio que possibilite a veiculagdo de uma produgado lingiiistica, seja ela oral
ou escrita, impressa ou manuscrito, grafica ou iconografica e circule no Assentamento, tendo

sido produzida ou ndo pelos assentados.

! Utilizo a palavra “emancipag@o” em lugar do usual conceito de cidadania por compreender que a primeira ¢
mais ampla e designa segundo o Dicionario do pensamento marxista, a liberdade no nivel da supressdo dos
obstaculos a emancipagdo humana, ou seja, ao multiplo desenvolvimento das possibilidades humanas e a criagdo
de uma nova forma de associag@o digna da condi¢do humana. (BOTTOMORE, 1997).
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1.4 O ESTRANHAMENTO DO OBJETO

Inicialmente, por encontrar-me muito envolvida com o objeto da pesquisa, confesso
ter sentido dificuldade e angustia para defini-lo, principalmente quando, insistentemente,
perguntavam-me nas sessoes de apresentacdo e discussdo do projeto: “Afinal, o que quer
mesmo com este trabalho? Qual ¢ mesmo o seu objeto? A cada vez que essas perguntas eram
feitas, o dilema regressava e se aprofundava. A partir disso, na tentativa de tentar desatar os
nds que persistiam em permanecer entrelagados, passei cotidianamente a perguntar-me: O que
pretendo mesmo com esse trabalho? O que espero dele? Essas inquietagdes e reflexdes acerca
do objeto de estudo e as respostas encontradas s6 foram possiveis devido ao fato de haver
espagos multiplos dentro da Faculdade de Educacdao da UFMG, que possibilitam didlogos e
interlocugdes e dentre os quais se destacam o Grupo de Pesquisas sobre Condi¢ao e Formagao
Docente (PRODOC), os Semindrios de Linhas, as sessdes individuais e coletivas de
orientacdo de mestrado e, ainda, as conferéncias/palestras realizadas pelo Programa nas
“quartas na Pds”. Destaco também a importancia das disciplinas cursadas na Faculdade de
Educagio — FaE (UFMG), em especial a de Metodologia da Pesquisa®.

Além disso, um espago nada académico, que me ajudou de forma indireta a delinear
meu objeto foram as (nem sempre confortaveis) poltronas do 6nibus, em que durante 12, 14
ou 15 horas, eu me recostava para deslocar entre Teixeira de Freitas/Bahia e Belo
Horizonte/MG e vice-versa e vice-versa. Por muitas vezes, ali as inquietagdes se
transformaram em idéias a serem desenvolvidas.

Quando do inicio dos estudos de Mestrado eu possuia um projeto de estudo intitulado:
As contribuicdes do PRONERA para as praticas de letramento em assentamentos do MST:
um estudo de caso, que tinha como foco de andlise o Curso de Complementacdo de
Escolaridade (5 a 8 séries do ensino fundamental). Entretanto, dado o ndo-acabamento e o
carater ndo-definitivo da proposta, tivemos que refazé-lo, complementando e redirecionando-
0, primeiro, para as praticas de leitura e escrita de trabalhadores e trabalhadoras do campo. Na
reconfiguragdo, o objeto atingiu uma complexidade maior que a esperada, o que requereu
novas leituras e o trilhar de novos caminhos. Delimitamo-los e intitulamos “Praticas de leitura
de homens e mulheres do Assentamento Paulo Freire - Bahia: um estudo exploratério”. Mas

antes disso recordo-me que, por um longo periodo, fiz parte do crescente grupo daqueles (as)

*? Ministrada pela professora Ana Maria de Oliveira Galvio no primeiro semestre de 2006.
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estudantes que estampam na face procura-se um objeto. Nao que eu ndo soubesse o que
quisesse. O problema ¢ que trazia comigo, as respostas e as certezas no lugar das indagagdes e
das inquietacdes, comportamento usualmente encontrado entre quem se propde a investigar
questdes muito presentes em seu cotidiano. Se o imergir € tentador, alucinante, o emergir ¢
desafiador, intrigante.

Durante os primeiros meses do Mestrado, ouvia também das minhas orientadoras, que
era preciso “fazer um estranhamento”. E, para tentar abrandar as conseqiiéncias dificultadoras
das relacdes de familiaridade que tenho com o problema investigado, elas apontavam a
necessidade de tentar “estranhar”. A este respeito, lembrando Bourdieu (1989, p.51), uma
atitude que “requer a ruptura das aderéncias e adesdes mais profundas e mais inconscientes,
justamente aquelas que, muitas vezes, constituem o interesse do proprio objeto estudado para
aquele que o estuda, tudo aquilo que ele menos pretende conhecer na sua relagdo com o objeto
que ele procura conhecer”.

Resisti, internamente, de forma arrebatadora a este “estranhamento”, indagando-me a
todo instante: como estranhar aquilo que me bate a face, que move meus anseios, que desfila a
frente dos meus olhos? Como romper com as aderéncias e adesdes mais profundas e também
mais inconscientes, indicadas por Bourdieu?

Passada a agonia, reconhecia a importincia desse “estranhar”, mas concordava com
Velho (1978 citado por SILVA, S., 1997) que pontua como vantagens da familiaridade com o
objeto de estudo, a possibilidade de que minha interpretagdo estivesse constantemente sendo
testada, revista e confrontada por outras pessoas, que faziam parte do universo pesquisado.

Convencida de que ndo preciso ser neutra no meu papel de pesquisadora, busquei fazer
um estranhamento, j4 que me encontro mergulhada no problema em estudo, em praticamente
todas as dimensdes que o rodeiam e o constituem. E, na tentativa do estranhamento, e de
garantir o esperado rigor académico-cientifico, tentei ndo lancar mdo do descaso pelos
sentimentos presentes no decurso do trabalho, pois assim como Freire, compreendo que tal
descaso desencadeia alguns fatores chamados por ele de “deturpadores da pesquisa e de seus
achados”, tal como destacado pelo autor ao afirmar que,

O medo da intuicdo, a negagdo categdrica da emocdo ¢ da paixdo [...], tudo
isso termina por nos levar a convencer-nos de que, quanto mais neutros
formos em nossa agdo, tanto mais objetivos e eficazes seremos. Mais exatos,
mais cientistas, nada idedlogos, portanto. (FREIRE, 1991, p.110)

Procurei, ainda, ndo negar a possibilidade de abrir-me a “alma” da cultura onde se deu

a experiéncia e ndo apenas a capacidade, também necessaria, de apreender a racionalidade da
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experiéncia por meio de caminhos miultiplos. Deixei-me “molhar”, “ensopar” nas aguas
culturais, histdricas e afetivas dos sujeitos envolvidos na experiéncia. (FREIRE, 1991)

Por fim, para este trabalho, usei uma licdo aprendida com Freire e Guimaraes quando
destacam que,

[...] a curiosidade diante do objeto a ser desvelado, esse ndo estar
conformado com o que se tem e com o que se sabe; esse sair de dentro da
gente mesmo, essa procura impacientemente paciente, portanto metodica,
bem comportada, mas ndo acomodada; essa posicdo de quem vai realmente
tirando o véu das coisas, ¢ absolutamente indispensavel ao sujeito que
conhece ¢ ao sujeito que quer conhecer, ou que conhece o que ja se conhece
e que quer criar o que ainda niio se conhece. (FREIRE; GUIMARAES, 1982,
p- 78)

Assim, lancei-me nesse desafio para desconhecer o conhecido, para (re) conhecer,
interrogar e devassar o aparentemente conhecido, o aparentemente familiar, tendo como
proposito de pesquisa investigar, as praticas de leitura vivenciadas por homens e mulheres do
campo em seu dia-a-dia, nos diferentes espagos de sua atuagdo: social, politica, profissional e

familiar, no contexto do Assentamento Paulo Freire, Bahia.

1.4 REFERENCIAIS TEORICOS DO ESTUDO

Algumas categorias e subcategorias neste estudo estavam a priori determinadas desde
o delineamento do objeto, como praticas de leitura, leitura, portadores de texto, sujeitos sdcio-
culturais, sentimentos e significados inscrito na leitura. Outras foram emergindo a partir da
andlise das entrevistadas, tais como: participacdo, leitura racional, leitura emocional, leitura
sensorial e demais apresentadas e discutidas neste trabalho, o que requereu uma
conceitualizagdo das mesmas. Estas subcategorias serdo discutidas a medida que forem

aparecendo no texto, seja em reflexdes tedricas, seja nas falas dos sujeitos da pesquisa.

1.4.1 Estudos de préticas leitoras: achados e deixados nas veredas percorridas

Adentro-me, brevemente, nos estudos de praticas leitoras com a clareza de que o

estudo da leitura se constitui em um mosaico de teorias € conceitos pertencentes a varias areas
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do conhecimento. Pretendemos, tdo somente, apresentar, sucintamente, alguns dos achados de
algumas destas investigagdes e ainda, apontar os deixados pelas veredas percorridas®.

Uma série de pesquisas feitas nas ultimas décadas provocou alteragdes profundas no
conhecimento da aquisi¢do da leitura e da escrita por criangas, jovens e adultos. Em
conseqiiéncia, mudaram ou se ampliaram as concep¢des do ensino de lingua e de
alfabetizacdo e também os focos dos estudos e dos curriculos. Os estudos envolvendo praticas
de leitura vao tomando uma dimensdo cada vez maior. Constatamos isto ao apreciarmos os
anais do COLE**: das oitenta comunicagdes apresentadas nos distintos grupos de trabalho em
cinco congressos (1998-2007), quarenta foram apresentadas na ultima edi¢do do mesmo,
realizada em julho de 2007%.

Quanto aos estudos produzidos nas décadas de 60, 70 e 80, no Brasil, cujo foco central
¢ a tematica da leitura, Silva (1983) avalia que, excetuando-se poucas investigagcdes a maioria
pauta-se nas abordagens inadequadas das pesquisas, as quais adotam uma linha positivista,
apresentando limitagdes para o desvelamento da significagdo de praticas sociais *°. Além
disso, enfatiza que as mesmas trazem excesso de psicologismo nos estudos. O problema da
leitura tendeu a ser estudado pelo angulo da psicologia, com agudo destaque nas
caracteristicas do leitor: hébitos, preferéncias e interesses de leitura.

Ainda sobre os estudos realizados, a leitura por muitos séculos foi concebida como um
ato mecanico, como a simples decodificacdo do escrito ou memorizagdo. Esse modo de

entendé-la, segundo Galvao e Batista (2005), embasou muitos estudos até a década de 70,

2 A esse respeito Anne-Marie Chartier (1995) salienta que, "Por ser a leitura um objeto comum de multiplas
pesquisas, oriundas de todas as disciplinas, e por continuar sendo uma questao cientifica esfacelada, a leitura foi
e continua sendo a oportunidade para trocas interdisciplinares tdo frutiferas quanto imprevistas”. (CHARTIER,
A. M., 1995, p.47)

0 Congresso de Leitura é um evento bianual, em casos excepcionais até trianual, tem como principal promotor
¢ a Associacdo de Leitura do Brasil (ALB) - e sdo sempre realizados na Universidade Estadual de Campinas-
UNICAMPI, em Campinas - SP. Os trabalhos referidos foram levantados nos anais dos 12°, 13°, 14°, 15° ¢ 16°
COLEs, sendo o principal forum de debates e discussdes sobre a problematica da leitura no Brasil. O mesmo
encontra-se em sua X VI edigdo.

» A constatagdo do aumento da produgio tedrica sobre praticas de leitura nos ultimos anos pode ser atribuida a
fatores como o aumento de programas de poés-graduacdo no pais, a ampliagdo de linhas de pesquisa que tém a
leitura como estudo, o crescimento de eventos (congressos, semindarios, associagdes de pesquisadores sobre
leitura, a exemplo da Associacdo de Leitura do Brasil - ALB) e a existéncia de periddicos que divulgam e
socializam as discussdes sobre o tema.

% A esse respeito ver SILVA, Ezequiel Theodoro da; MAHER, James P. Uma analise de alguns instrumentos
voltados ao estudo do comportamento de leitura. In: Revista Ciéncia e Cultura, n.7, v. 34. Neste trabalho, ao
reverem os instrumentos voltados para o estudo do comportamento de leitura na década de 70, os autores
constatam falhas no encaminhamento das investigacdes, o que, segundo eles coloca em risco os resultados por
elas obtidos.
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compreendendo-a como um conjunto de processos e habilidades invariaveis no tempo e no

espaco, pautando-a como uma necessidade a ser transmitida e difundida.

A luz de muitos estudos, como os de Freire, Cagliari (1995) e Ferreiro (1991, 1995) a
forma de conceber a leitura como memorizagdo ou repeticdo de palavras e de frases, tem
acarretado conseqiiéncias negativas para o processo de ensino-aprendizagem.

A grande maioria dos problemas que os educandos encontram, ao longo dos anos
inclusive na pos-graduacdo, € decorrente de problemas de leitura. O educando muitas vezes
ndo resolve questdes de matematica, por exemplo, ndo porque niao saiba matematica, mas
porque ndo sabe ler o enunciado das mesmas. Ele sabe somar, dividir etc., mas ao ler um
problema, ndo sabe o que fazer com os numeros e a relagdo deles com as realidades a que se
referem.

Quanto a esta preocupante situacdo, Cagliari (1995) salienta que a escola tem sido
uma das principais responsaveis pela mesma, pois tem dado mais énfase ao que chama de
leitura sintagmatica, em detrimento da leitura paradigmatica, apesar de existirem concepgdes
de leitura que apontem noutras direcdes. De acordo com este autor, a leitura sintagmadtica, é
aquela em que o leitor acompanha o texto palavra por palavra, numa certa ordem, adquirindo,
em geral, apenas um significado literal de leitura. Ja uma leitura paradigmatica faz com que o
leitor ndo s6 descubra o significado literal das palavras e expressdes, a medida que vai lendo,
como também traga para esse significado os conhecimentos adicionais, oriundos de seu modo
pessoal de interpretar o que leu, tendo em vista toda a sua historia como leitor e falante da
lingua.

A énfase na memorizagdo, a leitura como ato mecanico, apareceu em alguns
depoimentos dos sujeitos entrevistados nessa investigacdo. Gerson, por exemplo, durante sua
entrevista, lembrou-se e falou sem se esquecer de nenhuma palavra e sem pausa para pensar
no que viria a seguir, o primeiro texto que leu na escola. Quando lhe perguntei o porqué desta
lembranga, o porqué desse texto ter marcado sua vida, ele respondeu que era por ter sido o

primeiro que havia estudado. Em seguida declarou que,

Naquela época, a gente lia varias vezes o mesmo texto, acabava
memorizando. Naquela época eles chamavam de decorar, né? E hoje a gente
sempre fala memorizar, entdo acho que foi por isso. Também porque foi o
primeiro texto que li, marcou muito, ndo pelo texto em si, mas pela
memorizagdo que eu tive que fazer dele. (Gerson, entrevistado,
educador)”’

*7 Ressalto que os nomes dos entrevistados sdo verdadeiros, conforme combinado e autorizado com e por eles.
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A década de 80 assiste a um verdadeiro renascimento dos estudos concernentes aos
problemas de leitura do povo brasileiro. Silva (1983, p.79) ressalta que, a tendéncia da
pesquisa nesse periodo “ultrapassa o mundo da pseudo-concreticidade dos fatos sociais (entre
eles, a leitura) através da critica do idealismo e dos outros ‘-ismos’ que impregnaram a ciéncia
na década de 70”. Enfatiza ainda que, a inquietacdo em torno da problemadtica da leitura
abrange outros profissionais: filosofos, antropologos, socidlogos, bibliotecarios etc, que
penetram num campo antes restrito a educadores e psicologos.

Seguindo, ja na década de 90, mais especificamente na primeira metade, surgem no
Brasil as pesquisas com foco nas praticas de leitura Brasil, as quais buscam compreender
como essas praticas se constituiram em determinados momentos de nossa sociedade, cultura e
educagdo, tentando colocar em debate as praticas leitoras passadas e presentes, mudando a
énfase (FERREIRA, 1999)

Constata-se que, a leitura tem sido foco de numerosos estudos e reflexdes em
diferentes areas do conhecimento. Os trabalhos realizados ddo conta, em sua maioria, de
aspectos relacionados a leitura como uma atividade cognitiva, considerando a decodificagdo,
o processamento do texto e compreensao da leitura, como o trabalho de Silva e Santos (2004).
Outro aspecto explorado ¢ a questdo historica do livro e da leitura, trabalhada por Zilberman
et al (1991) e a questdo da leitura como pratica social, apresentada por Freire (1983),
Foucambert (1994), Geraldi (1987, 1988,1999), Kleiman (1989a, 1989b, 2004), Soares
(1986,1998), Lajolo (1988), Ribeiro (1999, 2001), dentre outros. Para esses autores, a leitura
ndo se resume a decifracdo do texto escrito, mas se estende e se amplia, buscando formas de

compreensdo mais lucidas e criticas do contexto social e politico em que vivemos.

A maioria dos trabalhos produzidos a partir da década de 90 desenvolve uma
perspectiva que concebe a leitura para além do decodificar e codificar a palavra. Vale ressaltar
que esse pensamento encontrava eco nos gritos de mudanga que pairavam no ar, advindos das
ruas, das salas de aula, dos movimentos sindicais e populares, principalmente os do final da
década de 80. Isso nos faz ratificar a idéia de que a leitura articula-se a contextos e dinamicas
socio-historicos, inserindo-se nos processos, contradigdes e reflexdes relativas as
transformagoes ou a conservagao da ordem social.

O enfoque mais explorado, nas Ultimas décadas, nas pesquisas em leitura, ¢ a

abordagem interdisciplinar, no qual se insere este estudo, contrapondo-se ao enfoque
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tradicionalmente utilizado, em que a leitura ¢ um objeto investigado considerando-se aspectos

psicoldgicos, pedagdgicos, lingiiisticos e cognitivos sobre o tema.

Ressalta-se que, a atengdo a leitura ampliou-se, nas ultimas décadas, para um conjunto
de distintas areas de conhecimento. Essas pesquisas tém analisado a leitura considerando
fatores socioculturais e/ou histdricos, dentro de uma determinada sociedade, como por

exemplo, o estudo das praticas de leitura, como propde Chartier (2001).

Na perspectiva de encontrar trabalhos cujas tematicas e questdes de estudo se
aproximassem mais diretamente de meu objeto de pesquisa, procurei também dissertacoes e
teses de doutorado nos programas de pos-graduacdo da UFMG e da UNICAMPI, j4 que essas
universidades tém dois importantes centros brasileiros de estudos na area da linguagem, da
leitura: o Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale) e o Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL).

Busquei também outros trabalhos que tratassem da tematica campo/rural,
assentamentos rurais de reforma agraria e Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, ja
que me propunha a investigar as praticas de leitura de trabalhadores (as) rurais cujos
contextos de vivéncia e sobrevivéncia sao assentamentos situados em area de reforma agraria,
sendo os mesmos vinculados ao MST **,

Neste sentido, coletei estudos que versavam sobre praticas de leitura enquanto campo
de producdo de conhecimentos de quaisquer sujeitos, em quaisquer contextos e, depois, de
trabalhadores em quaisquer espacos, além de praticas de leitura de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, vinculados ao MST, de que mais necessitava. A respeito dos
trabalhos cujo foco ¢ o campo, destacamos o trabalho de Damasceno e Beserra (2004) que
mapeou e discutiu o conhecimento produzido na area da Educag@o Rural, nas décadas de 1980

e 1990, com o objetivo de esbocar um breve “estado da arte” neste campo de investigacao.

% Ressalto o carater exploratorio desse levantamento enfatizando que a analise ¢ a comparagdo entre os estudos
encontrados no percurso da busca, ndo deve ser confundida com uma sistematizagdo que procure esbogar um
“estado da arte” da pesquisa sobre praticas de leitura, pois ndo foi este 0 meu propodsito. Para identificar as teses
e dissertacdes, os artigos, as comunicagdes e os posteres, trabalhos encomendados que versaram sobre praticas
de leitura, campo e MST percorremos 4 caminhos: 1) levantamento das teses e dissertacdes defendidas no
periodo de 1987/2007 nas Faculdades de Educagdo da UFMG e da UNICAMPI junto as Bibliotecas
universitarias e digitais, utilizando os descritores de texto: praticas de leitura, leitura, campo/rural; 2)
levantamento nos anais dos ultimos cinco Congressos de Leitura (em todos os GTs que o constituem) das
comunicagdes apresentadas no periodo de 1998/2007; 3) levantamento de trabalhos e posteres apresentados nos
GTs existentes na Associagdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPED), bem como trabalhos
encomendados, sessdes especiais ¢ minicursos ministrados das reunides anuais do periodo de 2003/2007; 4)
Leitura de artigos oriundos de pesquisas que tiveram como proposito levantar o estado da arte das tematicas em
estudo.
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De carater bibliografico e restrito a producdo académica na area de Educagao, uma das
conclusdes dessas autoras, ¢ que se torna cada vez maior o nimero de trabalhos que discutem
o problema da educagdo rural na perspectiva da populacdo a que se destina, ou seja, dos
trabalhadores rurais, como também constatou Souza M.A. (2007). Porém, tal tendéncia nao
nasce da clarividéncia ou da excessiva sensibilidade dos estudiosos do tema, mas das proprias
circunstancias da realidade sob estudo, ja que sdo os proprios trabalhadores rurais que se
tornaram suficientemente visiveis para chamarem sobre si a aten¢do dos estudiosos, por meio
de sua organizagao politica.

Ainda de acordo com Damasceno e Beserra (2004) as investigacdes encontradas no
levantamento realizado por elas revelam também que os estudos referentes ao campo sdo
pontuais, raramente incluidos em projetos mais abrangentes, o que permite supor que seu
impacto ¢ bastante circunscrito. Sdo estudos de cunho sdcio-antropoldgico geralmente
realizado por sujeitos ligados-por razdes pessoais ou de oficio-as populagdes rurais.

Também Souza M.A. (2007) ao realizar levantamento de trabalhos cujo foco ¢ o MST,
depara-se com questdes abordadas por Damasceno e Beserra, uma delas ¢ que todos os
trabalhos encontrados pela autora envolvem sujeitos Sem Terra e sdao oriundos de
experiéncias junto ao Movimento Sem Terra. Enfatiza que sdo outros sujeitos, que ndo os
Sem Terra pesquisando, refletindo e estudando questdes relativas a este Movimento Social.
Mas tanto Souza quanto Damasceno e Beserra consideram que estes trabalhos apresentam
uma grande contribui¢do a compreensao da educagdo rural no Brasil, em seu conjunto.

Dentre os trabalhos que tém as praticas de leitura como objeto de estudo e que mais se
aproximam de nosso objeto, destacamos os estudos de Dias (1999), Souza (2003), Campos
(2003) e o de Costa (2007), por terem sido realizados no campo, terem como sujeitos de
pesquisa pessoas que vivem no campo € por investigarem praticas de leitura.

Os trabalhos a seguir analisados se inserem naqueles que focam o campo partindo do
novo paradigma, visto que suas reflexdes “valorizam o trabalho no campo e os sujeitos
trabalhadores, suas particularidades, suas contradicdes e cultura como praxis” (SOUZA,
M.A., 2007, p. 447) em contraponto ao paradigma vinculado aos interesses do agronegdcio,
do capitalismo agrario e, consequentemente, ao fortalecimento das politicas de esvaziamento
do campo.

Dias (1999), em seu trabalho intitulado “Praticas de leitura de professoras no meio
rural”, tentou compreender as praticas de leitura de professoras que lecionam e residem em
comunidades rurais do Alto Vale do Jequitinhonha, regido nordeste de Minas Gerais.

Localizando-se no conjunto daqueles que tém como concep¢do o modelo ideologico de
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letramento, e focalizando tal problematica nas camadas populares, mais especificamente, o
estudo constatou que as praticas de leitura das professoras-sujeitos da pesquisa sustentam uma
concepgao de leitura que as colocam ndo como produtoras de sentido, mas como leitoras que
buscam um sentido Unico, ja definido e localizado no texto impresso, seja ele o livro didatico
ou a Biblia.

As préticas de leitura do grupo estudado por Dias, realizadas ora no espago privado,
ora no coletivo, de acordo com a autora, fazem parte de um projeto de vida embasado no
seguinte pensamento: “lé-se para conseguir ampliar a escolaridade”. Nesse caso, a principal
finalidade que move a leitura das professoras ¢ ler para preparar aulas e a fonte que utilizam
para tal ¢ o livro didatico.

Dias avalia ainda que, as duas principais instituigoes que t€ém demarcado o valor da
leitura para esse grupo de professoras sdo a escola e a igreja. Constata-se que, existe um
conflito entre as praticas e as representacdes que essas professoras leitoras tém de suas
praticas e das praticas ideais. E que ¢ possivel afirmar que o valor da leitura esta associado a

escola e a igreja (praticas religiosas). Contudo, Dias considera que,

[...] as praticas de leitura realizadas nestas e por estas instituicdes estdo
sempre em tensdo com a representagdo que estas professoras t€m de si
mesmas, como nao leitoras, ou como leitoras precarias. O tempo, ou melhor,
a falta de tempo vem sempre ocupar o espago da justificativa para que nao
possam investir nessa pratica. (DIAS, 1999, p. 163)

Os resultados do estudo de Dias conduziram para a afirmacdo do pressuposto inicial
do trabalho: que as seis professoras do/no meio rural do Alto Vale do Jequitinhonha sdo
leitoras. Ou seja, foi possivel identificar um conjunto de préticas, de regras de leitura e de
representacdes e expectativas com as quais esse grupo investe na pratica da leitura.

Ao concluir sua investigagdo, Dias registra que os resultados apontaram dados que
assinalam para a necessidade de outros estudos, dentre eles: sobre o lugar da mulher nas
migragdes dos conjuges e as interferéncias dessas migragdes em sua visao de mundo e,
consequentemente, em suas leituras; sobre as relagdes dos conjuges com a leitura e suas
expectativas em relagdo a leitura das respectivas mulheres; sobre o lugar e o sentido da
literatura de ficcdo nas praticas de leitura no meio rural. Conforme Dias, a investigagao
evidenciou, ainda, embora essa interpretacdo mereca um estudo mais aprofundado, que a
dimensdo historica da produg¢do do conhecimento ndo faz parte da concepcao desse grupo de
professoras, o que acaba por exigir que programas de formagdo de docentes identifiquem e

considerem a relagdo desse profissional com o conhecimento, € com o conhecimento escolar.
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Outro estudo encontrado cujo Iécus é o campo é o de Costa (2007)*° que apesar de ndo
trabalhar com a categoria praticas de leitura, mas praticas de letramento, sua investigacdo ¢
realizado no campo, em 4rea de reforma agraria vinculada ao MST*°. O mesmo se constitui
em uma pesquisa de doutorado em andamento que se propde a discutir alguns aspectos
teorico-metodologicos voltados para a compreensdo das praticas de letramento_em quatro

salas de aula de uma escola localizada em assentamento de reforma agraria. A ultima

informacao se constitui a aproximacgao principal com o nosso estudo. Nesse trabalho, a autora
usa a concepcao de letramento como pratica social, constituida por significados, valores e
usos atribuidos a escrita pelos grupos sociais, numa perspectiva das praticas e dos eventos de
letramento.

Os resultados preliminares desse estudo, segundo Costa, apontam que, no primeiro
momento da analise das situagdes de interacdo mediada em sala de aula e o texto escrito

indicam trés formas de apropriagdo da leitura e da escrita: ler e escrever para aprender o

% Trabalho apresentado no GT Alfabetizagdo, Leitura e Escrita da Associagio Nacional de Pesquisa Pedagégica
— ANPED, 30? reunido anual, em 2007.

Nos trabalhos encontrados nos anais das reunides anuais da ANPEd do periodo de 2003 a 2007, cujos objetos
sdo as praticas de leitura, constatei que os sujeitos e os contextos onde sdo feitas as investigacdes quase sempre
sdo os mesmos: professores — na condi¢do de regentes ou de professores-alunos ou de jovens e criangas. Os
contextos sdo geralmente os espagos escolares, alternando entre as salas de aula e as bibliotecas, geralmente de
escolas publicas, localizadas em espagos urbanos.

Quanto aos objetivos propostos para a realiza¢do dos estudos apresentados nos diferentes Grupos de Trabalho, os
mesmos sdo amplos e multiplos, se apresentam na perspectiva de: analisar o que 1éem os jovens ¢ como estes
interagem com livros de literatura; discutir a influéncia das praticas de letramento para a analise das escritas
docentes nos contextos de formagdo continuada, buscar compreender as praticas de leitura na infancia,
intentando entendé-las em um contexto amplo de produgdo, recuperando a historia dessas praticas e entendendo
como o presente estd emaranhado pelo passado, indagar os sentidos atribuidos por criangas de 3* a 4* séries do
ensino fundamental a importancia da leitura; investigar a relagdo existente entre os eventos e praticas de leituras
escolar trabalhados pelos professores formadores de professores e os eventos de letramento desenvolvidos pelos
alunos-professores em sua pratica pedagogica.

Observamos que os trabalhos que envolvem o campo tém ganhado corpo nos espagos da ANPED, mais
especificamente nos Gts Movimentos Sociais, tendo os mais distintos enfoques, mas ainda tendo como foco
central a educacdo escolar. Foi encontrado na ANPED no periodo pesquisado apenas 01 trabalho, o de Costa
(2007) cujo objeto ¢ as praticas de leitura de trabalhadores do campo (professores). As demais investigagdes sdo
desenvolvidas em contexto urbano.Essa constatacdo nos faz reafirmar que ha siléncios em torno das praticas de
leitura de sujeitos do campo, nos fazendo aqui ratificar a contribui¢do deixada por nossa pesquisa neste campo
de estudo.

%% O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) nascido nos anos 80, tem sido sujeito/objeto de
varias pesquisas académicas em cursos de graduagdo e especializacdo, mas principalmente nos cursos de pos-
graduag@o do pais. Por motivos diversos, os estudos procuram analisar setores da formacdo do MST, produgdo,
atos politicos, sua contribui¢do social, entre outras preocupagdes que envolvem o Movimento. Em estudo
recente, Souza (2007) mapeou 150 (cento e cinqlienta) teses ¢ dissertacdes produzidas e defendidas sobre
educag@o e/no MST nos Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo (PPGED) no Brasil, nos tltimos 20 anos
(1987-2007). O numero significativo de pesquisas encontradas conforme Souza, M.A. “evidencia a forga politica
do MST, especialmente na luta por educagdo na reforma agraria, o que tem despertado inquictacdes em muitos
pesquisadores”. (2007, p.444)
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codigo, o sistema de escrita (copia, exercicios de treino de regras de escrita, etc.); ler e
escrever para mediar situacdes de interacdo (calenddrio para situar a aula no tem o e no
espaco, distribuicdo de tarefas, bilhetes etc); ler e escrever para ter acesso a outros
conhecimentos (literarios, historicos, geograficos etc.) (COSTA, 2007)

A autora constata que, as praticas de letramento observadas refletem uma logica
institucional da escola. No que se refere ao conteudo da linguagem ela reproduz, inclusive, a
estrutura ja cristalizada nos manuais didaticos: leitura de um texto (oral ou silenciosa)
individual (aluno e/ou professor) ou coletiva, atividades de compreensao e interpretacao, e/ou
atividades de produgdo de textos escritos e conhecimentos lingiiisticos.

Quanto a uma das questdes norteadoras do estudo “Como professora e alunos 1éem?”
Costa salienta que, ha uma pratica da leitura de maneira oral e silenciosa, por parte de
professora e aluna.

Outro estudo que se aproxima do nosso (tanto os sujeitos, como os contextos e
alguns resultados apresentados) ¢ o de Souza S. (2003). O referido estudo investigou praticas
de letramento de jovens e adultos Sem Terra, analisando dois portadores textuais

fundamentais no cotidiano existencial dos assentados: as narrativas orais € o abaixo-assinado.

O autor destaca considerar que os sujeitos os Sem Terra constroem, cotidiana e
coletivamente suas praticas de letramento, sdo eles “construtores de suas existéncias, pela

territorializagdo, construtores de suas narrativas, pela textualizacao”. (SOUZA, S. 2003)

A pesquisa, segundo o autor, permitiu constatar, além de outras questdes, que o
desenvolvimento das praticas de letramento depende do grau de letramento das instituicdes

sociais em que estas praticas estdo inseridas. Souza salienta que,

Num ambiente institucional-como o ambiente espago-territorial dos
assentamentos do MST - diverso em termos de praticas interativas, mediadas
pelos discursos orais e escrito, os sujeitos apresentam praticas de letramento

igualmente diversas e ricas. (SOUZA, 2003, p.8)
Souza avaliou que, mesmo sujeitos com baixa experiéncia escolar e baixo contato com
o universo da lingua escrita, ou seja, individuos aos quais quase nada ¢ solicitada a produgao
de textos escritos tornam-se, quando integrantes de instituicdes sociais ricas em prdticas de
letramento, portadores destas praticas. Afirma ainda que, os eventos organizados pelo MST
sdo espacos ricos e significativos de praticas de leitura. Souza acrescenta que o processo de
territorializacdo contribui na construcdo dessas praticas sociais de letramento, sendo a

textualizagdo uma de suas evidéncias. Mostrando o embricamento das praticas de letramento

identificadas e analisadas com o contexto socio-histdrico em que as mesmas ocorrem.
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A autora supracitada constata que,

Os Sem Terra, enquanto atores sociais, interagem no Assentamento nao so
na qualidade de ‘consumidores passivos’ do discurso identitario, mas na
qualidade de produtores da nogdo coletiva de Sem Terra. Mediados pelos
discursos oral e escrito, os Sem Terra constroem, no coletivo, o seu discurso
de identidade. (SOUZA, 2003, p.7)

Outra investigagdo cujo contexto de pesquisa ¢ o campo, mais especificamente um
assentamento de reforma agraria ¢ de Campos (2003). Ao investigar praticas de letramento
em area de reforma agraria, toma a escola como espaco de estudo, buscando discutir a
influéncia do Movimento Sem Terra nas praticas de letramento ocorridas no espaco da escola.
O autor analisa essa influéncia entendendo ser o MST uma comunidade discursiva, que atua
institucional e intencionalmente na formagao dos trabalhadores rurais brasileiros. O autor
focaliza a discussdo nas praticas de letramento construidas em uma escola publica de
assentamento de reforma agraria, mostrando que o projeto de letramento Sem Terra estava em
conflito com o projeto escolar oficial desenvolvido na escola investigada, a partir de sua
institucionalizacao.

Conclui o autor que, a escola estudada e os sujeitos que a compdem apresentam
praticas de letramento relacionadas a dois projetos nela em disputa, caracterizados como
projeto de letramento emancipatorio e projeto de letramento escolar, a partir da perspectiva
dos novos estudos lingiiisticos (CAMPOS, 2003). Desse lugar, o autor caracteriza o projeto de
educagdo Sem Terra como um projeto de letramento ideologico situado numa perspectiva
emancipatoria dado seu cardter politico e de inclusdo ao mundo letrado dos assentados e
assentadas.

Por fim os estudos sobre praticas de leitura Galvdo e Batista (2005, p. 14) afirmam
que nos ultimos anos, a producao de trabalhos que tematizam a leitura em seus distintos
aspectos. Os autores destacam os estudos que pesquisam os usos € as apropriacdes dos livros
e impressos, também os que investigam os processos de leitura propriamente ditos, em geral
por um grupo especifico de leitores (como as mulheres ou as “camadas populares”, por
exemplo) e os que buscam entender, em periodos da historia brasileira, os processos de
letramento de determinados grupos sociais. A esse respeito, em nossa busca por estudos que
tivessem como foco praticas de leitura, levantamos alguns estudos que apontam para umas

. ~ 1
dessas dire¢des abordada pelos autores *'.

31 A esse respeito conferir estudos como os de: Bandeira (2003); Cordeiro (2001), Gloria (2004), Barella
(2007), Corréa (2003), Pinheiro (2006), Silva (1997), Aratjo (1999), Murta (2004), Schitine (2003), Evangelista
(2000), Veloso (2001), Saveli (2001), Matos (2001) e Teixeira (1999), todos indicados na bibliografia desta
dissertacdo.
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1.4.2 Dos conceitos de praticas de leitura e de leitura neste estudo

Entendemos, nesta investiga¢do, que o vocabulo pratica “ndo significa aprender a fazer
algo por repeti¢cdo, nem tampouco uma atividade tipica, comum” (TERZI, 2001, p.160). As
praticas de leitura aqui defendidas e compreendidas sdo modos culturais, politicos e sociais de
utilizacao da leitura, ou seja, sdo o que as pessoas fazem com a leitura e o que essas praticas
fazem com elas. Compreendemos que essas praticas envolvem valores, atitudes, sentimentos e
relacdes sociais. E que os usos da leitura dependem sempre dos contextos em que se
desenvolvem, dos objetivos praticos a que respondem, dos valores e significados ideologicos
nela envolvidos. (RIBEIRO, 2001).

A expressdo praticas de leitura, nesse estudo, ¢ concebida em oposi¢do aos estudos
tradicionais e freqlientes sobre leitura (aspectos psicologicos, pedagogicos, lingiiisticos e
cognitivos), que entendem os procedimentos mentais da leitura e de sua aquisi¢do como um
conjunto de processos abstratos e universais, realizados por um leitor ideal.

A expressdo praticas de leitura aqui utilizada assinala uma disposi¢do de lidar com a
leitura em seu evento concreto, desenvolvida por leitores (as) reais, e colocada no interior dos
processos responsaveis por sua heterogeneidade e variagdo. Nesse sentido, “esse modo de
lidar com a leitura d4 continuidade a tradicdo - predominantemente socioldgica - de estudos
sobre o tema na 4rea das ciéncias sociais”. (GALVAO; BATISTA, 2005, p.13)

Neste sentido, a expressdo prdticas de leitura marca o esfor¢o de conferir aos estudos
sobre esta tematica, “uma dimensdo interdisciplinar e uma intensa incorporagdo, pelas
ciéncias sociais, dos resultados, métodos e perspectivas de diferentes disciplinas”, nas
palavras de Galvao e Batista (2005, p.13).

A expressdo prdticas de leitura nesta investigagao refere-se, igualmente, as condigdes
socio-antropoldgicas de leitura vivenciadas pelo leitor ou leitora. Isso significa dizer quem &
o que 1€, para que 1€, quando 1€, onde 1€ e em que condi¢des sdcio-historicas e socioculturais
tais praticas ocorrem. Por isso, a expressao “prdtica de leitura” pode significar um conjunto
de atos que se manifestam de diversas maneiras. Em outras palavras, este estudo com

trabalhadores/as do campo, homens e mulheres Sem Terra, tem a pretensdo de problematizar a
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leitura, considerando as significa¢des plurais produzidas pelos (as) leitores (as) no contato
com os textos.

Ao investigarmos praticas de leituras, importante se faz dizer em que sentindo
compreendemos leitura e qual a concepcao embasadora deste estudo.

Carrego a inquietude do que estamos chamando de leitura ao nos embrenharmos por
esse campo tdo complexo, “consolidado, porém nao resolvido” dos estudos sobre praticas de
leitura.

Acerca disso, também Chartier mostra que,

[...] aqueles que sdo considerados nao leitores 1éem, mas léem coisa diferente
daquilo que o canone escolar define como uma leitura legitima. O problema
ndo ¢ tanto o de considerar como ndo-leitura estas leituras selvagens que se
ligam a objetos escritos de fraca legitimidade cultural, mas ¢ o de tentar
apoiar-se sobre estas praticas incontroladas e disseminadas para conduzir
esses leitores, pela escola, mas também sem davida por multiplas outras
vias, e encontrar outras leituras. E preciso utilizar aquilo que a norma escolar
rejeita como um suporte para dar acesso a leitura na sua plenitude, isto é, ao
encontro de textos densos ¢ mais capazes de transformar a visdo do mundo,
as maneiras de sentir e de pensar. (CHARTIER, 2000, p.103-104)

Nessa reflexdo de Chartier estd uma questdo que se aproxima da problematica
suscitada cotidianamente acerca das nossas certezas sobre o que ¢ valido, sobre o que ¢
valorizado, sobre a legitimidade cultural ou ndo das leituras praticadas pelos considerados
ndo-leitores. Arriscamo-nos a dizer, mesmo sem dados consolidados, que os povos do campo
tém sido apontados como ndo leitores, ndo por estudos cientificos, mas pelo imaginario
preconceituoso de muitos que, reforcando ideologias, véem o campo ora como lugar de
atraso, ora como espag¢o nostalgico, que ocupa um nao-lugar em termos de leitura.

Por se constituir como um objeto complexo, enredado pelas mais distintas dimensoes,
interfaces e nuangas € que a pratica da leitura, como tantas outras praticas culturais, tornou-se
o foco principal de numerosos estudos que se propdem compreendé-la. Abordagens
filosoficas, historicas, psicoldgicas ou literdrias em distintos periodos tentaram langar luzes
sobre os muitos mecanismos envoltos em seu processo de efetivagao.

Ainda que vejamos o ato de ler como um artefato fundamental para que homens e
mulheres construam e concretizem suas relagdes no contexto onde estdo inseridos, 0 mesmo
ndo se configura como um ato natural, mas antes, como uma pratica historica, social e
culturalmente demarcada. E uma das praticas por meio da qual sujeitos comuns interpretam e
atribuem significados multiplos ao mundo que os cerca. E uma arte investigativa que "quase

nao deixa tragos visiveis nem garantias contra a usura do tempo, mas acao produtora que em

cada um dos seus encaminhamentos e de fazeres, a0 mesmo tempo alteram e conferem
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existéncia ao texto". (CHARTIER; HEBRARD, 1998, p. 32). E, por fim, apropriacio,
recriagdo, uma arte de fazer que ndo se abrevia a um Unico conceito, mas, a um conjugado de
praticas difusas e em constante mutagao.

Ao perguntarmos da importancia da leitura na vida dos entrevistados e para que serve
mesma na vida destes, indagando-os embasados em uma concepg¢do de leitura, por isso a
importancia de sua discussdo neste estudo.

Quando falamos em leitura, o que primeiro costuma vir a mente ¢ a compreensao das
palavras e o processo de alfabetizacdo, o que talvez seja um dos motivos que, por muitos
séculos, a leitura tenha sido concebida como um ato mecénico, como a simples decodificacdo
do escrito, relacionando-se a memorizagao.

A 1déia de leitura ¢ normalmente restrita ao livro, ao jornal. Léem-se palavras e nada
mais, diz o senso comum. As ciganas, contudo, dizem ler a mao humana; as cartomantes, as
cartas do baralho; os grafologos, dizem ler personalidade e o comportamento humano por
meio dos sinais graficos; os psiquiatras se propdem a ler a mente humana e os criticos
afirmam ler um filme, uma obra de arte. O fato ¢ que, quando escapam dos limites do texto
escrito, as pessoas ndo deixam necessariamente de ler. Lé-se o mapa astral, o teatro, a vida:
sdo formas de compreensdo de realidade.

Nessa direcao, Freire (1983) propde uma concepcao de leitura que se distancia dos
tradicionais entendimentos do termo como “sonoriza¢do do texto escrito”, defendendo que a
leitura comeca na compreensdao do contexto em que se vive. A exemplo de Freire ha uma
compreensdo entre muitos autores como Geraldi (1985,1999), Soares (1986,1998), Silva
(1995, 2005) e Kleiman (1989a, 1989b) de que a leitura ndo se resume a decifragdo do texto
escrito, mas se estende e se amplia, a fim de abarcar abordagens voltadas para a busca das
muitas formas de percepcdo mais licida e critica do contexto social e politico em que
vivemos.

Na perspectiva freireana, aprendemos a ler o mundo antes mesmo de decodificar os
sinais graficos das letras. Segundo ele, ndo lemos apenas as palavras, os textos e os livros.
Lemos o mundo, a cidade, as pessoas. O autor também enfatizava que a leitura da realidade,
do mundo, precede a leitura da palavra, que linguagem e realidade se prendem
dinamicamente, dialeticamente. E ainda, que “a compreensao do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 1983,
p.11). Assim, ler o mundo ¢ tdo importante quanto ler a palavra. Para o autor, um nao esta
dissociado do outro. S3o dois momentos que se dialetizam no ato de pensar. Essas duas

nocdes sdo fundamentais para configurar uma leitura critica. S3o igualmente necessarias a
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percepcdo das relagdes texto-contexto e a ida ao texto com uma disposi¢do de procura

significativa, em uma atitude de engajamento reflexivo.

Por outro lado, faz-se necessario ressaltar que a palavra contexto esta sendo utilizada
em um sentido bastante abrangente, isto ¢, como contexto sdcio-historico (situagdo social,
cultural, historica e ideologica que envolve a producdo), discursivo (situacdo e enunciagdo) e

intertextual (relacdo do texto lido com outros textos com os quais ele dialoga).

A partir dessas reflexdes, podemos dizer que mesmo um individuo que nao tenha o
conhecimento do codigo escrito € capaz de ler. Temos como exemplo as praticas de
agricultores (as), os quais, muitas vezes sem nunca ter freqiientado a escola sdo portadores de
inimeros conhecimentos: sobre as fases da lua e sua influéncia no plantio, tipo de produto
plantar em cada época, a previsdo do tempo etc. Eles estdo realizando leituras a todo o
momento. Na visdo freireana, a acao de ler ¢ compreendida de modo amplo e se caracteriza
pelas relagdes entre o sujeito e o mundo que o cerca. A “leitura da palavra" estd ligada a
leitura propriamente dita, embora ndo possa estar afastada da “leitura de mundo". Qualquer
leitura de mundo ¢ uma producdo de sentido relacionada com o momento e a situacao vivida,
e como qualquer leitura, ela também nao estd isolada no tempo e no espago. Ela sempre se
relacionard com outras leituras, com outros textos, inscritos pela vida no leitor.

Quanto ao aspecto da leitura de mundo, de outras linguagens tidas como leituras,
defendidas por autores como Freire e Silva, Chartier (2001) chama a atencdo para o fato de

que,

[...] pode se utilizar o termo [leitura], mas com a idéia fundamental de que a
leitura de um texto pertence ao mundo das praticas discursivas ¢ ndo ¢ igual
a leitura de uma imagem, de um rito ou de uma paisagem, pois, realmente,
aqui as técnicas e os procedimentos sdo de outra natureza. Parece-me assim
que, contra a "textualizagdo" de toda a cultura, devemos manter a
especificidade da leitura como uma pratica que se exerce frente a textos e
analisar suas proprias formas. Em relagdo a outras formas de leitura,
devemos analisar como se desenvolve a pratica da apropriagdo da paisagem,
do texto ou do ritual (CHARTIER, 2001, p. 142).

Como temos dito, ao longo deste estudo, o conceito de leitura ¢ bem abrangente, mas,

entre as varias concepcoes, Martins (2007, p. 31) a sintetiza em duas caracterizagdes:

1. Como decodificagio mecanica de signos lingiiisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta
(perspectiva behaviorista — skinneriana);

2. Como um processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiologicos, neurologicos,
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bem como culturais, econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo-
sociologica). (MARTINS, 2007, p.31)

Este estudo desenvolveu-se a partir da segunda caracterizagao, compreendendo que ela
possui uma dimensdo ampla, que possibilita abarcar as leituras de mundo dos sujeitos do
campo, protagonistas desta pesquisa.

Como Freire e Chartier (1996), considero a leitura como uma pratica cultural
indissociavel das relagdes e contextos sociais. Nessa perspectiva, compreende-se a leitura
como um mediador potencial para a ocorréncia de novas experiéncias e aprendizagens, sendo
que sua extensdo suplanta o sentido estrito de decodificagdo das diversas dimensdes e
modalidades da lingua praticada por sua comunidade verbal. A leitura vista como uma pratica
cultural compreende certa dinamicidade, ja que sua materialidade ndo estd dissociada das
condicdes que permitiram sua existéncia.

Por esse prisma, poder-se-ia dizer que constitui um equivoco afirmar que determinada
regido ou grupos de pessoas se caracterizam pela pratica da ndo-leitura sem antes conhecer as
condi¢gdes que possuem para exercer as praticas de leitura exigidas. Essa ¢ uma questao que
carece da analise de fatos historicos, econdmicos, religiosos, culturais € de algumas praticas
sociais das populagdes e grupos, a partir do que talvez se possam levantar algumas hipoteses
para explicar as razdes de esses sujeitos ndo se caracterizarem como populagcdes com praticas
de leitura. Entendemos que, ao puxar esses fios vém a tona os motivos que caracterizam e
classificam sujeitos como leitores e nao-leitores.

Segundo Chartier (1996, p.243) ¢ preciso "dar a leitura o estatuto de uma pratica
criadora, inventiva, produtora e ndo anula-la no texto lido, como se o sentido desejado por seu
autor devesse inscrever-se no espirito de seus leitores", pois a leitura ¢ ainda um "espago
proprio de apropriagdo jamais redutivel ao que € lido".

Pode-se dizer que essa condigdo criadora, inventiva, produtora de novos
conhecimentos est4 referenciada na constituicdo de um sujeito politico (sujeito de poder) em
nivel macro e em nivel micro; de um sujeito epistemologico (que acessa e produz saber).

Para Chartier,

A leitura é sempre apropriagio’, invencio, producio de significados. [...]
Toda historia da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Mas esta liberdade
leitora ndo ¢ jamais absoluta. Ela ¢ cercada por limitagdes derivadas das

32 Apropriagdo é uma das principais categorias de anélise utilizadas por Roger Chartier. Segundo o autor (1999,
p. 66-67), "apropriar-se ¢ estabelecer a propriedade sobre algo [...] o conceito de apropriacdo pode misturar o
controle ¢ a invengdo, pode articular a imposi¢do de um sentido ¢ a produgdo de novos sentidos". Ao lado dessa
categoria, Roger Chartier utiliza outras duas, a das representacdes ¢ a das praticas.
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capacidades, convengdes e habitos que caracterizam, em suas diferencgas, as
praticas de leitura. (CHARTIER, 1999, p.77)

Mesmo nao sendo objeto de este estudo investigar as relagdes entre a oralidade, a
escrita e o impresso, constatei nesta investigacdo o embricamento da oralidade e da escrita
presente ndo somente nos depoimentos dos sujeitos, mas em seu cotidiano. Provavelmente por
se tratarem de camponeses Sem Terra, que apresentam peculiaridades que os distinguem dos
demais camponeses, sendo vinculados a um movimento social que, ao longo de sua
existéncia, tem se valido da oralidade nos mais variados contextos de enfrentamentos e
negociagdes nos variados cendrios e enredos da luta pela terra e pela reforma agraria no

Brasil.

Enfatizamos que mesmo reconhecendo que os sujeitos desta investigacao, participes
de um Movimento social, em que o exercicio da argumentacdo oral torna-se essencial, sendo
um fator importante nos processos de letramento de individuos muitos deles pouco habituados
as logicas do escrito (GALVAO; DI PIERRO, 2007) ndo tomaremos como foco a relagdo

oralidade e escrita para compreender as praticas de leitura desses sujeitos.

Por fim, destaco que embora compartilhe da concepcao ampla de leitura defendida por
Freire, na investigagdo realizada, bem como na andlise dos dados empiricos, optamos por
restringir a leitura considerando somente os textos escritos, sem contanto desconsiderar a
oralidade como pélo dicotdmico da escrita™.

Assim, encontramos em Roger Chartier (2003) a idéia de que ndo existe “a leitura”,
mas diversas praticas da leitura. As praticas, diz o autor (2001), sdo incontaveis. Cada um de
nds realiza em um dia de labuta profissional ou de vida privada milhares de praticas
cotidianas, ordinarias. As concepcdes de Chartier estdo no alicerce da apreensdo da leitura
como um ato palpavel, real, que se revela nas relacdes de apropriagdo e nos dispares usos que
leitores e leitoras dela fazem.

Cabe ressaltar que a leitura, aqui, ¢ entendida ndo somente como sendo uma operacao
abstrata de inteleccdo, mas como engajamento do corpo, inscricdo num espaco, relacdo
consigo € com os outros, sendo que o sentido do texto somente se produz na relagdo entre
texto, livro e leitura. Ela é uso do corpo, inscricdo dentro de um espaco, relagdo consigo

mesma ou com os outros (CAVALLO; CHARTIER, 1998). Esse entendimento propde uma

33 Alguns trabalhos como o de Di Pierro e Galvio (2007) e Galvio (2001, 2002) tém apontado que estes dois
pblos estdo embricados, principalmente em contextos em que a oralidade ¢ marcante, a exemplo das
comunidades rurais.



59

concepcao de leitura que se distancia das concepg¢des do termo como “sonorizacdo do texto
escrito”, pois salienta que a leitura comega na compreensao do contexto em que se vive.

De acordo com essa perspectiva, direcionei o olhar para as praticas de leitura
cotidianas vivenciadas por homens e mulheres do campo, de modo a considerar os diferentes
materiais de leitura que circulavam entre eles/elas, bem como o sentido que lhes ddo. Além
disso, procurei conhecer a sua diversidade, bem como as diferentes formas com que tais
materiais circulam no cotidiano, ou seja, como eles sdao consumidos (CERTEAU, 1994).

Em outras palavras, procuramos explorar, a titulo de uma primeira aproximagao, as
praticas de leitura dos sujeitos investigados no cotidiano do assentamento e fora dele. Além
disso, busquei inquirir acerca de questdes relativas aos materiais escritos existentes em suas
residéncias e nos diversos locais do assentamento, neles observando o que 1€éem no dia-a-dia,
para que, quando e onde 1éem?

Para tanto, buscamos também em Roger Chartier (2002) a defini¢do da palavra texto,
porque como o autor, considerando que textos também podem ser produgdes orais, dados
informatizados ou digitais, uma vez que eles movimentam aspectos da linguagem verbal, sem
pertencer a classe dos impressos. Chartier também considera textos outros materiais que
prescindem da palavra, como a imagem em todas as suas formas: mapas geograficos,
partituras musicais e os compreende como objetos construidos “a partir de signos cuja
significagdo ¢ fixada por convengdo, e apresentam-se como sistemas simbolicos propostos a
interpretagao” (CHARTIER, 2002, p. 244).

Por fim, as praticas de leitura aqui concebidas significam a leitura da palavra imbricada na
leitura da realidade de cada pessoa ¢ de cada povo>*. Nesse sentido a acepgio de pratica de
leitura € na perspectiva da leitura um elemento historicizado, realizado por um (a) leitor (a),
que, ao interagir com o texto, esta interagindo com outros sujeitos ai inscritos: o autor, outros
textos, situagdes do cotidiano. Dessa forma, a leitura ¢ vista ndo como ato isolado de um
individuo diante da escrita de outro individuo, mas supde a imersdo no contexto social da
linguagem e da aprendizagem, através da interagdo com o outro. Leitor e autor, sujeitos com
suas respectivas historias de leituras de mundo, sdo responsdveis pela construcao de
transformagdes, a partir da tomada de consciéncia da importancia de ser em sujeitos no

mundo e do mundo.

34 Paulo Freire. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.. Sdo Paulo: Cortez, 1983.
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1.6 DESENHO DA INVESTIGACAO: ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS

Nessa secdo discorreremos sobre os procedimentos metodologicos e das estratégias
adotadas para a realizacao da pesquisa, buscando expor as razdes de suas respectivas escolhas.

I3

Como nenhuma opg¢do ¢ aleatoria, torna-se necessario justificar ou tragcar os caminhos
percorridos na realizagdo da pesquisa, entendendo que a questdo metodologica — devidamente
sustentada pela teoria — ¢ de fundamental importancia para a validacdo do trabalho, pois ela
traz consigo elementos e principios relativos a construgdo do conhecimento, além de apontar
as formas de aproximagdo e interagdo do pesquisador com a empiria. Neste trabalho, os (as)

moradores (as) do Assentamento Paulo Freire.

Tendo em vista os propositos da investigacdo, as questdes, os referenciais tedricos
expostos acima e o carater exploratorio do trabalho, utilizamos alguns procedimentos
metodologicos e instrumentos de coleta de dados, numa combinagdo de estratégias dos
estudos qualitativos e quantitativos, com predominancia do primeiro tipo. Isto ¢é, busquei
combinar as duas perspectivas, entendendo que ambas seriam oportunas, podendo se
complementar. Embora, de um ponto de vista epistemologico e metodoldgico, possam existir
diferencas marcantes entre tais perspectivas, elas podem ser combinadas e complementar-se
mutuamente, dependendo da natureza do objeto a investigar.

De qualquer modo, ¢ possivel afirmar que os interesses ¢ questdes implicados no estudo
realizado, remeteram-me principalmente a perspectiva qualitativa, uma vez que conforme
Minayo (1994, p. 22-23) ela incorpora a dimensdo do significado e da intencionalidade dos
atos humanos, das praticas de leitura, neste trabalho, além de considerar as relagdes e as
estruturas sociais como construcdes humanas significativas, tanto em sua origem quanto em
suas transformacoes.

Outra razao para esta predominadncia da abordagem qualitativa ¢ também lembrada por
Minayo (1994, p.21), para quem este tipo de aporte de pesquisa nas ciéncias sociais trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, valores e atitudes
dos sujeitos, dimensdes que ndo podem se limitar a operacionalizagcdo de variaveis ou certos
tipos de dados e sistematizagdes de carater estritamente quantitativo, para alcangar e
compreender os problemas em um nivel mais profundo das relagdes, dos processos e dos

fenOmenos.
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Em outros termos, a predominancia da abordagem qualitativa se justifica no ambito deste
estudo, pois buscamos analisar os sentidos e sentimentos atribuidos pelos sujeitos as suas
praticas de leitura. Nele procuramos apreender os motivos pelos quais os sujeitos 1éem, as
crengas € os valores envolvidos em suas praticas de leituras.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi escolhido como locus de investigacdo um
assentamento localizado em area de reforma agréaria e vinculado ao MST: o Assentamento
Paulo Freire, pertencente ao municipio de Mucuri, na regido do Extremo Sul da Bahia, que
poderia ser considerado o caso investigado, se considerarmos o universo de assentamentos do
MST existentes hoje no pais.

Destaca-se, ainda, que o estudo tem um carater exploratorio, visto que este tipo de
investigacdo pretende em por finalidade "desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
idéias, com vistas a formulagdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para
estudos posteriores", conforme definido por Gil (1987, p.44). O estudo se caracteriza desta
maneira, também porque esta modalidade de pesquisa ¢ adequada quando os conhecimentos
existentes sobre o problema sdo ainda muito reduzidos. Quanto a isso, destaco que quando do
delineamento do objeto, busquei os estudos cujo objeto de investigacdo fossem praticas de
leitura de sujeitos do campo. Na ocasido, cinco trabalhos foram encontrados, sendo que quatro
destes foram realizados com professores e somente um com sujeitos diversos, também em um
assentamento vinculado ao MST, sendo que dois deles eram pesquisas ndo concluidas,
estando em fase de realizagao.

A opcao pelo estudo de caso, sendo este o Assentamento Paulo Freire deve-se, por sua
vez, a varias razdes, entre elas porque ¢ uma modalidade de estudo adequada quando estdo em
pauta questdes que envolvem o “como” e o0 “por que”’; porque se adequa a situagdes nas quais
o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando se trata de fendmenos

contemporaneos, inseridos em contextos reais de vida, conforme Yin (2005, p.13-19) observa.

1.5.1 A coleta dos dados

Entendendo que ¢ imprescindivel as pesquisas em ciéncias humanas e sociais a
combinacdo de duas ou mais estratégias de coleta de dados, utilizamos a entrevista
estruturada, tendo como suporte um questiondrio, contendo questdes fechadas e abertas, com

predominancia das primeiras; a observacao de campo (com os registros feitos em diario de
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campo) e o levantamento de materiais impressos de leitura encontrados nas residéncias dos
assentados e no Assentamento Paulo Freire, de forma geral.

Quanto a opgao pelo caso do Assentamento Paulo Freire deu-se porque esta comunidade
apresenta as condi¢des adequadas para o estudo, por sua historia de localidade do campo e
pela maior receptividade que encontrei entre seus moradores/as, além dos contatos que ja
mantinha no local e de sua proximidade da cidade onde resido e trabalho como profissional da
educacio ha 20 anos™. Pesou também na escolha a existéncia, nesse assentamento, de uma
estrutura semelhante 4 da maioria dessas areas de reforma agraria do Estado da Bahia e ainda
por ser o local onde o MST - Bahia principiou sua construc¢do histdrica nesse Estado e no
Nordeste brasileiro. Destaca-se, ainda, que nessa regido iniciaram-se e foram desenvolvidas as
lutas por escolas e as primeiras tentativas do MST da Bahia de rompimento com o modelo
tradicional de escola, que foram e sdo carregadas de contradigdes e possibilidades, conforme

Araujo (2000 2007).

a) A observacdo de campo

Confesso que, a primeira vista, assustou-me adentrar no dia-a-dia dos sujeitos que me
propusera a investigar, a observar. Olhar, escutar, registrar, tentar apreender e compreender,
analisar o cotidiano de homens e mulheres do campo, com quem ja tinha certa proximidade,
causou-me uma espantosa inquietude. A principio, senti uma espécie de medo. Certo receio
de ndo conseguir ver/ler aqueles cenarios e cenas do dia a dia, tdo familiares, mas que era
preciso tornar estranho e interrogar. Precisariam (re) educar meu pensamento, meu raciocinio,
minhas emoc¢des, meus sentimentos, minhas percep¢des, meu querer. Precisaria, sobretudo,
sem qualquer protelagdo, (re) educar meu olhar e minha escuta, desenvolvendo a atitude de
pesquisa, a sensibilidade e o rigor esperados do oficio de pesquisador. E visto a minha
proximidade com aquela populacdo, precisava afastar aquela conduta e tonalidade
companheira, admiradora, simpatizante, militante, participe de muitas cenas que por ali vi

acontecer.

35 0 Assentamento Paulo Freire é o mais proximo da cidade de Teixeira de Freitas, onde resido, estando ambos
no regido do Extremo Sul da Bahia. Ha transporte coletivo ligando-a essa cidade a entrada do Assentamento,
restando 6 quilometros a serem percorridos até as casas, propriamente, o que pode ser feito através do transporte
escolar e outros meios.
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Constatava no caminhar, no entrevistar, no observar, que era imprescindivel “sair de”
para conseguir entrar novamente. Era preciso distanciar para enxergar com outros olhos, com
outra escuta, ndo mais simpatizantes, cumplices, apaixonados. Era preciso ali estar, como pela
primeira vez, com toda a curiosidade, tendo a duvida e a indagagdo como norteadoras,
afastando-me das certezas e das pré-nog¢des que trazia comigo. Era preciso estranhar aquele
cotidiano, inimeras vezes (re) visto, aparentemente, por mim.

O caminho foi feito e mergulhei ndo apenas naquele espaco denominado Assentamento
Paulo Freire, mas na vida de muitos dos sujeitos que, com alegria e presteza, aceitaram
participar deste trabalho. Inicialmente, foi a busca da confianca e da amizade, tarefa em parte
facil e em parte, dificil. Ali cheguei em um momento ndo muito propicio para se realizar
pesquisa de qualquer natureza. Havia nas palavras nem sempre ditas em sua completude, nas
feicoes dos assentados e assentadas de um modo geral, um tom de desconfianca, de
desencanto, de cautela e, paradoxalmente, de alegria. Todas as conversas desembocavam no
fato acontecido recentemente: o Assentamento havia passado por tensdes e conflitos internos,
por enfrentamentos e resisténcia em seu interior, que resultaram na “expulsdo” de 17
(dezessete) das 97 (noventa e sete) familias que nele viviam, quando ali cheguei em abril de
2007, para realizar os primeiros contatos com os assentados, com o intuito de “testar” o
instrumento de pesquisa,. Tais familias tiveram que deixar o local, devido as irregularidades
cometidas, a exemplo de desmatamento da reserva florestal que ali existe™.

No periodo em que estive em campo utilizei a observagdo livre, ou seja, ali estando
pessoalmente e diretamente presente, procurava conhecer, identificar, apreender o que ali se
passava em relagdo as praticas de leitura, indagando, olhando, escutando, tentando apreender
a vida cotidiana dos assentados e assentadas, sem um roteiro propriamente dito. Isso ndo
significa que as observagdes tenham sido realizadas sem objetivo, pois pretendia conhecer e
registrar as praticas de leitura de seus moradores (as). Como formas de registro, além do
diario de campo, fiz algumas fotografias de materiais escritos existentes nos diferentes
espacos do assentamento, tais como: chdo, muros, paredes, postes, seja de bares, de igrejas, da
escola, seja das moradias dos assentados e assentadas etc.

Em suma, utilizei o recurso da observagdo de campo por conhecer a sua riqueza,

importancia e possibilidades na pesquisa social e pela sua adequagdo as questdes da

36 Depois desse episodio, ouvimos tanto das pessoas que compdem as diferentes coordenagdes e os setores do
assentamento e da Brigada, que era necessario pensar, com urgéncia, a organizacdo do assentamento em todas as
suas dimensdes. Especialmente a formagdo dos assentados para os valores defendidos pelo MST, tendo em vista
que os assentamentos sdo territorios de tensdo permanente e alvo de criticas por parte da imprensa falada e
escrita, cujo objetivo principal € marginalizar os movimentos sociais.
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investigacdo em curso, além de usa-lo de modo a complementar e aprimorar o conjunto das

estratégias de recolha de dados empiricos com as quais trabalhei.

As anotagdes de campo foram realizadas numa perspectiva reflexiva, compreendendo-as
como imprescindiveis para o desenvolvimento do processo de observagdao. A este respeito,

Trivifos destaca que,

Cada fato, cada comportamento, cada atitude, cada didlogo que se observa
pode sugerir uma idéia, uma nova hipdtese, a perspectiva de buscas
diferentes, a necessidade de reformular futuras indagagdes, de colocar em
relevo outras, de insistir em algumas peculiaridades etc. (TRIVINOS, 1995,
p. 157)

Referenciava-me no entendimento de que o investigador deve estar em permanente
“estado de alerta intelectual” em todo o periodo da pesquisa e durante suas observacoes de
campo, em especial. Realizei esta “visita” ao assentamento, percorrendo todos os seus
espacos e observando os assentados e assentadas em periodos de 10 (dez) dias consecutivos:
de 30 de julho a 08 de agosto de 2007. Posteriormente, realizei um segundo momento de
observagao de campo, nos dias 24 e 25 de abril de 2008; de 27 de maio a 03 de junho de 2008
e em 20 de julho de 2008. Assim, estivemos em campo durante o periodo de 20 (vinte) dias.
Qual seja, vivi no assentamento ao longo destes dias compartilhando seu cotidiano e de seus
moradores (as).

Quanto ao grupo de entrevistados foi constituido por 47 (quarenta e sete) sujeitos, o
que significa 18,8% da populacdo total do Assentamento Paulo Freire, considerando-se
apenas o numero total de jovens e adultos, que sdo em torno de 250 (duzentos e cinqiienta).

No decurso da observacdo de campo, busquei perceber quais eram os portadores de
textos que circulavam pelo assentamento, em todos os seus espacos (escola, bares, igreja,
reunides, assembléias, aniversario, posto de satide etc.) e quais eram as praticas de leitura de
seus moradores, em especial, dos sujeitos entrevistados. Para isso, fez-se necessaria uma
inser¢do nesses diferentes lugares, buscando constatar os materiais escritos/impressos que
fazem parte da vida cotidiana das familias e suas formas de utilizacdo.

Na ocasido imaginava, tal como ocorreu, que com essa imersao no assentamento
poderia obter conhecimentos que possibilitariam posterior caracterizacdo e andlise dos
portadores de texto presentes/manuseados no dia-a-dia daqueles homens e mulheres do
campo, além de poder levantar questdes e hipoteses acerca dos fatores e/ou circunstancias
que determinam e configuram tais praticas, tal como o género e a militdncia dentre outros,

conforme pretendia.
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Em suma, a pratica da observagdo direta reafirmou o suposto de que esta presenca do
pesquisador nos espagos e tempos onde os fendomenos ocorrem, seja observando individuos,
grupos, institui¢des, permite que ele se aproxime efetivamente do que esta investigando. E,
conforme o caso verticalize suas descobertas e apreenda as configuracdes e significacdes
mais profundas das praticas, agdes, comportamentos, atitudes e dos episddios que ficariam
obscurecidos sem essa presenca direta no terreno investigado, mesmo com todos os limites
que uma observacao traz consigo como estratégia para levantamento empirico.

Minha participacdo como pesquisadora na observacdo de campo ndo se deu somente
em situacOes formais existentes em certos contextos do dia a dia do assentamento, como
reunides, escola, igrejas, assembléias. Convivi com os moradores do assentamento em
espagos € tempos mais informais como bate-papos nas ruas, nas portas e interior de suas
moradias, no posto de saude, que foram oportunidades impares para ampliar minha
aproximagdo e conhecimento daquelas pessoas e vidas naquela comunidade. Assim, o
cotidiano do assentamento passou a ser um espaco privilegiado de pesquisa e para a selecao
dos entrevistados e entrevistadas® .

Considero que, o lugar onde fiquei acolhida (cada da familia de Elci, umas das
entrevistadas) também muito contribuiu para a selec@o e a acessibilidade aos sujeitos. A casa
deste grupo familiar ¢ um espago onde se d4 o encontro/transito de diversos moradores que
estdo envolvidos com o dia-a-dia do Assentamento Paulo Freire, uma vez que, Seu
Overlande, pai de Elci, € vice-presidente da associagao local.

Assim, a convite dos assentados participei de jantares em familia, de festas de
aniversario, de celebragdes religiosas — culto da Igreja Assembléia de Deus, ter¢o na Igreja
Catdlica -, da Assembléia mensal do assentamento, da visita a nascente (bica d’agua) e a uma
de suas 10 (dez) represas e do Encontro de Educadores da Brigada.

Usei a observagao direta do campo sabendo que ela consome muito tempo, que as
condutas, cenas e enredos dos eventos acompanhados poderiam estar sendo influenciados
pela minha presenca como observadora. Além disso, meu periodo de tempo de observagao
(30 dias no total das duas etapas) era insuficiente ndo somente para uma imersao mais

profunda e completa no local, como também me colocava dificuldade para tomar notas e

37 Muitos dos entrevistados foram abordados por Elci, moradora do assentamento e informante/colaboradora
principal de nosso trabalho. As vezes, estavamos andando e encontrivamos algum assentado e Elci ja falava:
“Essa ai ¢ uma pessoa boa pra vocé entrevistar”. Em seguida, ja marcava um horario para irmos a casa do
pesquisado. Por certo que eu ouvia e considerava a indica¢do de Elci ¢ aceitava, depois de considerar os
propositos da pesquisa e as questdes em estudo, qual seja, submetia aos meus critérios a sua sugestdo.
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fazer perguntas sobre fatos sob diferentes perspectivas, no curso periodos e situagdes
observados **.

Ao longo da observacdo e de minha presenga no Assentamento, fiz registros
fotograficos de cenas ou situagdes importantes para o trabalho, com o intento de corroborar as
observagdes e entrevistas, ja que, as fotografias auxiliam no trabalho, evocando a meméria do
pesquisador e sustentando a elaboracdo do texto. No decurso das andlises, no entanto, a
fotografia tomou um rumo diferente do que havia planejado, passando dos anexos para o
corpo do texto e inclusive motivando a escrita de uma secdo da dissertagdo intitulada “Um
campo vestido de textos”. Dessa forma, além do papel de sustentar a elaborag¢do do texto, as
fotografias foram utilizadas ndo somente como ilustracdo, mas como demonstragdo e
complementos do suposto de que um assentamento pode ser um espaco onde ha uma forte
presenca da palavra escrita. As fotografias contribuem para que haja uma visualizagdo do dito,
do defendido, do afirmado.

Para além das fotografias e compondo meus registros de campo e reflexdes
durante toda a pesquisa, o diario de campo foi meu sustentaculo desde minha chegada ao
assentamento até o final desse estudo. Todo o material recolhido e observado foi registrado:
tudo o que olhei, escutei, tudo o que consegui pensar, supor, intuir quando dos meus
diferentes tempos e espacos de presenga no assentamento foi anotado. Procurei ndo perder
qualquer elemento que pudesse trazer-me conhecimentos, descobertas, reflexdes do momento
ou a posteriori para a discussao do que estava proposto na pesquisa.

No diario de campo tentei fazer registros ndao somente do que ia olhando,
escutando, apreendendo na perspectiva dos sujeitos e situagdes (os valores, as crengas, as
atitudes, os gestos, os sentimentos e registros culturais), como também nele anotava algumas
das minhas percepgoes, indagagdes, questdes e possiveis descobertas a serem submetidas a
posterior reflexdo, questionamento e andlise. Voltei varias vezes ao diario de campo, que me
acompanhou do inicio ao final desta pesquisa, inclusive desse texto, seja para conferir
informagdes, para rever os dados, quanto para buscar elementos para reflexdo e analise.

A opgdo pelo caso do Assentamento Paulo Freire deu-se porque esta comunidade

apresenta as condi¢des adequadas para o estudo, por sua historia de localidade do campo e

3% Esse ultimo aspecto trouxe-me dificuldades, limitando meus registros de observagdo. Em varios momentos
ndo consegui observar ¢ escrever. Quando ia fazé-lo, varios aspectos ficaram perdidos ou foram lembrados
somente em parte, impedindo uma descrigdo mais completa ¢ detalhada, dos cenarios, das cenas, dos
personagens e seus enredos.
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pela maior receptividade que encontrei entre seus moradores/as, além dos contatos que ja
mantinha no local e de sua proximidade da cidade onde resido e trabalho como profissional da
educacio ha 20 anos®. Pesou também na escolha a existéncia, nesse assentamento, de uma
estrutura semelhante 4 da maioria dessas areas de reforma agraria do Estado da Bahia e ainda
por ser o local onde o MST-Bahia principiou sua constru¢do histdrica nesse estado e no
Nordeste brasileiro. Destaca-se, ainda, que nessa regido iniciaram-se e foram desenvolvidas as
lutas por escolas e as primeiras tentativas do MST da Bahia de rompimento com o modelo
tradicional de escola, que foram e sdo carregadas de contradigdes e possibilidades, conforme

Araujo (2000, 2007).

b) A entrevista estruturada

Para a coleta de dados da investigacdo um dos instrumentos utilizados foi a entrevista
estruturada, visto que ela nos permite “a captacdo imediata e corrente da informacao desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tdpicos”, conforme
André¢ e Liidke (1986, p.34) enfatizam em seus escritos sobre a tematica.

A entrevista, mesmo que na forma estruturada, ¢ um dos mais importantes
instrumentos de coleta de dados na pesquisa social, podendo ser superior a outros quanto a
obtencdo de dados empiricos, dependendo da natureza do problema e dos propositos da
investigacdo. Segundo alguns autores, uma de suas vantagens consiste na rela¢ao face a face
que permite conhecer o que os sujeitos pensam, seus sentimentos, SEus anseios € suas crengas
e, ainda, o fato de que pode favorecer a leitura da expressao corporal do entrevistado,
revelando mais sobre ele e facilitando a compreensdo de sua conduta.

Todas as entrevistas foram realizadas no assentamento, nos meses de julho/agosto de
2007 e maio/junho de 2008, nas casas dos sujeitos da pesquisa, elas com horarios previamente

. 4
combinados*’.

** O Assentamento Paulo Freire é o mais proximo da cidade de Teixeira de Freitas, onde resido, estando ambos
no regido do Extremo Sul da Bahia. Ha transporte coletivo ligando-a essa cidade a entrada do Assentamento,
restando 6 quilometros a serem percorridos até as casas, propriamente, o que pode ser feito através do transporte
escolar e outros meios.

* Uma dificuldade que encontrei para a realizagdo das entrevistas foi conciliar o tempo dos pesquisados com o
tempo da pesquisadora, ndo por ma vontade ou resisténcia para participar do trabalho, mas devido aos horarios
dos assentados. Em geral eles se levantar muito cedo para ir para a roga e ao retornarem, dormem também muito
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Na elaboragdo da entrevista estruturada (APENDICE A), buscamos evitar questdes
que induzissem a respostas dicotomicas do tipo sim ou ndo ou que exigissem defini¢des
abstratas e externas as vivéncias dos entrevistados. Ao contrario, trabalhamos para que as
questdes provocassem as varias narrativas possiveis das vivéncias dos entrevistados e
entrevistadas, a serem analisadas posteriormente. Procuramos apreender, ainda, as proprias

interpretacdes dos depoentes sobre as suas vivéncias da leitura, sobre suas praticas de leitura.

Antes de cada entrevista, tomei os cuidados que, conforme Minayo (2006) precisam
ser considerados em qualquer situacdo empirica, sobretudo na formalidade de uma entrevista,
seja ela estruturada, semi-estruturada ou ndo-estruturada. Foram apresentados, lidos para cada
entrevistado e, posteriormente assinados, o “Termo de consentimento livre e esclarecido”
(APENDICE B), e 0 “Termo de cessédo de direito de uso da imagem e voz” (APENDICE C).
Nesse momento, deixei-os a vontade para optarem se preferiam usar um codinome, seu
proprio nome ou se manter no anonimato. Todos (as) autorizaram o uso de seu nome
proprio®.

Tao logo optei por fazer a pesquisa no Assentamento Paulo Freire, mapeei os possiveis
informantes que poderiam me ajudar durante todo o processo do trabalho de campo, no
sentido de minha aproximacdo, aceitagdo e confianca por parte dos assentados e de minha
presenca no assentamento como observadora e pesquisadora. Nesse ponto ndo tive
dificuldades, pois no assentamento residem 03 (trés) pessoas (02 mulheres e 01 homem) que
sao educandos do Curso Pedagogia da Terra, no qual atuo como professora. Esses informantes
sdo pessoas que, além de estarem no assentamento desde seu inicio, gozam do respeito da
comunidade por serem os educadores que trabalham na escola e conhecem meu trabalho
como educadora junto a UNEB, estabelecendo comigo uma relacdo de amizade e afetividade
ha quase 10 anos. Além deles, outros j& me conheciam, por terem sido alunos de algum curso
desenvolvido entre a Universidade em que trabalho ¢ o MST, ou pelos trabalhos** que ha
alguns anos venho desenvolvendo junto aos assentamentos de reforma agraria, vinculados ao
MST no Extremo Sul da Bahia ou no conjunto do Estado. Esses conhecidos e conhecimentos
prévios foram muito importantes no sentido de obter a confianca e a aceitacdo da pesquisa e

da minha pessoa por parte dos depoentes.

cedo. Outras vezes, por alguns terem necessidade de se ausentarem do assentamento, ora para resolver questdes
pessoais, ora para resolverem questdes da militancia, ora profissionais.

*! Houve ainda um entrevistado, o José Aparecido, que pediu para que eu colocasse também seu apelido, Rasta,
como ¢ conhecido no assentamento ¢ nas redondezas.

*2 Trabalhos de coordenagio de projetos de Educagdo de Jovens e Adultos, assessoria em encontros de formagio
de educadores (as), acompanhamento de turmas regulares da UNEB em assentamentos.
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Quanto ao grupo de entrevistados foi constituido por 47 (quarenta e sete) sujeitos, o
que significa 18,8% da populagdo total do Assentamento Paulo Freire, considerando-se
apenas o numero total de jovens e adultos, que sdo em torno de 250 (duzentos e cinqiienta).

No que tange aos critérios de escolha dos entrevistados e entrevistadas foram os
seguintes: a) pertencer ao Assentamento na condi¢ao de assentado (a), esposo (a) de assentado
(a), filho (a) de assentado (a) ou qualquer outro parentesco com quem detém a posse da terra;
(b) localizar-se em faixa de idade acima de 15 (quinze) anos e saber ler e escrever, ndo sendo
considerado o grau de escolaridade. Isto posto, selecionei sujeitos de diferentes graus de
escolaridade e equilibrei a presenca de homens e mulheres no grupo de entrevistados, para
melhor discutir a relagdo entre o nivel de escolaridade e a condi¢do de género no que se refere
as praticas de leitura. Escolhemos ainda, tanto sujeitos que exerciam alguma fung¢do politica
no MST quanto aqueles que ndo o fazem, buscando analisar até que ponto o fato de ser um
militante influencia ou ndo nas referidas praticas.

Em sintese, na escolha dos sujeitos de pesquisa foram considerados os seguintes
critérios de: distintos niveis de escolarizacao e localizacdo em faixa etdria acima de 15 anos;
condicdo de género; desempenho ou nao de funcdo politica no MST e a condigdo de
assentados (as) que tivessem algum vinculo com a terra na comunidade pesquisada.

A opgao de trabalhar com homens e mulheres do campo, ligados ao MST, por sua vez,
deve-se a minha aproximacdo com a defesa da reforma agraria e pelo fato de acreditar que os
Movimentos Sociais € Populares ainda nos permitem imaginar uma utopia: tempos e lugares
possiveis de vivéncias e construgdes de desejos que mesclam projetos de libertagdo e

emancipacao.

1.5.2 Alguns elementos do trabalho de analise dos dados

Analisar os dados na pesquisa significa trabalhar todo o material obtido durante a
investigacdo - os relatos, as anotagdes de observacdo realizadas no didrio de campo, as
transcrigdes de entrevistas, as fotografia e demais informacdes disponiveis — ainda que nem
tudo seja utilizado na textualizacao do trabalho.

Sobre a transcrigdo das entrevistas estruturadas que foram gravadas, trabalhei
considerando a recomendacdao de Bourdieu (1999): transcrever nao € s6 o ato mecanico de

passar para o papel o discurso gravado do sujeito. Conforme o autor, de alguma forma o
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pesquisador deve considerar os siléncios, os gestos, os risos, a entonacdo de voz do (a)
pesquisado (a) durante a conversacdo. Esses sentimentos, embora nem sempre estejam
registrados na fita do gravador, s3o muito importantes para a andlise, pois eles mostram dados
do sujeito pesquisado. De outra parte, Rojo (2002, p.44-45), inspirando-se em Bourdieu
afirma que “€ preciso ler nas palavras dos sujeitos de uma pesquisa a estrutura das relagdes
objetivas, pois ¢ essa revelacdo que permite resgatar o essencial, a complexidade singular de
suas acoes e reagoes’.

Assim, na analise dos dados procurei mergulhar nas palavras dos sujeitos pesquisados
a fim de captar o sentido que eles lhes atribuem e, a partir disso, tentar compreender as
formas, os sentimentos e significados de suas praticas de leitura. Tanto o material recolhido
nas entrevistas gravadas quanto os registros escritos na aplicagdo dos questionarios aplicados
na referida entrevista, foram categorizados, sistematizados e tabulados mediante aportes
adequados ao tratamento das denominadas questdes e aspectos mais qualitativos e mais
quantitativos, mais objetivos e mais subjetivos (opinides, sentimentos etc). No caso do
material gravado, procurei evitar o estudo de fragmentos de fala, destacados do que ela
significa para o entrevistado dentro do contexto da entrevista, observando as ag¢des verbal e
ndo-verbal na cena em que ocorreu a interagdo e o evento da pratica de leitura.

Quanto ao trabalho realizado a partir das anotacdes do diario de campo e das
fotografias, meus principais meios de registro da observagdo do terreno, foram sendo
apresentados e agregados ao texto a partir do que neles fui encontrando, fui podendo ver, em
relacdo ao que revelavam e continham para a discussao das questdes em estudo. Qual seja no
cruzamento e “didlogo” entre o material e dados oriundos das estratégias de levantamento
empirico utilizados, fui buscando elementos através dos quais tentei desenvolver as questdes
norteadoras da pesquisa de modo a atingir seus propositos. No caso das fotografias, me limitei
a uma apropriagao mais simples e modesta de suas possibilidades na pesquisa, nao tendo feito
qualquer incursdo semiotica, por exemplo.

Combinando, aparando, dando luminosidade, sentido, amplitude e significados ao
material empirico de modo a sustentar e desenvolver a andlise, estavam meus referenciais
tedricos e dialogos com pensadores e pesquisadores, meus companheiros em todo o

43
percurso .

# Procurei analisar, compreender e interpretar o material empirico vislumbrando, como recomendado por
Minayo (2006, p. 299), busquei “proceder a superag@o da sociologia ingénua e do empirismo, visando a penetrar
nos significados que os atores sociais compartilham na vivéncia de sua realidade”, entre outras preocupagdes que
me guiaram na elaboragdo da analise.
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CAPITULO 2

SUJEITOS, TEXTOS E CONTEXTOS DA PESQUISA

Discutidos os referenciais tedricos e feito o desenho tedrico-metodologico desta
investigacdo, passemos agora a caracteriza¢cdo do assentamento onde se deu a pesquisa.

O contexto geografico, social, politico e cultural onde moram os sujeitos envolve
elementos imprescindiveis que, nos ajudam a determinar as relacdes destes com as praticas
de leitura ai vivenciadas.

Compreendemos que, os distintos portadores de texto a que os sujeitos tém acesso, a
interpretagdo de um texto, o papel atribuido a leitura, o que pensam ou deixam de pensar
acerca da leitura e o contato que t€ém com portadores de textos de imediato estdo inter-
relacionados com o contexto em que cada um(a) vive. Essa relagdo sujeito-contexto supde
uma atitude produtiva, requer “uma mobilizagdo dos ‘fios’ com que o texto foi tecido e dos
‘fios’ que o leitor traz de sua propria historia, tece-se um novo bordado” (GERALDI, 2006,
p.122).

A partir disso, € possivel situar o discurso como algo que compartilha dessa
identidade, desse contexto, que ¢ tecido por textos que, por sua vez, estdo enredados a partir
do contexto, que envolve ndo somente as relagdes humanas, mas outros textos, explicitos e
implicitos, produzidos em volta e que com ele se relacionam, em suas mais diferentes
dimensdes. Forjada em um contexto determinado, a leitura dos sujeitos que a praticam possui
significados que refletem recortes da realidade. Portanto, encontra-se marcada, histdrica,
social e ideologicamente, como ja assinalado neste trabalho. A leitura encontra-se prenhe de
significados que a extrapolam.

Compreendemos que, o leitor e a leitura ndo existem isoladamente. Antes, constituem-
se, erigem-se mutuamente no ato de producgdo. E o leitor sendo parte de um grupo social,
certamente carreara para esse grupo elementos de sua leitura, do mesmo modo que, para a
leitura, trard as vivéncias advindas do social e do politico; trara para o texto sua experiéncia
prévia de vida, sua leitura de mundo,suas percepgdes individuais e coletivas da sociedade.
Enfim, o leitor preenchera o texto com sentidos que expressam as circunstancias socio-

cultural-politico-historicas e pessoais de seu tempo e de seu entorno.
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Nessa perspectiva, falar de sujeitos e de textos sem “pisar o chdo” de seus respectivos
contextos situacionais ¢ incorrer no equivoco de ndo tecer relagdes entre o lido e o vivido,

entre a leitura de mundo e a leitura da palavra vivenciadas por estes.

2.1 A REGIAO EXTREMO SUL DA BAHIA

A Regido Extremo Sul da Bahia abrange uma area de 30.420 km?. Limita-se ao norte
com as regioes sudoeste e sul da Bahia; ao sul, com o Estado do Espirito Santo; a oeste, com
o Estado de Minas Gerais e a leste, com o Oceano Atlantico. De acordo com o censo
demografico de 2000 do IBGE, a referida regido possui 664.164 habitantes, dos quais 73,2%
vivem na zona urbana.

O Assentamento Paulo Freire, /ocus da pesquisa, localiza-se no Extremo Sul da Bahia,
regido simbolica por ter assistido ao nascedouro do MST na regido nordeste do Brasil, em
1987.

A primeira ocupagdo de terras do Estado da Bahia, por meio da luta, data de 05 de
setembro de 1987, o que oficialmente marca o inicio do MST na Regido Nordeste. A terra
ocupada pertencera a Companhia Vale do Rio Doce e fora desapropriada. Essa area, por ser
parte de um projeto de plantagdo de eucaliptos, com uma area total de 5.100 ha, no entdo
municipio do Prado, atualmente Alcobaga, ficou conhecida como Projeto 4045*.

Da ocupacdo acima aludida, participaram cerca de quatrocentas e cinqiienta familias.
No entanto, apenas cento e cinqiienta familias foram assentadas. (FERNANDES, 2000)

A Regido Extremo Sul da Bahia ¢ também conhecida por possuir a maior plantagio de
eucalipto no pais*’, num modelo de exploragio que traz sérios problemas ambientais e
sociais46, um dos fatores, a nosso ver, que tem motivado o Movimento Sem Terra a fazer

ocupacdo e transformar os grandes latifundios em areas de reforma agréaria. O diferencial,

* O Assentamento completou em 05 de setembro de 2008, 21 anos de existéncia.

* Segundo Aratjo (2007) no Extremo Sul da Bahia existem cerca de 700 mil hectares de terra para plantagio de
eucalipto, e duas fabricas de beneficiamento de celulose para exportagdo. Apenas para a construcdo ¢ a
montagem da infra-estrutura fabril da empresa Veracel no municipio de Porto Seguro, houve o investimento de
USS$ 1,2 bilhdo de dolares. Desse total, R$ 1,5 bilhdo foi financiado pelo Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico e Social (BNDES), que é, inclusive, acionista em 12,5% das a¢des da Aracruz, detentora de 50% das
acdes da Veracel Celulose. Assim, observa-se o avango no processo de dominagdo do territorio com apoio do
Estado burgués.

% A respeito dos impactos sdcio-ambientais da monocultura do eucalipto cf. KOOPMANS, José. Além do
eucalipto: o papel do Extremo Sul. 2.ed. Teixeira de Freitas: Publicagdo independente, 2005.
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nessa regido, sdo os referidos assentamentos que tém levado até a mesa dos que nela vivem,
alimentos livres de agrotoxicos, o que proporciona melhor qualidade de vida as pessoas.

Um fator agravante na regido € o fato de quase todas as terras agricultaveis estarem
nas maos das empresas de celulose, o que tem inviabilizado a reforma agraria na regiao.

Ressalta-se que, essa regido ¢ marcada, por sua vinculagdo com o inicio do Brasil, ha
mais de cinco séculos. Por esse trago histdrico e pela beleza de suas praias, hoje a mesma se
constitui como um podlo de turismo do Estado. Nesse lugar, também se encontram
ecossistemas considerados fundamentais para o pais e para o mundo, como os Parques
Marinhos de Abrolhos, o Monte Pascoal e os remanescentes de Mata Atlantica com sua fauna
e flora singulares, bem como remanescentes da cultura do povo Pataxé e dos Quilombolas.
(KOOPMANS, 1997). Contudo, h4 que se registrar que, a riqueza e¢ o fascinio dessas terras
foi hd mais de quinhentos anos e ainda o ¢, na atualidade, alvo de incomensuravel exploragao,
principalmente, pela monocultura de eucalipto. A esse respeito, Koopmans afirma que,

A grande massa rural vivia a vida na simplicidade. As relagdes de trabalho
eram de natureza feudal, especialmente nas fazendas de cacau. Nao havia
mecaniza¢do no campo. Toda a regido contava apenas com dois tratores no
ano de 1950. Mas, mesmo assim, analisando esse momento historico,
podemos dizer que justamente a partir desta época, iniciou-se a construcdo
de uma estrutura que, mais tarde, tomaria conta de toda a regido, passando a
vigorar até hoje. Tal estrutura, a concentragdo de dinheiro, de terra, de gado
e do poder politico, nas mesmas maos, ou em outras palavras, a estrutura da
concentragdo, prejudicaria ndo somente a socializacdo dos bens, mas
também impediria um desenvolvimento sustentavel voltado para o povo.
(KOOPMANS, 1997, p.54-55)

Muitas atrocidades contra trabalhadores rurais sem-terra no Extremo Sul da Bahia
foram cometidas até o inicio da década de 90 do século XX: familias espancadas com seus
pertences queimados, liderangas humilhadas, torturadas e presas, e um trabalhador
assassinado por pistoleiros. Com todas essas adversidades, em 1989, “o inicio do processo de
constru¢do do MST no Estado da Bahia estava consumado”. (FERNANDES, 2000, p.103)

A regido focalizada comporta um cendrio de avangado processo de miséria, pobreza,
analfabetismo e desemprego, dentre outros. O MST, nesse contexto, atua como ator social
mobilizador da luta pela transformacdo. Nessa direcao, dados de Aratjo (2007) ilustram que,
no Extremo Sul da Bahia ha 1.823 familias assentadas e cerca de duas mil familias
acampadas, a espera de um pedago de terra. Se se estimar que cada familia compde-se de
quatro pessoas, pode-se afirmar que, o MST nessa area organiza na atualidade cerca de 15.300
(quinze mil e trezentas) pessoas. Quanto ao territério geografico, o MST ocupa na regido

cerca de 42 (quarenta e dois) mil hectares de terra.
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Quanto a sua organicidade, para desenvolver suas atividades, o MST ndo segue a
logica da divisdo politico-geografica do Estado da Bahia, articula-se por intermédio de
regionais: Extremo Sul, Sul, Sudoeste, Chapada Diamantina, Reconcavo e Juazeiro. Cada
Regional possui uma estrutura organizativa que, vai se configurando a medida que as
ocupacdes vao acontecendo e que, as familias vdo se organizando. A regido Extremo Sul
atualmente esta organizada, pelo MST, em nivel regional, em cinco Brigadas*’, que
compreendem agrupamentos de micro-regides, onde se localizam 13 (treze) acampamentos e
22 (vinte e dois) assentamentos. Dentre esses, o Assentamento Paulo Freire, pertencente a

Brigada Aloisio Alexandre, situado a 20 km do municipio de Mucuri.

2.2 BREVE LOCALIZACAO SOCIO-HISTORICA DO ASSENTAMENTO* PAULO
FREIRE

Para a constituicdo da organicidade do assentamento, dada a inexisténcia de
bibliografia, recorri a depoimentos de seus protagonistas. Nesse sentido, elaborei um breve
roteiro a que os mesmos responderam oralmente. Foram quatro as entrevistas (gravadas)
realizadas com os integrantes que participam das instdncias organizativas, das lutas e
mobilizagdes no assentamento e regido: duas mulheres e dois homens, sendo que cada um
deles participa de uma instdncia do MST: Setor da Juventude, Setor de Educacio,
Coordenacdo da Brigada e da Associacdo dos Pequenos Produtores do Assentamento Paulo

Freire.

As questdes versavam sobre dados quantitativos e qualitativos sobre o assentamento
(n°. de familias assentadas, populagdo total do assentamento, n°. de nucleos de familias,

producao, dificuldades, conquistas etc.).

*7 0 nome “Brigada” quer dizer a soma de partes de uma organizagio, para desenvolver atividades diferentes
com o mesmo objetivo. A Brigada ¢ formada por um nimero de familias que moram em alguns assentamentos e
acampamentos proximos. (MST, 2005). As brigadas existentes no Extremo Sul da Bahia sdo: Che Guevara, Olga
Benario, Joaquim Ribeiro, Elias do Parana e Aloisio Alexandre, todas elas carregam nomes do que o Movimento
comumente chama de “lutadores do povo”.

* Ha uma diferenga entre Assentamento ¢ Acampamento do MST. Essa diferenca se situa entre duas fases
distintas, relacionadas ao processo de ocupagdo da terra. A primeira fase refere-se a0 momento inicial em que a
terra ¢ ocupada em sua forma original, sem infra-estrutura (os trabalhadores ndo dispdem de agua, energia
elétrica, casa/abrigo de alvenaria e a terra ndo esta regulamentada para ocupacdo, nem ha: distribuicdo de lotes
entre a comunidade): a esta fase denomina-se “acampamento”. A segunda fase, com caracteristica inversa a
primeira, denomina-se “assentamento”. (FERREIRA, M.J. 2006, p. 53)
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2.2.1 Localizagao historico-geografica

O Assentamento Paulo Freire faz parte da geografia politica da cidade de Mucuri, na
regido Extremo Sul da Bahia. Fica situado no km 20 da BA 698, que liga a sede de Mucuri a
BR 101.

Mucuri ¢ um municipio localizado no Extremo Sul da Bahia. Seu nome tem origem na
lingua tupi e designa uma madeira abundante no local. A criagdo do municipio data de 3 de
marco de 1755. Sua populagdo estimada,em 2006, era de 35.688 habitantes. O municipio
ocupa uma area de 1779,7 km? e fica a 929 km da capital do Estado. Sua economia ¢ baseada
em agricultura, indUstria, pecuaria e pesca. Atualmente, também o turismo tem sido uma das
bases econdmicas que movem o municipio’’, que também abriga em um de seus distritos,
Itabata, duas fabricas de celulose, pertencentes a duas multinacionais. Isso significa dizer que,
o assentamento vive cercado por extensas plantagcdes de eucalipto por todos os lados.

De acordo com Aragjo, isso pode ser assim compreendido, mas ndo aceito:

Com o avango do capitalismo no campo, quem dita as regras na regido sao
os grandes grupos econémicos que desenvolvem projetos de monocultura do
eucalipto, de interesse do capital internacional (Suzano-Bahia Sul, Aracruz /
Veracel, Belgo Mineira). Esses grupos tém sido responsaveis pela brutal
concentragdo de terras na regido, bem como por prejuizos culturais e
ambientais de dimensdes incalculavelmente devastadoras. E possivel
afirmar que a ameaca hoje ndo reside apenas na vida das liderancgas
camponesas, mas na vida de toda a comunidade regional. (ARAUJO, 2007,
p- 128)

O Assentamento Paulo Freire, antes denominado de "Fazenda Farol/Conjunto
Petrusa", mais conhecida como "Fazenda Farol”, possui 97 (noventa e sete) familias
assentadas numa area de 2.312,8497 ha (dois mil trezentos e doze hectares, oitenta e quatro
ares e noventa e sete centiares). O tamanho de cada lote varia de 07 (sete) a 09 (nove) hectares
na area seca € 05 hectares na varzea, onde fazem o cultivo de cacau.

As familias ali assentadas sdo oriundas de diferentes localidades geograficas: Pedro
Canario e Braco do Rio/Concei¢do da Barra, no Espirito Santo; Posto da Mata/Nova Vigosa,

Teixeira de Freitas e Itabatd/Mucuri, na Bahia e Nanuque, em Minas Gerais.

9 As informagdes sobre o municipio de Mucuri foram retiradas do sitio
http://www.portonet.com.br/mucuri/cidade.htm. Acesso em dezembro de 2007.
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Das 97(noventa e sete) familias assentadas, 57 (cinqiienta e sete) moram na Agrovila
principal, 30 (trinta) nos lotes e 10 (dez) na agrovila denominada Petrusa, a 5 km. Além
dessas, moram ainda na agrovila principal cerca de 15 (quinze) outras familias que residem
nas casas dos assentados que moram nos lotes™’. Assim, o contingente que reside atualmente
no assentamento perfaz um numero aproximado de 350 (trezentos e cinqiienta) pessoas, dos

quais 100 (cem) sdo criangas e adolescentes.

2.2.2 A histéria

O Assentamento tem 11 (onze) anos de existéncia (completados no dia 29 de junho de
2008). A primeira ocupagdo da area se deu em abril de 1997. Os assentados Overlande,
Domingas e Elenilda, que participaram das acdes de ocupagdo assim contam os fatos

ocorridos:

[...] depois de nove despejos feitos pela Policia Militar, de maneira
truculenta e violenta, para a alegria de todos que ali padecia debaixo dos
barraco’’ de lona conseguimos entrar pra terra e depois disso saiu a emisso
de posse em junho de 1998. Para todos os efeitos vamos fazer 10 anos no
ano que vem, em 2008, mas ndés comecamos contar desde quando nos
entramos na terra em 97, por isso comemoramos em junho os 10 anos de luta
fazendo um bolo de 10 metros. (Elenilda, entrevistada, assentada,
suplente da Associacio)

Antes isso aqui ja ndo funcionava como devia funcionar, a fazenda tava
abandonada. Dai nods veio pra ca, ficamo acampado na beira da estrada mais
de ano, debaixo dos barracos de lona, tomando sol e chuva. Sofremos nove
despejos. Nove! Nao foi facil ndo. E ainda por cima, a policia chegava com
tudo, sempre em tropa, pra afrontar, dizendo eles pra fazer valer a lei [...].
(Overlande, entrevistado, assentado, vice-presidente da Associacao)

O que nds sabemos e nos orgulhamos disso, ¢ que, a proprietaria da fazenda,
dona Carola, depois de nove despejos dados pela policia nos acampados,
teve que ceder a insisténcia daqueles e daquelas que ousaram romper a cerca

> Como optaram por morar em lote, a casa na agrovila ficou vaga, entdo alguns assentados resolveram cedé-la
para parentes ou amigos morarem. Isso ndo dd a essas familias o direito de usufruirem de projetos,
financiamentos e beneficios a que os agricultores assentados tém direito. Essas familias ou sdo parentes ou
amigos de assentados, trabalham muitas vezes no proprio assentamento, nos lotes dos assentados ou nas fazendas
circunvizinhas. A permanéncia delas no assentamento ¢ discutida em assembléia, ficando o (a) assentado (a) que
cedeu sua casa para a moradia deles responsavel pelas mesmas, no que se refere a conduta social e pessoal.
Qualquer problema referente a familia, a comunidade cobrara do responsavel pela cessdo temporaria.

>! Ressaltamos que transcrevemos as falas dos entrevistados tal quais foram pronunciadas, objetivando respeitar
as variedades lingtiisticas existentes no campo. Ressaltamos que, ao tomar tal decisdo nao se almeja demonstrar
que os camponeses ndo usam a chamada lingua culta padrdo, mas que os mesmos possuem suas variantes
lingiiisticas. Desse modo, busquei respeitar isso.
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do latifindio e ver a antiga Fazenda Farol, de um dono s, se transformar
numa terra coletiva de 97 familias, o que significava uma média de 450
pessoas na época, junho de 1997. (Domingas, entrevistada, assentada,
lideranca do MST)

Analisando um texto™> produzido pelo Coletivo de Educadores do Assentamento,

encontramos trechos que retratam a dindmica dos acampamentos organizados pelo MST, onde

os acampados participam de diversificadas atividades, objetivando serem vistos pela

sociedade e pelas autoridades. No decurso de acampamento, os assentados narram no texto

alguns eventos de que participaram, explicitando que, existe uma organicidade dos

trabalhadores quando estes se encontram sob a lona, a espera da liberagdo da terra:

“No dia 8 de junho saimos em marcha para Pedro Canario, no Espirito
Santo, onde aconteceria o julgamento de José Rainha no dia 10/06/97.
Ficamos contentes ao perceber a for¢a do Movimento e encontrarmos com
companheiros de varias partes do Brasil, que ali se encontravam para prestar
solidariedade ao companheiro, por outro lado, sentimos revolta por ver um
trabalhador ser julgado como se fosse marginal”.

“No dia 1 de maio, Dia do Trabalhador, fizemos uma marcha de ida e de
volta a Itabatd, onde aconteceu uma concentracdo em homenagem ao dia do
trabalho. O Acampamento da BR 101 foi aumentando seu contingente de
familias e permanecemos durante 75 dias naquele local, com muitas
dificuldades, principalmente de madeira para a construg@o de novos barracos
¢ até mesmo de lenha para cozinhar”.

“No dia 07/09/97 participamos do Grito dos Excluidos, em Teixeira de
Freitas. Nossas criancas foram as mais ativas, puxando a caminhada. Essa
participacdo ia nos ajudando a nos firmar na luta”.

Os depoimentos dos assentados ratificam as reflexdes de Stédile e Frei Sérgio, quando

estes enfatizam que,

Um acampamento ¢ uma verdadeira cidade de barracos de lona [...]
organizado ap6s uma ocupacdo de terras, com o objetivo de levar adiante a
luta iniciada com a ocupacdo. [...] O acampamento permanente sO se
dissolve quando todos os acampados estdo assentados. No periodo de
acampamento, o MST se utiliza das mais diversas formas de luta para
viabilizar a conquista da terra: audiéncias publicas com as autoridades,
caminhadas ou marchas, ocupagdes de prédios publicos, acampamentos em
pragas e outros lugares publicos etc. Todas as a¢des desenvolvidas neste
periodo objetivam sensibilizar a opinido publica e os poderes publicos para a
questdio da reforma agraria.(STEDILE; FREI SERGIO, 1993, p.62)

A desapropriagdo da Fazenda para fins de reforma agraria se deu em 10 de dezembro

de 1997, conforme decreto da Presidéncia da Republica.

2 Este texto, intitulado “Histéria dos companheiros do Assentamento Paulo Freire”, s.d., segundo Gerson
(coordenador pedagogico e membro do Setor de Educagdo do MST) foi produzido a partir dos depoimentos dos
assentados e assentadas que participaram do periodo de acampamento.
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2.2.3 A infraestrutura

O Assentamento Paulo Freire estd organizado com base nas antigas orientagdes do
MST: que se constitui numa Agrovila (onde estdo construidas as casas dos/as assentados/as e
estdo localizados a escola, o posto de saude etc.) e os lotes ficam situados em éarea geralmente
afastada, num raio de cinco km da sede. Muitos assentados devido a distancia da agrovila até
o lote optam por morar nos lotes, vém a sede (¢ como se referem a agrovila), apenas em
ocasides que demandam sua presenca, como assembléias, cursos de formacdo, missas,
comemoragdes (como aniversario do assentamento) etc.

Seus diferentes espagos, conquistados ao longo dos anos de existéncia, demonstram
uma vontade coletiva de se fazer reverter as condi¢des precarias de vida no campo. Se a
andlise de alguns aspectos do assentamento revela dimensdes promissoras, como ¢ o caso da
producdo; no que se refere a infra-estrutura, ficou evidente uma insuficiente interveng¢do do
Estado no processo de transformagado fundiaria e, por outro, a forte continuidade em relagdo a
precariedade material que marca o campo brasileiro.

O assentamento ndo conta com servigo de agua tratada e a maioria dos lotes ndo
possui energia elétrica. Predominam estradas de terra para o acesso ao assentamento e hé
inacessibilidade na época das chuvas, o que prejudica as criangas, jovens e adultos que se
deslocam diariamente para a cidade para estudar, num total de 70 (setenta) pessoas ou mesmo
para resolver situacdes diversas na cidade.

Nao ha servigo de transporte coletivo. Para se ter acesso a cidade conta-se com
servigos alternativos como locar um veiculo de propriedade de algum assentado, embarcar no
transporte escolar que entra no assentamento quatro vezes ao dia em horarios determinados, ir
até o asfalto a pé, de bicicleta ou a cavalo perfazendo um trajeto de 06 (seis) km, onde se pega
o Onibus. Os que optam por utilizar bicicleta ou animal deixam-os em casa de algum
conhecido, que reside a beira da estrada, para pegé-los no retorno.

Quanto a comunicagdo, no assentamento possuem dois telefones publicos, mas nao
conta com os servicos dos Correios. E preciso que os assentados se dirijam ao posto de
atendimento da sede do municipio para pegar a correspondéncia. Sempre que alguém vai a
cidade, este procura as encomendas para o assentamento.

No que se refere a educagdo, a tnica escola existente ainda carrega as marcas da antiga
propriedade, da antiga forma de organizacdo, pois traz o nome de Carolina Silva de Moraes,

proprietaria da Fazenda na ocasido da ocupagdo. Antes de haver o prédio de alvenaria, ali
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existia um espago, que foi utilizado no periodo em que deixaram o acampamento, para

atender a 250 (duzentos e cinqiienta) criangas e 48 (quarenta e oito) jovens e adultos.

Figuras 1 e 2 — A esquerda, antiga Escola Carolina Silva de Moraes, e a direita, a atual escola com o
mesmo nome

A infraestrutura da escola ndo ¢ das mais adequadas. A mesma funciona no turno
matutino, atendendo da educacdo infantil a 4* série do ensino fundamental (atualmente 5°
ano). Atende a cerca de 40 (quarenta) educandos, sendo que 05 (cinco) destes sdo moradores
de sitios das redondezas. A escola conta com trés salas de aulas, dois banheiros (para as
criangas), uma cantina, uma micro-sala intitulada de almoxarifado onde também ficam
amontoados os materiais de secretaria ¢ os livros. A escola conta com os servigos de sete
funcionarios: trés educadores (02 homens e uma mulher), um porteiro, uma merendeira e dois
auxiliares de servicos gerais. Ressalta-se que, a merenda, segundo os educadores, ¢ uma
raridade na escola. Com freqiiéncia, os educandos sdo mandados para casa mais cedo por
causa disso, 0 que a nosso ver ndo se justifica, j4 que os mesmos moram, com exce¢do dos
cinco citados, na agrovila, podendo inclusive ir a casa na hora do recreio.

Quanto aos educadores, os trés estdo cursando o Ensino Superior (dois em Pedagogia
da Terra pelo MST, na modalidade da Pedagogia da Alternancia) e um em Biologia (na
modalidade da Educagdo a Distancia) e residem no assentamento. Dois sdo filhos de
assentados e um ¢ genro de assentado. S3o trés jovens, cuja idade média ¢ de 28 anos. Eles
sdo servidores concursados do municipio.

Como a maioria das escolas de assentamentos da Regido Extremo Sul da Bahia, e, em
outras escolas ndo-localizadas em 4reas de reforma agraria (diagnosticadas no
acompanhamento em que realizamos a estagiarios e professores que atuam no campo) essa

escola ndo possui uma biblioteca. Os livros ficam amontoados em armarios apertados e sem
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condi¢des para armazend-los e outros ficam no patio da escola, no lugar onde as criangas
deveriam se sentar nos momentos de intervalos (principalmente na hora da merenda).

A escola ndo possui turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, apesar de essa ser uma
necessidade do assentamento, onde ainda had pessoas analfabetas, em nimero que os
coordenadores ndo souberam precisar. Atualmente, os assentados que almejam serem
contemplados com tal conquista, vivem a expectativa de verem funcionando turmas de 5* a 8?
séries do ensino fundamental. Sobre isso, existe um processo de negociacdo com a Secretaria
de Educacdo do Estado, que se arrasta ha certo tempo. A unica turma que atende ao publico
adulto comecou a funcionar este ano, por iniciativa voluntaria de duas assentadas. A turma
funciona a 06 (seis) km da agrovila, no Acampamento Florestan Fernandes, localizado nos
espacos do Assentamento Paulo Freire.

Quanto a saude, no assentamento ha um posto de saude que conta com os servigos de
um médico uma vez por semana e um enfermeiro todos os dias (0 mesmo fez op¢ao de morar
no assentamento). O enfermeiro, além de atender no posto, visita as familias em seus
domicilios, quando necessario, para eventuais emergéncias: aferir pressdo arterial, fazer
curativos, providenciar servigos de ambulancia etc. O assentamento também dispde de uma
agente comunitdria de saude (uma assentada), cujo trabalho ¢ visitar as familias dando
orientacdes acerca de cuidados com a saude pessoal e coletiva: orientacdes sobre dengue,
diabetes, hipertensao etc.

No assentamento ndo existem muitas alternativas de lazer para as criangas, o Unico

1”3, Além disso, eles sobem em arvores, se

espaco visualizado foi um “parque infanti
divertem participando de brincadeiras tradicionais, como pega-pega, esconde-esconde, pula

corda etc., brincadeiras que no meio urbano estdo fadadas ao desaparecimento.

-, % T - '»’ " o
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Figuras 3 e 4 - Parque infantil d assentamento (arquivo da pesquisadora)

%3 0 “parque infantil” foi construido pelos educadores da escola/educandos da Pedagogia da Terra. Esse espago &
resultado de uma tarefa do curso, um projeto de interveng@o no espaco de vivéncia dos educandos do Curso. Foi
realizado junto com alguns membros da comunidade no tempo-comunidade do IV Modulo.



81

A Agrovila principal ¢ constituida por trés ruas: Paulo Freire, Che Guevara e Patativa
do Assaré e quatro travessas: Margarida Alves, Helenice dos Santos, Fabio Henrique e Zumbi
dos Palmares.

As ruas, até o més de junho de 2008 nao recebiam nenhuma nomenclatura tal como
ocorre no espago urbano. A partir do 11° aniversario do assentamento, as mesmas passaram a

ser indicadas por placas indicadas confeccionadas artesanalmente.

Figuras 5, 6 e 7 — Vista das ruas do Assentamento

Um aspecto que nos chama a atenc¢@o no assentamento é o fato de ao redor das casas
nao existirem muros, no maximo ha, cercas vivas ou de madeira, nada que escondam as casas.
Pode-se ver e ser visto sem as habituais grades que prendem os seres humanos em suas casas,

nos espagos urbanos.

Figuras 8 e 9-Vista de casas do Assentamento
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Existem espagos no assentamento que se encontram desativados, que precisam ser
revitalizados, a exemplo do casardo, onde ja funcionou um espago de leitura, oficinas
culturais e esporadicamente funcionam outras atividades. Este espago, atualmente, esta sendo
preparado para funcionar o Ensino Fundamental II (5* a 8 séries) previsto para iniciar em
2009.

Conforme relatos de alguns assentados, os muitos problemas que foram surgindo no
assentamento a serem resolvidos, em carater de urgéncia, foram adiando a discussdo sobre o
que fazer para dinamizar os espagos ali existentes. Recentemente,essa discussdo veio a baila,
destinando inclusive uma casa para o funcionamento de uma biblioteca. A seguir um dos

espacos mais utilizados pelos assentados.

Figura 10 - Uma das dreas coletivas do assentamento — o Barracio como comumente é chamado pelos
assentados

2.3.4 A produgao

O assentamento mantém atividades produtivas bem diversificadas, a maioria delas
orientada para a agroecologia, com a utilizacdo de adubacdo verde e organica, o que segundo
“Seu” Alcides, que ¢ coordenador de um dos nucleos de familias, ndo tem sido tarefa facil, ja
que ainda se encontra enraizado, de forma muito profunda no imaginario dos assentados, que
o melhor é plantar com adubos ndo-organicos, utilizando-se venenos, agrotoxicos, o que
segundo ele tem contribuido para que as pessoas adquiram varios tipos de doengas. Ressalta
ele, que nos tempos antigos as pessoas viviam mais, porque a alimentacdo era mais saudavel,

mesmo sendo pouca para muitas familias.
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A esse respeito, Aratjo focaliza que, depois de 18 anos de existéncia, 0 MST assumiu
uma nova postura ética em relagdo a terra e ao cuidado com o planeta, principalmente em

relacdo ao que se produz nas areas de reforma agraria. A autora ainda acrescenta que,

O uso de agrotoxicos na produgdo agricola passou a ser motivo de debates ¢
¢ refutado pela organizacdo, que se compromete a buscar estudos e
conhecimentos sobre a questdo, objetivando construir uma agricultura em
outras bases. Ou seja, o Movimento deixa claro que ndo basta produzir
alimentos, estes precisam ser de qualidade e saudaveis para as populagdes.
Desta maneira o MST assume uma postura de cuidado com os seres
humanos, o que difere do capital, quando a ética que o rege sdo os lucros e
ndo o bem-estar dos seres humanos. (ARAUJO, 2007, p. 125)

Quanto aos aspectos econdmicos ¢ de producdo no assentamento, o mais recorrente ¢ a
presenga de produtos ao mesmo tempo facilmente comercializaveis, mas cruciais na
alimentacdo da familia, como feijdo, mandioca, milho. Em menor escala, plantam-se maxixe,
quiabo, abobora, laranja, banana e limdo. Aparecem ainda culturas eminentemente

comerciais, como café, cacau, urucum e coco.

Figuras 11, 12 e 13 — Produtos cultivados no assentamento: café, feijao e urucum (corante)

Os produtos cultivados pelos assentados sdo colocados a venda na cidade de Mucuri e
no distrito de Itabata. Muitos compradores obtém os produtos no proprio assentamento como
café, cacau, coco e urucum. Trata-se de uma alteracdo nas taticas do MST, observada por
Gohn (1997) quando diz que, nos anos 90, sem abandonar de vez seus ideais socialistas, o
MST redefine suas estratégias para se inserir numa Economia de Mercado, tornando seus
assentamentos produtivos, voltados para o mercado externo e ndo apenas para o consumo de

subsisténcia.
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Também a pauta de criacdo animal ¢ diversificada. Assim como os produtos agricolas,

os animais sdo utilizados simultaneamente para consumo e venda (porcos, galinhas, carneiros,

patos) com destaque para a pecuaria leiteira.

Figura 14 — Criacao de galinhas — cena corriqueira nos quintais dos assentados que visitei

O leite produzido ¢ vendido no proprio assentamento e o restante é encaminhado para
a cidade. Os assentados vendem para os compradores no proprio assentamento. Um dos
problemas encontrados pelos assentados ¢ ndo possuirem um resfriador de leite. Mas esse
problema, pelo que parece, estd com os dias contados, pois conseguiram através de
negociacdo com o Governo do Estado a aprovacdo de um resfriador de leite, de ultima
geracdo, como dizem por 14, ao se referirem a méaquina.

A Ttnica atividade extrativista no assentamento ¢ o cacau. Realca-se que, antes de ser
area de reforma agraria, o espago havia sido uma fazenda cacaueira, até ser abandonada pela
proprietaria. Em 2006, a producao era de 500 (quinhentas) sacas por ano. Esse numero sofreu
um decréscimo devido ao ataque de uma praga conhecida como vassoura-de-bruxa >* no
plantio. Atualmente, o cacau deixou de ser uma das principais fontes de renda da comunidade.

Ha ainda um esfor¢o de continuidade por parte de alguns assentados, apesar de toda a

problematica que envolve a producao, cuja média € de 300 (trezentas) sacas.

>* A vassoura-de-bruxa é uma doenca dos cacaueiros causada por fungo basidiomiceto Moniliophtora perniciosa
(Stahel) Singer. E uma das doengas de impacto econdmico nos paises produtores de cacau da América do Sul e
das ilhas do Caribe. Ataca as regides meristematicas do cacaueiro, principalmente frutos, brotos e almofadas
florais, ocasionando queda acentuada na produgdo, provocando o desenvolvimento anormal, seguido de morte,
das partes infectadas. Atualmente, a doenga constitui o maior problema fitopatologico do Estado da Bahia e,
talvez, do Brasil. A doenga ¢ originaria da bacia amazonica ¢ s6 foi detectada no sul da Bahia em 1989.
Informagdes disponiveis em http//:www.agricultura.gov.br/spa/3112b.xls.
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Figuras 15 e 16 - Cacau secando ao sol. A esquerda, Benedita (uma das entrevistadas) e seu neto

Nao existe uma farinheira coletiva (para o processamento da farinha de mandioca),
mas existem trés farinheiras individuais. Uma dessas farinheiras chega a produzir por més um
caminhdo de sacos de farinha a ser comercializado na regido.

Um elemento significativo com o qual me deparei no assentamento, ¢ a marca da
agricultura familiar, com as producdes a frente das casas, demonstrando o esfor¢o de se
plantar mesmo que, apenas para a subsisténcia. Também, em uma das farinheiras, percebemos
a marca de uma familia inteira em torno de uma atividade. As imagens apresentadas a seguir

ilustram bem esse fato.

e
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Figuras 17 e 18 — Farinheira da familia de Jagner (2 esquerda Jagner, que também é educador, prensando
a massa da mandioca), a direita, o pai e o cunhado (também educador)
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2.3.5 A organicidade interna

A organizagdo interna da comunidade também deve ser ressaltada, pois ¢ um fator que
busca garantir unidade na condu¢do dos trabalhos e disciplina na realizagdo das tarefas. O
Assentamento fica localizado na 4rea de abrangéncia da Brigada Aloisio Alexandre™,
constituida pelos assentamentos Paulo Freire, Zumbi dos Palmares, Quilombo I, (Jequitiba),
Quilombo II (Lagoa Bonita) e Acampamento Florestan Fernandes.

Essa forma de organizacdo advém de orientacdes do MST em ambito nacional, ou
seja, todos os assentamentos vinculados ao Movimento possuem essa organicidade. As
familias sdo agrupadas em nucleos. Cada ntcleo ¢ composto por 10 (dez) familias e possui
dois coordenadores. A medida que os problemas vio surgindo cada nucleo vai discutindo na
perspectiva de resolvé-los. Nos ultimos anos, ao invés de grandes regionais, como antes, 0
MST optou funcionar por brigadas de mais ou menos 500 (quinhentas) familias onde se d4 a
organizacdo dos Nucleos, dos Setores, da Dire¢do e da Coordenacdo Estadual. Segundo o
MST *“esta forma de organizar permite maior participagdo de homens e mulheres e facilita na
multiplicidade de liderangas”. (MST, 2005, p. 3)

A organizagdo do assentamento se d4 em distintas instancias, a saber:

a) Nucleos de familias — Cada nucleo ¢ composto por 10 (dez) familias.

b) Setores — Atualmente nem todos estdo funcionando efetivamente, pois alguns membros
sairam do assentamento, mas existem distintos setores: Educac¢do, Juventude, Formacao,

Producao, Saude, Cultura e Comunicacao e Género.

c) Associacdo Organizativa - Uma das formas de organicidade do assentamento ¢ a
Associagao Organizativa. Ela tem como atribui¢des: coordenar as atividades que ocorrem
no assentamento, elaborar projetos e geri-los, caso sejam aprovados. Seis dos sujeitos
entrevistados fazem parte da diretoria dessa associagdo: Juarez (presidente), Overlande
(vice-presidente), Benedita (tesoureira), Adineuza (vice-tesoureira), Anderson
(secretario), Alcides (organizador de eventos). Um dos sujeitos, Jorge, ndo faz parte da
associagdo, mas, como ¢ mecanico, ele é responsavel pela manutencdo das maquinas

coletivas. Em troca, ndo paga diarias para utiliza-las em seu lote.

> Nome dado em homenagem a um assentado assassinado no inicio do assentamento.
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Na associagdo, cada membro ¢ responsavel por uma ou mais tarefas, no ambito do
assentamento: producdo, organizacao de eventos, responsavel pela dgua e pelos maquinérios.
Os assentados pagam uma quantia por dia para arar a terra, gradea-la ou bater os cereais. O
dinheiro arrecadado com a prestagdo de servigos tem por finalidade pagar o assentado que
maneja as maquinas e faz a manutengao.

Seu Overlande afirma que as maquinas (01 trator, 01 caminhdo, 01 batedeira de cereais,
01 grade do trator, 01 arado e 01 sulcador) que a Associacdo adquiriu ndo atendem as
necessidades do assentamento, principalmente na época de plantio e colheita. As alternativas
para minimizar isso sdo contratar servigo de trator de vizinhos do assentamento ou tomar
emprestadas as maquinas de outros assentamentos.

A cada dois anos sao realizadas elei¢des para escolher uma nova diretoria da Associagao,
questdo resolvida pelos reunidos em assembléia. As questdes relativas a luta do Movimento e

ao Assentamento/brigada sdo discutidas e encaminhadas através de reunides e assembléias.

As assembléias sao espagos deliberativos, ¢ onde se encaminham se discutem e se votam
propostas para as questdes problematicas que surgem. A concep¢do dessa forma de

estruturacao ¢ apresentada em documentos do MST nos termos abaixo:

Entendemos por Organicidade a relagdo entre cada uma das partes de um
todo, como se fosse um corpo vivo, entre si ¢ com o todo. Ninguém pode
perder a nogdo do conjunto e isto s6 é possivel quando se sabe como
funciona e a finalidade de cada uma das partes do todo e qual o seu papel em
vista dos objetivos estratégicos da organizacdo. Embora as tarefas sejam
diferentes, as partes tém a mesma importancia. (MST, ITERRA, 2004, p. 40)

Sobre a organizagdo do trabalho no Assentamento, as formas de producdo na
comunidade ocorrem sob duas formas: individual e semicoletiva, prevalecendo o trabalho
produtivo individual. O trabalho coletivo se d4 de forma esporddica, em mutirdes de
embelezamento do assentamento, de celebracdo do aniversario do assentamento e em
manifestagdes politicas visando reivindicar beneficios para os assentamentos da regido de
Mucuri.

No que toca o trabalho coletivo, no ambito da produgdo, poucas sdo as iniciativas
existentes. O que com freqiiéncia vemos sdo familias (em torno de trés, quatro) se juntarem

para fazer uma atividade coletiva: plantar, colher, “tirar farinha”, “bater feijao”.
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2.3.7 Questao ambiental

O assentamento possui a maior area de preservacao ambiental do Extremo Sul da
Bahia. A reserva ¢ habitat de muitas espécies de arvores € animais em extingdo. Por todos os
lados, somos agraciados pelo verde. Os assentados vivem no meio da Mata Atlantica, um
bioma bastante rico e ameacado, principalmente pela expansido desenfreada da monocultura
do eucalipto na regido. Exceto os assentados, a maioria dos pequenos agricultores da regido

vendeu ou arrendaram suas terras para as empresas de celulose.

Figuras 19 e 20- Arvore antiga da Mata Atlantica e uma das 10 represas existentes no assentamento

Na primeira ida minha ao assentamento, tomei conhecimento de varios problemas
ocorridos por 14 relacionados a questdo ambiental o que desencadeou na expulsao de 17
(dezessete) familias da terra, por descumprirem regras que sio coletivas™.

Encontramos muitas coisas significativas no assentamento. Porém, sentimos falta da
presenca de jovens andando, trabalhando, se divertindo. H& poucos. Os que ainda existem por
14 estdo casados precocemente ou nada faz o dia inteiro. Refletindo um pouco, concluimos

que, faz sentido a quase inexisténcia deles nos espagos do assentamento. A terra pertence ao

pai, a mae, os créditos da mesma forma, a escola de que precisam funciona na cidade mais

*% Segundo informagdes orais de diversos assentados estes haviam devastado uma extensa por¢do da mata nativa
existente no assentamento e comercializado a madeira de forma ilegal. Aos serem descobertos, foram
submetidos ao julgamento de uma Assembléia Geral, composta de todos os assentados daquela localidade, que
deliberaram pela expulsdo dos mesmos, ja que estes ja haviam sido advertidos por inumeras vezes. Deliberaram
que os mesmos negociardo com o INCRA os beneficios da terra e aguardardo indicagdo do 6rgdo em que area
terdo direito de assentar. Ao todo, foram 17 (dezessete) familias expulsas.
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proxima e toda a infraestrutura ndo passa de galpdes, escola, igrejas, casas de moradia e mais
nada. Dessa forma, a area de assentamento nao oferece nenhum atrativo para eles.

Nesse sentido, Elci, coordenadora da Juventude da Brigada, coloca que, o MST tem
discutido muito ultimamente o lugar dos jovens no assentamento, tem dado orientagcdes no
sentido de se aprofundar esse assunto, a comegar pela resposta a algumas perguntas: como
estd organizado o assentamento? Como ¢ pensado seu desenvolvimento cultural? Como esté
funcionando o sistema de ensino no assentamento? Como estdo organizadas as atividades de
militancia para a juventude?

Segundo orientagdes do MST para a sua base, € preciso pensar com urgéncia 0s rumos

da juventude nos assentamentos, € preciso revitalizar os espagos, pois,

A fase da juventude ¢é por sua natureza rebelde. Tem muita energia para
gastar. Enquanto os adultos gostam de sentar e contemplar as coisas, 0s
jovens gostam de agir, jogar, brincar, namorar etc, como fazem os
passarinhos que ndo param o dia todo de voar e cantar. (MST, 2005, p.31).

Complementa a cartilha: “Querer que os jovens gostem de um assentamento que foi
pensado e funciona para os adultos, ¢ como querer que os passaros gostem da gaiola que os
prendem” (MST, 2005, p. 32). Nesse sentido, € preciso pensar que, o assentamento, os lotes
tém uma fun¢do social, portanto, ¢ preciso atender a todas as idades, desde as criangas até os

1dosos.

2.3 UM CAMPO VESTIDO DE TEXTOS

Nas informagdes oficiais acerca de aspectos gerais do Brasil, a populagdo rural consta
apenas como estatistica. Sdo cifras de uma populagdo deslembrada. Como bem enfatizam
Fernandes et al (1998, p.12): “Sao apenas quantidades ou, no maximo referéncias marginais e
pejorativas. E como se a diferenciagdo entre o rural e o urbano néo fizesse mais sentido, uma
vez que a morte do primeiro ja estaria anunciada”.

Os movimentos sociais do campo, a exemplo do MST, tém tentado reverter essa logica
apontada pelos autores supracitados, e lutado para revitalizar o campo, reivindicando que,
sejam criadas possibilidades de vida digna nesse espago. Eles t€ém lutado na perspectiva da
transformagdao do campo num lugar de se viver com qualidade de vida e, principalmente
tentado romper com o esteredtipo sobre as pessoas que moram fora dos dominios geograficos

urbanos arraigados na sociedade.
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Em se tratando do debate atual sobre o campo, ¢ importante realcar que a novidade
trazida pelos movimentos sociais, a partir de meados da década de 90, sdo as concepgdes de
campo e de camponés, que vém sustentando as propostas atuais. O camponés, nesse prisma,
ndo ¢ visto como um sujeito atrasado e arcaico, mas como um sujeito com identidade marcada
por uma experiéncia cultural singular. (SOUZA; SANTOS, 2007)

Fernandes et al (1998) discute que, a palavra camponés constitui um conceito
histérico e politico. E um termo que possui uma diversidade de designagdes, representando

também uma multiplicidade de sujeitos.

No Brasil, em algumas por¢des do Centro-Sul, tem a denominacdo de
caipira. Caipira ¢ uma variagdo de caapora, que vem do tupi kaa’ pora, em
kaa’ significa mato e pora significa habitante. No Nordeste ¢ curumba,
tabaréu, sertanejo, capiau, lavrador [...]. No Norte € sitiano, seringueiro. No
Sul ¢ colono, caboclo... H4 um conjunto de outras derivagdes para as
diversas regides do Pais: caicara, chapadeiro, catrumano, roceiro, agregado,
meeiro, parceiro, parceleiro entre muitas outras denominagdes, ¢ as mais
recentes sdo sem-terra ¢ assentado. Estes termos, nos dicionarios, trazem
tanto um contetido valorativo, quanto depreciativo. As expressoes sdo
carregadas de sentidos pejorativos, que classificam esses sujeitos como
atrasados, preguicosos, ingénuos, incapazes. (FERNANDES et al, 1998, p.
9) (grifos dos autores)

Quanto ao estereotipo do camponés como incapaz, ignorante, como aquele que
“precisa ser redimido pela modernidade, para se integrar a totalidade do sistema social: ao
mercado”. (FERNANDES, 1998, p. 9) A este respeito, Rocha (2003) enfatiza que o escritor
Monteiro Lobato se constitui um dos responsaveis pela propagacao de tais denominagoes, ao
criar o personagem Jeca Tatu, sujeito envolvido no trabalho com a agricultura, preguigoso e
doente, avesso as tecnologias modernas. A autora enfatiza que, ao descrever tal personagem,
Monteiro Lobato “descreve seus habitos de maneira caricatural, o chama de caipira em tom
jocoso, fala de sua incapacidade de ter uma habitacdo decente, de sua ignorancia ao realizar
queimadas e o culpa pelo atraso da agricultura brasileira”. (ROCHA, 2003, p. 83) Acrescenta
que, na perspectiva do referido autor, “em meio a majestosa natureza brasileira o caipira nao
fala, ndo canta, ndo ri, ndo ama”. (ROCHA, 2003, p.83)

Esse estudo, como os movimentos sociais do campo, também busca “quebrar com o
fetiche que coloca o camponés como algo a parte, fora do comum, fora da totalidade definida
pela representacao urbana” (FERNANDES, 1998, p. 15). Tentamos ainda, nas discussodes e
analises realizadas, romper com a visdo dicotdmica (moderno-atrasado), por compreender que

existe uma mutua dependéncia (campo/cidade; rural/urbano). Para mostrar a importancia do
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campo no contexto da sociedade atual, para expressar a dependéncia da cidade em relagdo ao
campo, os Sem Terra criaram uma palavra de ordem: “Se o campo ndo planta, a cidade nao
janta”.

Acompanhando o debate travado pelos movimentos sociais, abordo neste estudo o
campo que através de suas lutas tem se colocado no debate. Assim, utilizarei nesta
investigacdo a expressdo campo em oposto a habitual “meio rural”, como ja foi assinalado
anteriormente, com o objetivo de reforgar o sentido atual do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais dos grupos®’ que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho.
Optamos por investigar trabalhadores e trabalhadoras rurais Sem Terra, habitantes de um
assentamento de reforma agraria vinculado ao MST.

Nao estamos aqui falando de outros personagens do campo como fazendeiros,
latifundiarios, coronéis. Nem de posseiros, meeiros, arrendatarios. Os homens e as mulheres a
que nos referimos neste estudo, sdo sujeitos denominados Sem Terra, que trabalham na terra,
que fazem a agricultura camponesa no dia-a-dia de suas vidas ou exercem algum oficio no
contexto do campo na condi¢do de assentado ou com algum parentesco com aquele (a) que
detém a posse da terra.

O campo de que falamos ndo ¢ o campo do agronegocio, da propriedade de um dono
sO, mas o campo da agricultura camponesa, que produz para a subsisténcia do assentamento e
para o mercado local. E o campo organizado, que luta por escola do/no campo, por melhores
condi¢des de vida. E o campo organizado que luta contra a plantagio desenfreada do
eucalipto, que luta contra os alimentos transgénicos, que luta a favor da reestatizagdo da
Companhia Vale do Rio Doce. O campo aqui enfatizado ¢ um espago de resisténcia.

E, para falarmos de praticas de leitura de homens e mulheres do campo, ¢ necessario
que se entenda em que contexto sdcio-historico-cultural esses sujeitos estdo inseridos. Além
de sofrerem com o esteredtipo ja discutido neste trabalho, os sujeitos da pesquisa ainda
carregam as marcas negativas de serem Sem Terra, sendo comumente tratados na midia, como
baderneiros, invasores, fora-da-lei.

Os sujeitos participes deste estudo, apesar de ndo comungarem das mesmas opinides
em torno das questdes que envolvem o campo (o que € muito natural dada a heterogeneidade
do assentamento), defendem a reforma agraria e uma politica agricola para a agricultura
camponesa, na perspectiva de se construir um campo voltado para os interesses € o

desenvolvimento sociocultural e economico dos povos que nele habitam e trabalham,

>7 Estamos aqui nos referindo aos quilombolas, indigenas, ribeirinhos etc.
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atendendo as suas diferencas historicas e culturais. Esse propdsito consta na maioria dos
documentos (cartilhas, boletins, livros) do MST.

O campo a que nos referimos neste trabalho € um espago que tem letras, tem palavras
e textos. E um campo onde o capim ¢ a estante viram textos. O campo a que nos referimos é
um lugar literalmente vestido de texto, o qual é compreendido como sendo uma simples

palavra, uma frase, um conjunto de frases, uma imagem.

Como objeto tedrico, porém, o texto € infinitamente inacabado: a analise lhe
devolve sua incompletude, acenando para um jogo de multiplas
possibilidades interpretativas para o contexto que o gerou, para a ideologia
nele impregnada e para as relagdes dos atores que o tornam possivel.
(MINAYO, 2006, p. 321)

Buscaremos ilustrar a afirma¢ao de que o campo pesquisado se constitui no proprio
texto, trazendo diversas fotografias, retratadas em distintos espacos: paredes, placas, telefones

publicos, muros.

2.3.1 Portadores de textos disponiveis no assentamento

Ao chegarmos a entrada (a 6 km da agrovila), nos deparamo-nos com uma grande
placa esculpida em madeira (confeccionada por Adineuza, trabalhadora do campo, artesa e
poetisa e um dos sujeitos deste estudo). Em letras grandes se 1¢: “ASS- PAULO FREIRE —
MST - ADINEUZA”.

Figura 21 — Entrada do Assentamento Paulo Freire (/dcus da pesquisa)
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Figura 22-Imagem aproximada da placa de entrada do assentamento para melhor visualizacido - Foto:
Beatriz Ferraz de Carvalho

Ao lado da placa que anuncia que estamos em territério de reforma agraria, em uma
area cuja historia de luta tem vinculo com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
— MST, podemos ler que essa area ¢ beneficiada por um projeto do Governo Federal. Mas um
aspecto nos chama a atencdo: A palavra Assentamento grafada com “c” ao invés de “ss”, o

que nos faz indagar: Se esta placa fosse para o meio urbano se admitiria tal “erro”? O que nos

faz pensar que, para o meio rural vale qualquer coisa.

Figura 23-Placa na entrada do assentamento ao lado da placa principal que traz o nome do assentamento
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Conforme conta FElenilda, uma das assentadas que participou da negociacdo
representando o assentamento junto com outro companheiro, a energia mesmo ainda nao
favorece a todos (apesar de o Programa se chamar Luz Para Todos), sendo fruto da
reivindica¢do dos Sem Terra depois de tantas idas a capital baiana.

Nas intmeras conversas que tive com os assentados, eles enfatizam, em outras
palavras, que “¢ através das praticas politico-reivindicativas e da pressao social dos
movimentos do campo que o Estado se organiza com o objetivo de atender as demandas
sociais ou de ameniza-las”. (SOUZA; SANTOS, 2007, p.215) Essa declaragdao nos ajuda a
entender que a luta pela terra, anunciada e defendida no projeto de Reforma Agraria do MST,
nao se finda quando o acampamento se transforma em assentamento.

A exigéncia do direito a terra engendra outros direitos, como educagdo, saude,
transporte que, embora previstos na Constituicdo Federal de 1988, nem sempre sdo
concretizados. E para fazer valer esses direitos, o MST tem utilizado como estratégias as
marchas, as ocupagoes de prédios publicos, o fechamento de rodovias etc.

Essas agdes ocorrem, pois as populagdes do campo, ndo reivindicam apenas terra.
Querem mais que o reconhecimento da legitimidade da sua presenga na terra; lutam pela
ampliacdo dos direitos sociais.

Sobre a necessidade de continuar as lutas apos a ocupagdo da terra, Janderson, um dos

entrevistados assim se pronuncia:

Porque os diversos setores do MST [..], tém procurado ajudar a
conscientizar as pessoas pra luta, ndo so a luta pela terra, mas uma luta que
vai além da terra né? Porque s6 a conquista da terra ela ndo ¢é suficiente pra
fazer com que as pessoas tenham uma vida digna né? Entdo ¢ preciso outras
lutas, e essas outras lutas elas [...] nas pessoas precisam estd conscientes
delas né? Precisa lutar pra ter escola, pra contratar professores... e outras
necessidades do assentamento..nada vem de graga pra nds...¢& luta
mesmo.(Janderson, filho de assentado, educando do Curso de Letras da
Terra, entrevista concedida em 2008)

As diversas formas de pressao social utilizadas pelo MST, segundo os depoimentos de
alguns assentados, a exemplo de Elenilda, mostram que as lutas travadas para que as
necessidades do campo sejam sanadas ou amenizadas contribuem para a emancipacdo € a
formacdo do homem e da mulher politizados e conhecedores de si como sujeitos na/da

historia.
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Cumprindo 6(seis) km de estrada de chdo, contados a partir do asfalto, vamos chegar

a agrovila do assentamento. Em duas das ruas o chdo também tem textos, a grama € o proprio

texto.

Figura 24 — Na grama ha o nome Paulo Freire — nome do assentamento e nome de uma das ruas. Esse
trabalho foi realizado por Elci Barbosa, assentada e sujeito desta pesquisa

Caminhando pelas demais ruas, vaos nos defrontando com mais textos. Uma placa no

alto de um poste anuncia que estamos na Rua Che (Guevara).

Figura 25 - Uma placa no alto do poste indica que ali se localiza a Rua Che
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Mais adiante, apenas a alguns passos, a grama ratifica que a rua ¢ mesmo uma
homenagem ao combatente, que juntamente com outros militantes de esquerda fizeram a

Revolugdo Cubana em 1959. Novamente, a grama é o proprio texto.

B

Figuras 26 e 27-Em frente a casa, na grama de uma familia assentada, mais uma homenagem a Che
Guevara

A idéia de identificar as ruas e travessas existentes no assentamento se originou do
Setor de Juventude da Brigada, de acordo com Elci, uma das coordenadoras. Conta-nos que a
idéia de nomear as ruas surgiu no Curso de Pedagogia da Terra, no qual ¢ educanda. Segundo
ela quando retornou para o assentamento no més de abril de 2008, para cumprir o tempo-
comunidade do Curso, reuniu os jovens do assentamento ¢ colocou a proposta em pauta.
Todos concordaram e elegeram os nomes dos homenageados: Paulo Freire, Olga Benario,
Helenice dos Santos, Margarida Alves, Zumbi dos Palmares, Che Guevara e Antonio
Conselheiro.

Com excecdo de Helenice dos Santos (professora/militante do MST/educanda da
Pedagogia da Terra que morreu vitima de infarto em mar¢o de 2006), e Fabio Henrique
(militante baiano assassinado), os demais sdo pessoas conhecidas pelas suas historias de luta

de carater nacional e internacional ou pela aproximacao de defesa de causas populares.

Figuras 27 e 28 - Placas indicando nomes das ruas: a) Rua Fabio Henrique, b) Rua Patativa; ¢) Rua
Zumbi; d) Rua Olga Benario
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Figuras 29 e 30 - Placas indicando nomes das ruas: Rua Zumbi e Rua Olga Benario

Tanto Che como Paulo Freire, sdo nomes lembrados no decurso das entrevistas como
praticas de leituras feitas, a exemplo de Adineuza e¢ Elenilda, sendo que as duas, por
coincidéncia ou ndo, sio moradoras da Rua Che. Elenilda declara: “E! O que eu mais gosto,
se eu pudesse comprar toda vez eu comprava um livro de Che Guevara, eu gosto muito da
historia dele”. E Adineuza: “O que eu gosto mais de ler? Eu acho que é... os livros... que eu
mais gosto de ler, eu gosto de ler Paulo Freire ¢ Che Guevara”.

Os nomes nas placas explicitam uma pratica freqliente do MST que é homenagear os
que eles denominam “lutadores do povo”. Isso comumente ocorre com nomes de escolas, de
nomes de turmas dos cursos formais, bibliotecas, assentamentos, nucleos de base, brigadas
etc.

Novamente, dou s6 mais alguns passos, € uma frase em um muro me chama a atengao:
“Um ser humano vale mais do que mil propriedades” (Che). Percebemos que, mais do que
um escrito em um muro de um posto de satde, estd ali expressa, uma concepgdo de ser

humano numa perspectiva de valorizagao do homem e da mulher naquele espago.

——r

Figura 31 - Muro lateral do Posto de Saude
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Conversando com Elci, coordenadora do Setor de Juventude da Brigada Aloisio
Alexandre, assentada e uma das entrevistadas, acerca da frase ali estampada, me disse que a
frase ndo esta ali por acaso, como nada no assentamento estd. Declara com firmeza na voz:

’

E que pra nos a vida vale muito mesmo. E um dos principais lugares que
trabalha com a vida aqui ¢ o posto de satde. Entdo, ali t& o que pensamos
sobre o cuidado com a vida das pessoas. E como se fosse um alerta pros
médicos e enfermeiros que vém de fora, que aqui a gente vai cobrar que eles
trabalhem direito e cuidem bem dos assentados. (Elci Barbosa, filha de
assentado, graduanda do Curso de Pedagogia da Terra, entrevistada)

Esse muro, no contexto anunciado por Elci, tem um carater formativo, pois simboliza
e traduz o pensamento de uma comunidade, ainda que de maneira implicita.

Ao adentrar-nos no posto de satde, uma variedade de textos se apresenta para nds de
forma intensa. Os que ali vao a busca de algum servi¢o de saude encontram mais do que isso,
encontram anuncios, adverténcias, informagdes diversas.

O Posto de Satude parece ser o local eleito para a constitui¢do de interagdes através da
leitura e da escrita. Entre os varios ambientes observados, pode-se dizer que esse (e ndo a
escola, como se poderia imaginar) ¢ o lugar, por exceléncia, de circulagdo de textos
destinados a divulgagao de eventos, de informagdes e/ou fatos significativos de carater mais
geral. Isso funciona devido ao fato de, com freqiiéncia semanal, os assentados procurarem o
posto de satude. Ja a escola ¢ freqiientada pelos educadores e demais servidores, educandos,
pais e maes dos educandos, em média uma vez a cada bimestre, quando hé as reunides de pais
e mestres. Assim, justifica-se o fato de o posto ser o espago onde se 1€ de tudo um pouco.

E importante ressaltar que, grande parte dos entrevistados reconhece o Posto de Satide
como sendo um espaco possuidor de portadores de textos que possam ser lidos. Quando
perguntamos aos sujeitos da pesquisa: “Que materiais escritos podemos encontrar com
facilidade no assentamento que possam ser lidos e em que lugares eles estdo?” os mesmos
fizeram, com freqiiéncia, referéncias aos cartazes do posto, como ilustram os depoimentos
abaixo:

Nos proprios encontros nossos aqui no assentamento, nas assembléias aqui
do assentamento, e nas proprias casas deles, no posto de saude tem muito
cartaz, nas reunides de igreja o pessoal utiliza. (Elci Barbosa, filha de
assentada, graduanda do Curso de Pedagogia da Terra) (grifos meus)

Oh! De cara mesmo cé encontra assim de cara mesmo pra vocé ler, aqui no
nosso assentamento, ¢ assim no colégio, algum cartaz que tem 14 no colégio,
no posto de saiide sabe? Sobre vacina, sobre doencas... 0 que que vem a
causa da doenca, no posto de satide. E cartaz no colégio. Os unicos lugares
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que a gente encontra cartaz mesmo pra gente ler mesmo ¢ dentro do colégio
¢ no posto. (Elenilda, assentada) (grifos meus)

As imagens, a seguir, ilustram o que visualizamos ao visitar o posto e também
ratificam os depoimentos dos entrevistados que lembram esse espaco como portador de

leituras variadas.

YOei
JAVACINOU
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GADO? C—-'
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Figuras 32 a 35 — Cartazes informativos nas paredes da frente e laterais do Posto de Saude do
assentamento

58 . A . .
Nesse contexto de letramento™, verificou-se a predominancia de textos destinados a

divulgacdo de informacgdes - notadamente de orientacdes informativas - seja de cuidados com

% O termo letramento ¢ utilizado, conforme a proposta de Magda Soares, como sendo um conjunto de praticas
de leitura e escrita que resultam de uma concepgio de o qué, como, quando e por que ler e escrever. E o estado
ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita.
(SOARES, 2001, p.18)
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a saude, seja de informagdes gerais veiculadas com freqiiéncia nos meios de comunicacao,

principalmente na televisao.

Figura 36 - Adverténcia quanto a proibicio de venda de bebidas alcodlicas para menores

Também identificamos cartazes de anuncio de evento:

Figura 37- Antincio de um evento de rodeio afixado na parede frontal do posto de satde

Encontramos outros textos curtos, com linguagem objetiva, algumas estratégias
textuais ou paratextuais para chamar a atengdo do leitor, algumas vezes utilizando o recurso

da letra manuscrita.
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Figuras 38 e 39 - Textos curtos expostos na parede do posto de saude

A presenga do escrito também pode ser percebida nos rdtulos e nas embalagens dos
remédios distribuidos gratuitamente para os assentados quando sdo atendidos no Posto de

Sautde.

Figura 40 - Remédios armazenados em uma das prateleiras do Posto

Ao transitar pelos diferentes ambientes do assentamento, vamos nos dando conta de
que ali esta presente uma diversidade de textos, muitas vezes, despercebidos pelos assentados
e pelas pessoas que, por ali transitam; mas reconhecidos por muitos, como presenca

importante, tanto que, os mencionam no momento da entrevista.
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Nos bares, além das propagandas tipicas desses espacos, encontramos outros tipos de

textos:

Figuras 41 e 42 - Vista do Bar do “Rasta” (a esquerda) e cartazes expostos na parede interna (a direita)

No interior dos bares de propriedade de dois sujeitos da pesquisa, tanto o de Rasta
como o de Zeorides, percebemos pertenca ao MST, simbolizada pelo painel de Che Guevara e
por um cartaz que faz alusdo aos lutadores do povo e a bandeira do Movimento, entre as

mercadorias colocadas a venda.

i

v\

Figuras 43 e 44 - Cartaz e painel expostos no interior do Bar de José Aparecido, o Rasta
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No interior do bar do Rasta, localizado ao fundo e no alto, junto a litros de bebidas,
pode ser visualizado um ditado popular que expressa a posi¢cdo do dono do estabelecimento,
em tom brincalhdo, frente ao vender fiado (a prazo) aos fregueses. O ditado popular ¢
comumente utilizado pelos homens e mulheres do campo, o que denota a capacidade de
expressao destes sobre quaisquer aspectos da realidade, mesmo ndo o dominando na chamada

linguagem culta, padrao.

PIADO E WAL
CALELD SE N/O

i

Figura 45 - Cartaz cujo texto é um ditado popular: “Fiado é igual cabelo, se ndo corta, cresce”.

Quando estive no bar do entrevistado realizando os registros fotograficos aqui
apresentados, perguntei-lhe o significado de montar, arrumar um ambiente de bar daquela
maneira, com painel, cartazes ndo comumente utilizados neste tipo de ambiente. Em meio a
altas gargalhadas, respondeu-me assim: “Aqui ¢ onde ganho o meu faz-me-rir (dinheiro), que
sustento minha familia, mas pode também ser um lugar que as pessoas chegam, olham e falam
assim: O que coisas interessante cara, vocé tem ai. O povo sente falta de umas coisas assim,
eu acho né?”. (acréscimo e grifo meus).

Para o entrevistado, percebemos que o bar se constitui para além do lugar da
negociacdo, da venda de alguma mercadoria, se constitui em um espaco formativo. Segundo
ele, ha pessoas que freqiientam o seu estabelecimento para ouvir musicas (“reggae, é claro”,

ressalta).
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Também no Bar/Mercadinho da Zeorides (a Zeora, como ¢ conhecida no

assentamento), uma das entrevistadas, encontramos, entre salame, biscoito, papel higiénico,

chips e balas, a presenca da bandeira do MST em lugar de destaque.

4 ML =

Figura 46- nterior do Bar/mercadiho de Zeorides

Saindo do bar do Rasta vamos chegar a escola, um lugar apontado pela maioria dos
sujeitos da pesquisa como guardador de muitos portadores textuais.

Logo na entrada, a direita, situado no alto da porta de uma sala de aula, podemos ler:
“Se a educagdo mantém a sociedade ¢ porque pode transformar aquilo que a mantém” (Paulo

Freire).

Figura 47 - Cartaz exposto na parede da escola
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Na frase do cartaz acima, percebemos a presenca imaterial de um dos principios
filos6ficos do MST inscritos em seus variados documentos: “Educagdo para a transformacao
social”. Segundo Jagner (entrevistado, educador, educando do Curso de Pedagogia da Terra),
todos os que trabalham na escola procuram colocar nos murais ¢ paredes frases, poesias etc,
que tenha a ver com os principios defendidos pelo Movimento. Nesta perspectiva,
encontramos semelhangas entre a fala de Jagner e os escritos do MST, sinalizando que,

Este é o horizonte que define o carater da educa¢do no MST: um processo
pedagbdgico que se assume como politico, ou seja, que se vincula
organicamente com 0s processos sociais que visam a transformacdo da
sociedade atual, e a construgdo, desde ja, de uma nova ordem social, cujos
pilares principais sejam a justica social, a radicalidade democratica e os
valores humanistas e socialistas. (MST, 2005, p. 161)

Essas enunciagdes nos fizeram lembrar um discurso feito por Paulo Freire aos Sem
Terra sobre a educacdo na reforma agraria, no Assentamento Conquista da Fronteira, em
Bagg¢, Rio Grande do Sul, em 25 de maio de 1991, por ocasido do langamento do Projeto de
Alfabetizagdo de jovens e Adultos dos Assentamentos do MST. Na ocasido, o educador assim
se pronunciou: “Os Sem Terra sabem que a educagdo sozinha nao faria a reforma agraria, mas
eles sabem que sem educag¢do também nao se faz reforma agraria [...]. O MST nao teria a
presenga que tem se nao soubesse disso.” (FREIRE, 2001, p. 9)

Acima de um dos murais da escola, no alto da parede, dois cartazes afixados me
chamam a aten¢do, pois sdo dois cronogramas de organicidade interna da escola: um
cronograma de trabalho na horta e um cronograma de coordenacdo interna rotativa da escola,

conforme ilustra¢des abaixo:

Figuras 48 e 49 - Cartazes de organicidade interna dos trabalhos da escola




106

Os cronogramas de trabalho expostos na parede remetem a outros dois principios
defendidos pelo MST: a educagdo pelo trabalho e a coletividade. A organicidade dos
cronogramas aponta um esforco de materializar esses principios, amplamente difundidos em
distintos espagos de formacao do Movimento. Também ha vestigios de uma gestao coletiva da
escola, pelo menos no que concerne aos trabalhos praticos, como pudemos perceber. O
aspecto significativo apontado pelos cronogramas ¢ que, todos, independente da fungdo
exercida na escola, participam de forma igual. Dos nomes que constam nos cronogramas,
exceto um, os demais sdo sujeitos deste estudo.

Mariza, educadora da escola, entrevistada, ratifica o que os cartazes na parede
sinalizam, a mesma explica que, a cada semana um servidor coordena os trabalhos, mas que
todos contribuem para o andamento dos trabalhos realizados. O trabalho da horta, por
exemplo, também ¢ coordenado com o auxilio dos educandos, estes contribuem na
coordenacdo dos trabalhos. Enfatiza a entrevistada que, “todos trabalham, todos tém
responsabilidade pelo coletivo™.

Gerson Pinheiro (coordenador das escolas do campo do municipio, assentado,
pedagogo, militante do MST) fala das dificuldades enfrentadas no cotidiano da escola. A
mesma nao possui um diretor proprio, ha apenas um diretor para todas as escolas do campo do
municipio. Segundo ele, 0 mesmo ocorre com o coordenador pedagdgico. Gerson relata que,
percorre todas as escolas das areas de assentamento com seu veiculo (uma motocicleta) sem
ajuda de custo para abastecé-lo. Esse contexto apresentado pelo coordenador justifica a
dindmica da escola na perspectiva da coletividade. Ou seja, se os sujeitos que atuam na escola
ndo realizarem as atividades necessarias para o funcionamento de uma institui¢do escolar, a
mesma corre o risco de fechar.

O coordenador enfatiza que, “se nao fosse esse coletivo que coordena as atividades da
escola, a situagdo estaria bem pior. Por isso, € que o MST defende a gestdao democratica”. Nao
uma gestdo improvisada, como muitas vezes temos que fazer, mas em todos os aspectos,
inclusive na gestdo dos recursos financeiros, o que ainda nao ocorre nas escolas do campo. As
necessidades destas escolas ainda continuam sendo pensadas por um gestor da sede do
municipio.

As falas de Mariza e Gerson ratificam de certa maneira os escritos do Movimento

acerca da dimensdo do trabalho coletivo:
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Em si, o trabalho coletivo tem uma potencialidade pedagogica, e a escola
pode torna-lo mais plenamente educativo, a medida que ajude as pessoas a
perceber o seu vinculo com as demais dimensdes da vida humana: sua
cultura, seus valores, suas posi¢des politicas [...]. (MST, 2005, p. 203)

A despeito do trabalho coletivo na escola, Aratjo (2007) afirma que,

Nas escolas e nos assentamentos, os educandos/as se organizam em grupos
¢ cada grupo desenvolve algum tipo de trabalho previamente planejado, que
varia desde arrumacgdo de biblioteca, cultivo de hortas e jardins, irrigagdo
de canteiros, criagdo de pequenos animais, até limpeza e embelezamento da
escola e de seus arredores. Vale ressaltar que todo esse tipo de atividade
ainda permite o exercicio de planejamento, responsabilidade, pratica de
coordenacdo de atividades, cooperacdo e avaliagdo do processo, além da
convivéncia e crescimento coletivo. (ARAUJO, 2007, pp. 191-192)

Em vista disso, acrescenta a autora que, o MST defende a necessidade do trabalho
como principio educativo™ no conjunto de atividades socioculturais que se desenvolvem nas
escolas, nos cursos, nos encontros € seminarios, tanto de educandos quanto de educadores.

Mas os escritos, por nds vistos em nossa estada na escola, ndo param por ai.
Percebemos que, mesmo quando o poder publico ndo se faz presente no cumprimento de suas
obrigacdes (conforme relato dos distintos sujeitos da escola) nos papéis afixados nas paredes,
ele comparece, mesmo que seja para convidar a comunidade a participar das instincias
organizativas e fiscalizadoras do municipio, como ¢ o caso do Conselho Municipal de
Alimenta¢do Escolar. O documento, segundo Jagner, anuncia um novo tempo vivido no
municipio, pois o prefeito havia sido afastado por improbidade administrativa e o vice
assumiu em seu lugar. Com isso, novas regras e procedimentos.

Uma nota de esclarecimento na parede ¢ apontada por Jagner, educador e
representante dos servidores publicos municipais das areas rurais no Conselho Municipal de
Acompanhamento e Controle Social do FUNDEB. Ele ressalta que, esse documento ¢

resultado da luta dos servidores do municipio.

% Nesta perspectiva do trabalho enquanto principio educativo, o MST baseia-se nos estudos do pedagogo russo
Pistrak. O referido autor, a exemplo de Makarenko ¢ Krupskaya (também educadores russos) sdo ligados ao
projeto pedagogico socialista, defendem uma pedagogia centrada na idéia do coletivo ¢ vinculada ao movimento
mais amplo de transformagdo social A respeito do trabalho como principio educativo c¢f. PISTRAK, M.M.
Fundamentos da escola do trabalho. Sao Paulo: Expressdo Popular, 2000.
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Figura 50 - Nota de esclarecimento do Conselho do Fundo de Educacio Basica (FUNDEB)

Mais escritos pelas paredes. Agora ¢ a vez de perceber naquele espaco a voz dos
educandos, representada pela palavra escrita. O portador de texto dessa vez sdo palavras (ou
gritos) de ordem®, criadas pelas criancas marcando a identidade dos Sem Terrinha®',

assinalando, de certa forma, o protagonismo das criancgas nos rumos da sala de aula.

Figuras 51 e 52 — Gritos de ordem construidos pelos educandos no espaco da sala de aula no inicio do ano
letivo

60 . ~ c .
Palavras ou gritos de ordem sdo textos curtos que expressam homenagens, reivindicagdes € outros propositos.
Quando expressas oralmente sdo exatamente isso: gritos. O grito primal — instinto, emogao, vida.

"' 0 nome Sem Terrinha surgiu por iniciativa das criangas que participaram do Primeiro Encontro Estadual das
Criangas Sem Terra do Estado de Sdo Paulo, em 1997. Elas comecaram a se chamar assim durante o encontro, €
0 nome acabou sendo incorporado a identidade das que participam do MST em todo o Brasil (RAMOS, 1999
citado por ARAUJO, 2007).
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Algumas cenas, na escola, chamam a atencdo: livros amontoados, em armarios ou em
cima de um banco de cimento. Seria o local onde estdo que levam os entrevistados apontarem

com tanta determina¢do que na escola tem muito livro? Quero crer que nao.

Figuras 53 e 54 - O lugar dos livros na Escola Carolina Silva de Moraes — o retrato da falta de politica
publica voltada para a valorizacido da leitura no espaco da escola do campo

Observando dentro dos armarios, notamos que a predominancia ¢ de livros didaticos.
Existem alguns dicionarios, livros infantis, revistas e enciclopédias datadas de 1985, mapas
dobrados e outros livros de literatura. A esses materiais s os professores tém acesso.
Segundo eles, quando alguém precisa trabalhar “sacode a poeira e leva para a sala”. Nao
posso culpabilizar os sujeitos que ali exercem o oficio de mestres e mestras, pois ndo existe
espaco no prédio escolar (interno) em que possa funcionar uma biblioteca. Ha terreno
suficiente, na area externa, para a constru¢do nao so6 de biblioteca, como de outros espagos
(parque infantil, quadra de esportes etc).

Em nossas tantas andangas pelo assentamento, Elci, me mostrou onde funcionara a
biblioteca do assentamento. Disse-me, em tom de magoa, ¢ a0 mesmo tempo de animosidade:
“Se o poder publico ndo faz, a gente faz”. Relatou que os assentados se reuniram em
assembléia e decidiram deixar uma casa da agrovila para que nela possa funcionar a
biblioteca. Por enquanto, nada ainda foi feito para a transformacao do espaco, mas ela acredita
que terd a contribui¢do de muitos amigos e simpatizantes do Movimento. Elci traz elementos
em sua fala que nos faz indagar/indignar: Até quando o campo continuara a ser o lugar em
que ajude quem puder, como se ndo existissem verbas publicas para se investir em educagao?

A situacdo acima descrita ratifica o descaso que se tem tratado o campo brasileiro,
especificamente a escola. Ao indagar acerca das condi¢des da escola aos educadores que nela

trabalham, o coordenador pedagégico e demais servidores da escola respondem que tém
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utilizado muitas taticas para cobrar da prefeitura: ocupagdo da secretaria de educacao, abaixo-
assinados, reunides, mas tem se prometido muito e quase nada tem sido cumprido. Enquanto
1sso, a precariedade continua. H4 a necessidade urgente de novas politicas.

Acerca dessa problematica, Arroyo profere que,

Na luta pela terra se reafirmam as formas de producdo da existéncia, se da
um novo enraizamento social e cultural, base de todo processo educativo e
formador. Numerosos contingentes humanos reencontram o sentido de suas
existéncias e passam a defender seus padrdes sociais, seus valores, seus
conhecimentos. O campo, de acordo, com o autor estd em um tempo
propicio a novas politicas educativas. As velhas e tradicionais politicas
improvisadas ndo servem para uma dinamica cultural e politica que ¢é outra.
(ARROYO, 2004, p.98)

Na perspectiva enfatizada por Arroyo, acreditamos que o campo ndo sO esta
preparado, como necessita de novas politicas publicas, que o desatrelem da cidade, no sentido
da dependéncia. Essas politicas s terdo sentido se enraizadas na dindmica cultural vivenciada
no campo.

Ainda sobre o discutido acima, Arroyo acrescenta que,

O Estado e os diversos governos ndo poderdo tratar a educagdo dos povos do
campo da mesma forma como foi tratada por séculos. As formas precarias de
gestdo da educagao rural foram possiveis enquanto o campo foi outro. Hoje o
campo ¢ outro, logo outras politicas e outra gestdo se impdem. As formas de
gestdo da tradicional estrutura das escolas rurais foram ineficazes para a
realidade daquele campo. Serdo ineficazes para dar conta dos avangos que
estdo acontecendo na sociedade brasileira como um todo e na especificidade
das tensdes humanas vividas. (ARROYO, 2004, pp.99-100)

Constatei que, apesar de ndo contar com uma biblioteca que funcione entre quatro
paredes, o assentamento oferece portadores de textos em varios lugares, constituindo uma
biblioteca “a céu aberto”. Isso ndo significa dizer que abramos mao da existéncia,
imprescindivel, de uma Biblioteca no Assentamento.

Pude visualizar textos nos mais diferentes contextos: na camiseta usada pela
entrevistada, cuja frase era: “Reforma agraria, por um Brasil sem latifindio”, na fachada da
igreja e no para-choque do carro de Seu Nelson, onde duas mensagens traduzem, de acordo
com ele, valores do trabalhador. Mais do que frases, essas sao representagdes da alegria de se

viver dignamente do proprio trabalho.
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Figuras 55 e 56 — Para-choque do carro de Seu Nelson: “Ta vei mais t4 pago” e “Este e meu ganha pao”

Ao se percorrer as ruas, encontram-se letras e palavras que parecem pedir para serem
lidas. As paredes, portas, janelas das casas dos assentados, feito imas parecem atrair 0s nossos
olhos em sua dire¢do, para que os mesmos possam ler os escritos, que trazem mensagens com

distintos propositos: politicos, comerciais etc.

“OUANDO 04
POVO OUER '
NINGU™N
SEGURA

Figuras 57 a 60 - Paredes das casas dos assentados exibindo diferentes portadores de textos com
propésitos também diversos
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. S
Figuras 61 e 62 - Paredes das casas dos assentados exibindo diferentes portadores de textos com
propositos também diversos

Os muros, espagos com freqiiéncia abrigadores de escritos no meio urbano, também o
sdo no assentamento. As mensagens ali estampadas expressam pensamentos, posi¢oes

politicas e prestam homenagens.

Figuras 63 e 64 - Muros do assentamento com diferentes mensagens estampadas
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Figura 65-Muro do assentamento

Até na casinha do cachorro, na casa de Elenilda, entrevistada, encontramos letras a
serem decifradas. Notamos nessa escrita a linguagem utilizada para ironizar, “Casa do ledo”,
pois o dono do abrigo ¢ um cdo de pequeno. E a caixa de papelao, onde se 1€ “Biscoitos
Periquito Cream Cracker”, ajuda a tapar os espacos ndo preenchidos pela madeira. Sao as

palavras servindo a outro proposito, que ndo o habitual.

Figura 66 - Casa de cachorro ou de “ledo”
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Podemos ler nas entrelinhas das letras e frases registradas no telefone publico, que
nesse espago o povo ndo estd incomunicavel, isolado do resto do mundo, como
ideologicamente defensores de um campo sem gente, quer que pensemos. Daqui se fala, via

telefone com qualquer lugar, uma conquista de quem mora no campo.

Figuras 67 e 68 - Telefone piublico do/no assentamento

Quase na saida do assentamento, ja chegando ao asfalto (ou “na pista”, como falam os
assentados) numa casinhola, onde funciona uma sala improvisada de EJA, ® ha materiais

escritos derramados pela mesa, pelo chdo, num pedago de madeira, quase no telhado.

Figuras 69 a 71 - Sala de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - escritos em distintos portadores de texto

2 Esta turma foi uma iniciativa das militantes Elci e Domingas (sujeitos desta pesquisa), inicialmente,
objetivando cumprir uma carga horaria de Estagio do Curso Pedagogia da Terra concomitante com a intengdo de
atender ao anunciando pelo MST no 5° Congresso Nacional, realizado em Brasilia, em junho de 2007, que ¢
tornar os assentamentos “territorios livres do analfabetismo”.
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De forma sintética apresentamos a seguir um quadro, construido a partir do que
encontramos de materiais escritos, que podem ser lidos nos diferentes espagos do

assentamento.

Quadro 1- Sintese dos portadores textuais presentes no assentamento em diferentes espagos

Espacos Materiais Escritos

e  C(Cartazes explicativos (vacinas, cuidados com a alimentagdo, prevenc¢ao de doengas, etc.)

e  (Cartazes informativos (relagdo de documentos necessarios para marcagio de exames,)

e Cartazes de adverténcia: “Siléncio”, Aten¢fo, idosos, gestantes ¢ emergéncia serdo atendidos
primeiro, “Proibido vender, servir e fornecer, mesmo que gratuitamente bebidas alcoolicas... Pena:
deteng@o de seis meses a dois anos, ¢ multa, se o fato ndo constituir crime mais grave”, Exploragdo

2 sexual de criangas e adolescentes da pena: pena de 1 a 12 anos de prisdo.

2 e Panfletos de eventos de lazer (festa de rodeio)

% e  Frases formativas no muro que o cerca: “Um ser humano vale mais do que mil propriedades” (Che).
'g “Se ndo existir a organizagao as idéias vao perdendo a forg¢a (Che)”.

‘g e  Fichas cadastrais dos pacientes

A~ e Enciclopédias, livros didaticos (lidos pelo atendente do posto quando termina o atendimento)

e  Livro de marcagdo de consultas

e Livro de protocolo de entrega de exames laboratoriais realizados

e  Rotulos e embalagens dos remédios

e  Formularios de requisi¢do de exames

e  Folders explicativos

e  Oficios-circulares

e  Atas de reunides

e Nota de esclarecimento

e (Cartazes: Cronogramas de organicidade interna da escola, frases, palavras de ordem

e  Fichas cadastrais de educandos

ﬁ e  Projetos

= e  Atividades das criangas

< e Planejamento dos educadores

% e  Diciondrios

?t e Alfabetario/Alfabeto movel

—8 e  Materiais de apoio e divulgagdo do MST (cartilhas, cadernos, calendarios, livro de cangdes, etc)
4 e Livros didaticos (material predominante)

e  Mapas

e Literatura infanto-juvenil, Romances, Literatura brasileira (Carlos Drumonnd de Andrade, Machado
de Assis, José de Alencar etc)

e Enciclopédias
Revistas: TV Escola, Nova Escola, VEJA, ISTO E, jornais para recorte

- =  Propaganda politica
£ =  Frases formativas: “Reforma agraria, por um Brasil sem latifundio”
5 = Imagens e escritos representados pelo grafismo
L}
§ e  Para-choque de carro: “Ta vei mais ta pago” e ““ Este é meu ganha pao”
g_ e Propaganda politica em carro ¢ na janela 'de uma casa: “Quando o povo quer ninguém segura — PT”.
o e  Propagandas comerciais: “Vende-se brazinha”, “Vende-se doce”, propaganda de cerveja
‘2 e  Telefone publico
o e Fachada da igreja: Assembléia de Deus
< e  Nos postes, os nomes das ruas
-; e No capim as inscri¢des dos nomes “PAULO FREIRE” ¢ “CHE GUEVARA”
=

O quadro anteriormente apresentado nos faz concluir que, o assentamento possui uma

variedade de portadores de textos que servem a distintos propdsitos. Muitos dos portadores
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por nos, vistos, os entrevistados, desde os com menor grau de escolaridade até os com maior,
ndo se deram conta de que os mesmos possam ser considerados leituras.

Quando iniciei as entrevistas, pude ter uma maior aproximacao com os sujeitos em
suas residéncias. Houve aqueles que abriram suas casas, deixando-me inclusive fotografar os
materiais escritos que possuiam, até em lugares privados, como dentro de guarda-roupas,
estantes, cama, comodas etc. Mas também houve alguns mais comedidos que s6 mencionaram
o que l4 existia, sem demonstrar interesse que esses fossem vistos ou fotografados. Suponho
que tal postura se deve ao fato de se sentirem envergonhados em abrir os espagos intimos da
casa para uma pessoa quase desconhecida por parte dos entrevistados. Mas, de forma geral,
pude ter uma idéia da diversidade de portadores de textos existentes nas casas dos

entrevistados.

2.3.2 Portadores de textos disponiveis na residéncia dos assentados

Olhando para dentro das residéncias dos sujeitos, em todas em que estive no periodo
da pesquisa, encontrei uma quantidade significativa de materiais escritos e portadores de
textos diversos. Em particular, houve uma residéncia que me nos surpreendeu, a de Benedita
(agricultura, comerciante e tesoureira da Associagdo do Assentamento). Ao entrar em sua casa
para fazer a entrevista, tive a impressao que ali nada encontrariamos que pudesse ser
ressaltado como prética de leitura significativa.

Qual foi minha grata surpresa, ao perguntar “Que materiais escritos vocé possui em
casa?”. A entrevistada pediu-me um tempo para que me mostrasse sua “biblioteca particular”,
composta com grande variedade de portadores de textos. Benedita fez questao de arruma-los,
com a ajuda do neto, em cima de sua cama e posar, com visivel orgulho, ao lado dos materiais
expostos, enquanto falava sobre o significado deles. Uma mistura de alegria e orgulho foi
sendo traduzida em seu depoimento quando se referia a leitura e ao fato de possuir tantos

portadores de texto.
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Figuras 72 e 73- Benedita com sua biblioteca particular (sozinha a esquerda) e com o neto (a direita)

Observando os dados que trazem os materiais escritos que os entrevistados revelam
possuir em suas residéncias, considerando os percentuais acima de 50%, os mais encontrados
foram: Calendarios/folhinhas (95,8%), bulas de remédio (93,7%), livros didaticos (93,7%),
biblia, livros sagrados ou religiosos (89,4%), agenda de telefones/enderecos, apostilas, rotulos
e embalagens (85,2%), contas diversas (83,0%), dicionario (89,0%), receitas de médicos e de
remédios ou chés para a doenga e a saude/ exames médicos e faturas, notas fiscais, recibos
(72,4%), jornal e propagandas de varios tipos (70,2%), livros de literatura/romances (68,1%),
revistas e boletins, cartilhas e materiais do MST (66,0%), livros de poesia, livros técnicos,
teoria, ensaio, textos/atividades/provas de filhos, neto, esposo, sobrinho e cartas/bilhetes
(63,9%), receitas de cozinha (59,6%), manual de instru¢do e livros infantis (55,3%),
enciclopédias e caderno de anotagdes (51,1%).

O que merece ser ressaltado acerca dos materiais que os sujeitos dizem ter em suas
residéncias é o fato de os mesmos pertencerem a uma variedade de géneros textuais que
atendem a diferentes propodsitos: desde textos cuja finalidade é a decifragdo de informagdes
técnicas, como os manuais de instrugdo e calendarios, até textos de cunho formativo, como ¢

o caso dos materiais do MST, os livros de teoria e as apostilas. Alguns ilustrados a seguir:
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Figuras 74 e 75—Calendario e livros de teoria - materiais encontrados nas casas dos sujeitos da pesquisa

A presenga de livros de poesias (seja de autores conhecidos ou produzidas por
assentados) ou de textos avulsos e os cadernos de anotagdes pessoais, dentre os materiais
citados, ¢ algo que necessita ser realgado, principalmente por se tratar da escrita no cotidiano
de sujeitos do campo, em sua maioria, que sequer concluiram o Ensino Fundamental.

A andlise da producdo escrita dos sujeitos e a relacdo oralidade e escrita, ndo
constituem meu foco deste estudo, mas destaco a importancia de se mencionar os cadernos de
anotacoes dos sujeitos, principalmente em se tratando de um espaco culturalmente cunhado
pela oralidade como é o campo. Deparei-me, inimeras vezes, com anotagdes feitas pelos
sujeitos entrevistados, em seu cotidiano. Esse ¢ um aspecto que, pode ser investigado a

posteriori, buscando compreender o lugar da cultura escrita em comunidades rurais.

Figuras 76 e 77- Poesias encontradas nas casas dos sujeitos
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Figuras 78 e 79 - Poesias encontradas nas casas dos sujeitos

Figuras 80 e 81 — Cadernos de anotagdes pessoais encontrados nas casas dos sujeitos

Além dos portadores de texto anteriormente elencados, também encontramos nas
residéncias: relatorios/projetos (48,9%), escritos diversos: letras de musicas, jogos
pedagogicos, painéis, literatura de cordel, cupons fiscais, quadros de avisos, certificados de
cursos e textos avulsos (46,8%), documentos de cartorios e textos produzidos pelos
assentados (44,7%), guias, listas telefonicas e catdlogos, mapas, atlas e extratos bancarios
(34,06%), quadros com mensagens (25,5%), didrio intimo/pessoal (23,4%), livros de humor,
piadas, charges (21,3%), placas de vendas, de lojas, de ruas e outras placas dos lugares

(19,17%), atas de reunides e gibis/revistas em quadrinhos (14,9%).
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Figuras 82 a 87 - Portadores de textos diversos encontrados nas casas dos sujeitos: extrato bancario, guia,
mapa, bilhete de passagem e quadros com mensagens, com predominincia religiosa

Iniciei este texto afirmando que o campo pesquisado, visitado, observado e analisado ¢
um campo vestido, coberto, encharcado de textos. Concluo ratificando o dito inicialmente,
pois analisando os materiais escritos, encontrados e elencados pelos sujeitos da pesquisa
verifiquei que, pertencem aos mais variados géneros e estdo nos mais distintos suportes
textuais: na camiseta utilizada como pano de chao, nos enfeites sobre os moveis, no pano de
prato na cozinha, na bandeira estendida na porta, num papel que cobre o aparelho de som.

E importante destacar que, os textos analisados sdo vistos e reconhecidos por muitos

sujeitos pesquisados como materiais de leitura.
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Figuras 88 a 93 - Distintos portadores de textos encontrados em distintos suportes nas casas dos
entrevistados

O quadro apresentado a seguir mostra de maneira sintetizada os materiais escritos
existentes nas residéncias dos sujeitos pesquisados. Ressalto que, este quadro foi construido a
partir do que os sujeitos afirmaram possuirem em suas residéncias e também a partir do que

pude visualizar e fotografar dentro das residéncias pesquisadas.
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Quadro 2 - Materiais Escritos encontrados nas casas dos sujeitos da pesquisa

e Relatdrios/projetos

e Atas de reunides

Textos produzidos pelos assentados

(vérias tipologias)

Contas diversas

Propagandas de varios tipos

Textos/atividades/provas de filhos

Placas de vendas, de lojas, de ruas e

outras placas

Documentos de cartorio

Revistas em quadrinho

Manual de instrucao

Bulas de remédio

Receitas de médicos e de remédios ou

chés para a doenca e a satide/ exames

médicos

Faturas, notas fiscais, recibos

Livros de humor, piadas, charges

Textos avulsos

Roétulos e embalagens

Mapeas, atlas

Extratos bancarios

Livros de poesias

Cadernos/livretos de poesias

produzidas pelos sujeitos pesquisados

e Boletins e materiais do MST (cartilhas,
cadernos, calendarios, livro de
cangoes, etc.)

e Quadros com mensagens diversas:
politicas, poéticas, religiosas; com
predominancia da religiosa

Concluimos esta se¢do com a imagem de uma estante que encontramos na casa do
entrevistado Janderson. Essa imagem poderia ser denominada: “Quando a estante (o suporte)
€ o proprio texto”.

O idealizador da estante, assim respondeu, quando lhe perguntei a quantidade de livros

que tinha em casa:
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Ah! Eu tenho alguns livros! Essa semana comecei a montar a minha
biblioteca né, peguei um armario velho que tinha 14, ai forrei com jornais
Brasil de Fato, alguns jornais que eu tenho, entdo ela é formada de leituras.
A propria estante, ja vai ver que vocé ja pode ler. E ai eu td juntando os
livros que ganhei participando dos cursos de formagao politica do MST. Eu
fiz alguns cursos e geralmente nesses cursos a gente ganha livros. Eu tenho
um monte de livros espalhados, Itamaraju, no Norte, e alguns em casa.
Entdo, se vocé chegar na minha sala hoje, vocé vai ver uma estantezinha
com o iniciozinho de uma biblioteca, minima, mas tem uns livrozinhos 1a.
(Janderson, militante do MST, graduando do Curso Letras da Terra,
filho de assentado)

¥

Figura 94 — Estante onde o entrevistado Janderson aloca seus materiais de leituras

Os textos elencados pelos entrevistados e os vistos e fotografados por mim, permitem
afirmar que eles se situam tanto no campo da “legitimidade cultural” (livros de teoria,
romances, livros de poesia etc), como no campo dos considerados “ilegitimos” (cadernos de

anotacodes, rotulos, bulas, manuais etc.). No entanto, tanto um quanto outro t€m sido utilizados
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com o pretexto de atendimento as necessidades dos moradores do Assentamento Paulo Freire,

em contextos diversos, onde a leitura ¢ exigida.

2.4 CARACTERIZACAO SOCIO-CULTURAL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Ressalto que, ao me referir aos entrevistados como sujeitos sdcio-culturais afirmamos
o cardter de mediacdo entre os sujeitos e seus contextos de vivéncia. Com isso,
compreendemos que, hd uma dimensdo individual e uma dimensdo sécio-cultural nas
atividades que realizamos, a exemplo das praticas de leitura e, ainda dos sentidos atribuidos
ao ato de ler. Nessa perspectiva, compreende-se que, as praticas de leitura ndo sao resultados
das pressdoes do meio externo, elas resultam da intera¢do dialética do sujeito e o seu meio
socio-cultural. Sao praticas vinculadas a uma realidade objetiva, mediatizadas pela relacdo

entre sujeitos e contexto situacional.

A 1déia de mediacao entre sujeito ¢ mundo ¢ um dos pilares do pensamento de
Vigotsky (1984; 1989). Para esse autor os saberes e instrumentos cognitivos se constituem nas
relacdes intersubjetivas, necessitando, portanto de interacdo com outros sujeitos ja portadores
desses saberes e instrumentos para que haja a apropriagdo. Assim, as praticas de leituras serdo
determinadas pelo contexto socio-cultural vivido pelos sujeitos. Acreditamos que a nossa

cabeca pensa influenciada onde pisam o0s nossos pés.

Tomo aqui emprestado de Galvdo um trecho de um de seus artigos®, para completar a

caracterizacgao dos sujeitos deste estudo:

[...] ndo estou me referindo a individuos excepcionais, mas a homens ¢
mulheres comuns que, muitas vezes pela auséncia do registro de suas vidas ¢
de suas trajetorias em documentos oficiais, sdo remetidos a uma espécie de
limbo na pesquisa histoérica e educacional. (GALVAO, 2002, p. 117)

O universo desta pesquisa sao quarenta e sete (47) sujeitos, quarenta e sete narrativas,

possuidoras de viveres distintos, mas que t€ém em comum o fato de serem trabalhadores e

St GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Oralidade, memoéria e a mediacio do outro: praticas de letramento
entre sujeitos com baixos niveis de escolarizagdo - o caso do cordel (1930-1950). Disponivel em:
http:// www.cedes.unicamp.br
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trabalhadores (as) do campo, vinculados a um Movimento Social, 0 MST. Dentre eles nem
todos (as) ocupam fungdes em suas instdncias organizativas. Sdo pessoas que através dos
relatos de suas historias de vida assinalam que, sempre lutaram de sol a sol para poderem
sobreviver, que ¢ gente em que muito cedo encarou a existéncia pela sua face tormentosa.
Esse universo representa 18,8% jovens e adultos dos assentados e assentadas da comunidade.

Percebo por meio da historia de vida dos pesquisados, ndo que tenha trabalhado
especificamente com essa metodologia, que sao homens e mulheres que estdo lutando, nao s6
por um pedago de chiao, mas querem como reflete Pessoa (1997) reconstituir seu modo de
vida, suas festas, suas formas de trabalho, de producdo, de crencas e de outros tragos da
cultura camponesa. O referido autor complementa que os trabalhadores em situacdo de
assentamento estdo buscando resgatar suas tradicdes, tais como festas religiosas, seus
mutirdes, suas benzecdes e outras praticas religiosas e socioculturais. Esse aspecto abordado
acima por Pessoa foi percebido por mim também nas falas de muitos assentados que
conversamos.

Os donos e donas das vozes que, ressoavam nas entrevistas, sio homens e mulheres
que, ora me comoviam com suas doloridas histérias de vida e de luta, ora me entristeciam
com as angustias que externavam, ao dizerem das dificuldades de se viver no campo, ora me
alegravam e reanimavam demonstrando que, “quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer”.
Os pés e os rostos dos mais velhos revelavam perceptiveis sinais de cansaco, mas os olhos
transpareciam ndo se conformar com o tdo pouco (mas significativo) que conquistaram com a
luta até entdo.

Os homens e mulheres participes desta investigacdo sdo homens e mulheres do campo,
produtores de cultura e de conhecimentos, sendo a maioria pais e maes de familia e que
participam da organicidade do assentamento, contribuindo em seu desenvolvimento
econOmico e politico. Ainda assim, alguns se véem e se percebem destituidos de valor social,
principalmente devido ao fato de morarem no campo e ndo serem considerados usudrios
plenos da linguagem escrita, ou seja, de ndo serem usudrios da variedade lingiiistica
privilegiada e legitimada, principalmente pela escola e socialmente reconhecida, formulada na

linguagem escrita.

a) Tragos pessoais e familiares
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O grupo dos 47 sujeitos de nossos questionarios constitui-se de 55,3 % (26) de mulheres e
44,7% (21) de homens, com idade variando entre 19 e 72 anos, em faixas etarias assim

distribuidas:

Tabela 1-Faixa etaria dos entrevistados

Faixa etaria dos entrevistados

15 e 24 anos 05 10,7%
25 e 34 anos 15 32,0%
35 e 44 anos 08 17,0%
45 e 54 anos 12 25,5%
55 e 64 anos 05 11,0%
Acima de 65 anos 02 4,2%
Total 47 100,0%

Ao agruparmos os indices observa-se que, os maiores percentuais dos sujeitos se
encontram na faixa etaria que compreende os entre 25 e 44 anos (31,9%). A segunda mais
representada no estudo ¢ a de 45 e 54 anos (25,5%), o que abrange 57,4% dos entrevistados.
Em terceiro lugar estdo 17% de sujeitos entre 35 e 44 anos. Ressalta-se que, nesta
investigagdo todas as faixas etarias encontraram-se representadas.

Quanto a cor da pele, os sujeitos se autoclassificaram nas entrevistas. A partir disso,
tém-se os seguintes indices: 46,7% se consideram pardos, 19,1% se consideram de cor branca,
17,0% de cor escura, preta ou negra, 6,3% de cor amarela e 8,5% disseram ndo saber se auto-
classificarem.

Em relagdo a religido ou religides/praticas religiosas, 87,3% (41) dos sujeitos
responderam possuir, 12,7% (06) disseram nao possuir nenhuma religido/pratica religiosa.
Desse contingente, 55,3 % sdo catolicos, 31,9% sdo evangélicos e 12,7% declararam ndo
possuirem nenhuma pratica religiosa. O Ultimo grupo afirma: ter fé, ser eclético, respeitar as
diferentes religides, mas que ndo optam por nenhuma religido/pratica religiosa por

considerarem que todas as religides contribuem um pouco.

Tabela 2- Pratica religiosa dos entrevistados

Em relacio a pratica ou praticas religiosas

Possui religido ou 41 87,3% Catélicos 26 553%
religides Evangélicos 15 31,9%
Nao possui religiao 06 12,7%

ou religioes
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Um dos sujeitos declarante de ndo possuir nenhuma religido/pratica religiosa, em tom
de risos inicialmente, mas com seriedade depois diz assim:

Tem umas religides que atrapalham demais dentro dos assentamentos, pois
ao invés de ajudar o povo a se libertar, aliena mais ainda. Tem uns
assentados assim, que deixam de trabalhar na coletividade, de ir as
assembléias, mutirdes, de participar de atividades que vado favorecer todo
mundo para ir para a igreja, para o culto, para ficar rezando o tempo todo. Eu
acho que rezar ¢ sempre bom, mas s6 rezar sem nada fazer ndo contribui
muito para as coisas acontecerem. E a chamada fé sem obra. (Janderson,
militante do MST, filho de assentado)

O entrevistado ndo se refere a nenhuma religido, em particular, mas pode-se constatar
que os catolicos ocupam mais funcao politica nas instdncias do Movimento que os demais
grupos. Enquanto 82,3% de catdlicos ocupam alguma funcdo, os sem nenhuma pratica
religiosa sdo 11,7%, os evangélicos somam apenas 5,8%.

Percebeu-se também que os catdlicos participam com maior freqiiéncia das atividades
de cunho cultural e politico, dentro e fora do assentamento. Isso pode ser constatado no

quadro abaixo:

Tabela 3- Participacdo em atividades culturais e politicas por pratica religiosa

Pratica Religiosa

Atividade em que participa Catdlicos  Evangélicos Nenhuma
pratica
religiosa

Reunides, encontros e assembléias do MST no 88,3% 73,2% 83,3%

assentamento

Reunides de encontros, congressos, marchas, passeatas 72,9% 66,6% 49,9%

fora do assentamento

Reunides de grupo de miisica, teatro, capoeira, qualquer 49,9% 19,9% 19,9%

manifestaciio cultural

Sessoes da Camara de vereadores do municipio 49,9% 26,6% 49,9%

Reunides de partido politico 38,4% 13.3% 49,9%

Encontros com colegas de trabalho para algum tipo de 72,9% 66,6% 66,6%

atividade (ocupacio de prédios publicos, mutirio,

mobilizagoes diversas etc.)

Seminarios e encontros de formacgao/capacitacao (cursos 46,0% 19,9% 33,3%
de formacao politica)

Em relagdo a freqiiéncia de participacdo dos catdlicos em relagdo aos que ndo possuem
nenhuma pratica religiosa, se assemelham na participagdo de reunides, encontros e
assembléias do MST no assentamento e sessdes da Camara de vereadores do municipio,
ambos com 49,9%. Em apenas uma atividade, a de participagdo em reunides de partido

politico, os que ndo possuem nenhuma pratica religiosa participam mais que os catolicos, com
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um indice de 49,9%. No geral, os catdlicos t€ém maior participagdo nos citados espagos que 0s
que ndo possuem nenhuma pratica religiosa.

Ainda no aspecto participacdo politica em atividades de cunho politico e cultural,
quando cruzamos a participagdo de evangélicos com os que ndo possuem nenhuma pratica
religiosa, encontra-se que das sete (07) atividades analisadas (cf. tabela acima), os dois grupos
participam de forma igual de duas (02) delas, em outras quatro (04), os que ndo possuem
nenhuma pratica religiosa participam com mais freqiiéncia e apenas em uma delas (01) os
evangglicos tem maior participacdo: Reunides de encontros, congressos, marchas, passeatas
fora do assentamento.

Conclui-se que, a participagdo nas atividades de cunho politico e cultural dos que sdo
catolicos ¢ maior dos que os outros grupos. Ressalta-se que, o grupo composto por catolicos,
38,5% (10) sao homens e 61,5% (16) sao mulheres, o que supde que, as mulheres t€ém
contribuido sobremaneira nos indices que retratam que os catdlicos tém participado com
maior freqiiéncia de atividades politicas e culturais.

Agora no tocante a participagdo em atividades de cunho religioso, os evangélicos
apresentam freqiiéncia superior aos outros dois grupos. Enquanto 100% dos evangélicos
dizem participar de reunides de igreja, celebragdes, 72,9% dos catolicos e 49,9% sem
nenhuma pratica religiosa dizem terem esta pratica. Também os evangélicos participam mais
de festas religiosas que os demais grupos: 86,5% (evangélicos), 76,8% (catdlicos) e 49,9%
sem nenhuma pratica religiosa.

Quanto ao aspecto paternidade/maternidade, 83% (39) dos sujeitos entrevistados sao
pais e maes, sendo que 55,3% (26) possuem de 1 a 3 filhos, 21,3% (10) possuem de 4 a 6
filhos e 6,3% (03) possuem 7 ou mais filhos. 17% (08) entrevistados (05 homens e 03
mulheres) declararam ndo possuirem filhos. Um aspecto analisado € que nota-se que a
diminui¢do do nimero de filhos por casal. Uma distancia da "grande familia" do passado,

principalmente no meio rural.

Tabela 4 - Numero de filhos dos entrevistados

Numero de filhos dos entrevistados

Nenhum filho 08 17,0%
1 a 3 filhos 26 55,3%
4 a 6 filhos 10 21,3%
7 ou mais filhos 03 6,3%

Total 47 100,0%
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O dado de que, a maioria dos sujeitos (55,3%) possui de 1 a 3 filhos, aponta as
mudancas existentes em nossa sociedade nas ultimas décadas, um deles, a diminui¢do no
numero de filhos por familia/por casal. Essa foi a principal conclusdo feita pelo IBGE ao
divulgar os primeiros resultados da contagem® da populagio realizada no ano de 2007. Os
dados da contagem mostram que a tendéncia de queda acelerada no nimero de filhos e no
tamanho das familias chegou com forca nas comunidades rurais e as médias e pequenas
cidades e ainda, que o nimero médio de moradores por domicilio chegou a 3,5. Em 2000 esse
indice era de 3.9.

Todos os sujeitos investigados residem no Assentamento Paulo Freire diferindo no
nimero de anos em que cada um possui: 4,2% estdo no assentamento ha menos de um ano,
4,2% estdo entre um e trés, 2,1% estd entre quatro e seis, 19,1% entre sete e nove e 70,2%
entre dez e doze anos. Ressalta-se que esse assentamento completou 11 anos de existéncia em
29 de junho de 2008. Assim, a maioria dos sujeitos da pesquisa participou do processo de
acampamento/ocupac¢do da terra e da organizag¢ao inicial do assentamento.

Se somarmos os 19,1% que estdo no assentamento entre sete € nove anos € 0s que
estdo entre 10 e 12 anos (70,2%) veremos que, 89,4% residem na area a mais de sete anos
efetivamente.

Os percentuais menores significam aqueles que foram remanejados de outras areas de
reforma agraria, se casaram com alguém do assentamento ou ndo acompanharam os
pais/esposo quando da ocupagdo ou ocasido da implantacao do assentamento.

No que tange a condi¢do no assentamento em relacdo a posse da terra 44,8% sao
assentados (as), 25,5% sdo esposos (as) de assentados (as), 25,5% sao filhos (as) de assentado

(a) e 4,2% possuem outro tipo de parentesco com assentado (genro).

% A contagem se assemelha a um censo porque o objetivo ¢ visitar cada domicilio do pais, em vez de ter
somente uma amostra deles. A principal diferenga ¢ que ficam de fora os 129 municipios mais populosos de
Estados com mais habitantes.
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Tabela 5-Condic¢ao dos sujeitos pesquisados em relacio a posse da terra

Condicao no assentamento em relacido a posse da N° %
terra

Assentado/a 21 44,8
Esposa/a de assentado/a 12 25,5
Filho/a de assentado/a 12 25,5
Outro tipo de parentesco com assentado/a (genro) 02 4,2
Total 47 100

b) Tragos profissionais

Quanto ao trabalho que os sujeitos pesquisados realizam na comunidade encontramos
que 31,9% (15) sdo agricultores/as, 46,85 (22) exercem o oficio de agricultor(a) e ainda tém
outra ocupacdo no assentamento, 10,6% (05) sd@o donas de casa, 4,2% (02) sdo educadores e
6,3% (03) exercem outra funcao no assentamento : uma ¢ agente comunitaria de saude e duas

sdo auxiliares de servigos gerais na escola.

Tabela 6 - Trabalho que os sujeitos desenvolvem no assentamento

Ocupacio profissional no Assentamento %
Agricultor (a) 15 31,9
Agricultor (a) + outra funcio 227 46,8
Educador (a) 02 4,2
Dona de casa 05 10,5
Outra funcio 03 6,3
Total 47 100,0

Pela tabela apresentada acima(a de n° 6) constata-se que, dos 47 (quarenta e sete)
pesquisados, 78,8% exercem atividades vinculadas a agricultura, seja plantando, colhendo ou
na farinheira trabalhando no beneficiamento da mandioca.

Os dados anteriormente apresentados chamam a aten¢do para o novo perfil do(a)
trabalhador(a) do campo. Observa-se que, especificamente nessa area de reforma agréria
surgem outras possibilidades de sobrevivéncia que ndo sé ligada a agricultura. Constata-se

que, quando se investe no campo,ainda que de forma precdria, investe-se diretamente na
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permanéncia do homem e da mulher neste espaco, ndo somente na agricultura mas em outras
fungdes necessarias a garantia de vida digna e de qualidade no campo. Conquista-se a terra
para nela permanecer com qualidade, contando com servigos basicos como educagdo e saude.
Destaca-se que os que nao exercem nenhuma atividade vinculada a agricultura trabalham nos
servigos de saude e educagao.

Pelo o que pudemos apurar acerca das atividades combinadas com atividades
agricolas, tem aqueles/as que sdao educadores, donas de casa, comerciantes, auxiliares de
servicos gerais, atendente no posto de saude, mecanico, motorista, vendedora de produtos,

artesao (2).

c¢) Tragos educacionais

No que se refere ao grau de instruc¢do dos pesquisados, os dados apontam o seguinte:

e 12,7% (06) ndo possuem nenhuma instru¢do escolar, mas sabem ler e escrever;
e 12,7% (06) possuem o Ensino Fundamental (1* a 4* séries) incompleto;
e 10,6% (05) possuem o Ensino Fundamental (1* a 4* séries) completo;

e 255% (12) possuem o Ensino Fundamental (5* a 8* séries) incompleto, 2,1% (01)

possui o Ensino Fundamental (5% a 8* séries) completo
e 42% (02) Ensino Médio incompleto;
e 12,7% (06) possuem o Ensino Médio completo;
e 17% (08) o Ensino Superior incompleto e

o 2.1% (01) possui o Ensino Superior Completo.



132

Tabela 7- Nivel de Escolaridade

GRAU DE INSTRUCAO ESCOLAR Total
N° %
Nenhum, mas declara saber ler 06 12,7
1* a 4" Séries Ensino Fundamental Incompleto 06 12,7
1" a 4* Séries Ensino Fundamental completo 05 12,7
5 a 8" séries do Ensino Fundamental incompleto 12 25,5
5% a 8" séries do Ensino Fundamental completo 01 2,1
Ensino Médio Incompleto 02 4,2
Ensino Médio Completo 06 12,7
Ensino Superior Incompleto 08 14,0
Ensino Superior Completo 01 2,1
Total 47 100,0

A tabela acima mostra que o nivel de instrucdo escolar dos sujeitos pesquisados ¢é
predominante o Ensino Fundamental (5* a 8* séries) Incompleto com um indice de 25,5%. Em
seguida, vém os que t€ém o Ensino Superior Incompleto (14,0%). Estdo empatados os indices
de instrucao escolar dos sujeitos que possuem 1% a 4* Séries Ensino Fundamental Incompleto,
1* a 4* Séries Ensino Fundamental completo e Ensino Médio (12,7%). Ainda, 12,7% dos
sujeitos ndo possuem nenhuma instrucdo escolar, mas sabem ler.

Quando analisamos o grau de escolaridade observando o fator sexo dos sujeitos
encontramos que as mulheres possuem niveis de escolaridade superiores aos dos homens
principalmente no Ensino Médio e Ensino Superior Incompleto, o que pode ser comprovado

na tabela abaixo:

Tabela 8-Grau de instrucio escolar por género

GRAU DE INSTRUCAO ESCOLAR GENERO
MULHERES HOMENS

% %
Nenhum mas sabe ler 02 7,6 04 19,0
1* a 4” Séries Ensino Fundamental Incompleto 03 11,5 03 14,2
1% a 4* Séries Ensino Fundamental Completo 04 15,3 02 9,5
5 a 8" séries do Ensino Fundamental incompleto 05 19,2 07 333
5% a 8 séries do Ensino Fundamental Completo - - 01 4,7
Ensino Médio Incompleto 01 3.8 01 4,7
Ensino Médio Completo 05 19,2 01 4,7
Ensino Superior Incompleto 05 19,2 03 14,2

Ensino Superior Completo - - 01 4,7
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Entre os homens estd o maior indice dos que ndo tém nenhuma instru¢do escolar,
19,0%. Esse indice entre as mulheres ¢ de 7,6%. Mas ¢ entre as mulheres que se encontram os
maiores indices de grau de instrucao escolar. No Ensino Médio elas sao 19,2%, enquanto os
homens sdo 4,7%. No Ensino Superior Incompleto também sdo as mulheres que predominam
com 19,2%, enquanto os homens sdo 14,2%.

Sabe-se que a populacdo feminina brasileira tem, em média, escolaridade superior a
dos homens e vem mostrando, nas avaliagdes escolares um melhor desempenho em leitura e
escrita. (INAF e Retratos da Leitura no Brasil, 2007)

Apesar de alguns indices apontarem uma perspectiva de mudanga em relacdo ao nivel
de escolaridade dos homens e mulheres do campo, nem que seja através de uma amostra de 47
sujeitos, de um universo de 250 pessoas, ainda nos deparamos com contingentes que
continuam retratando a precariedade dos servigos publicos proporcionados ao campo
brasileiro. Encontramos 12,7% de sujeitos sem nenhuma instrucao escolar, 12,7% que nao
concluiram as primeiras séries do ensino fundamental — 1° segmento — estudando no muito até
a 2% série e 25,5% que nado concluiram a 8” série do Ensino Fundamental.

Somados os 12,7% que ndo concluiram as séries iniciais com os 25,5% que ndo
concluiram a série final do Ensino Fundamental, significa dizer que temos 38,3% que nao
concluiram esse nivel de ensino.

Esses indices podem ser compreendidos se considerarmos os depoimentos dos sujeitos
que dao conta da inexisténcia de escolas que oferecessem as quatro ultimas séries do ensino
fundamental no meio rural quando estes eram criangas (aproximadamente décadas de 40 e
50), a auséncia de transporte, as longas distancias da casa até a escola e a necessidade dos pais
em contarem com a ajuda dos filhos (principalmente os mais velhos) no labor diario da roga.
Esses fatores podem ter interferido para que essas pessoas interrompessem suas trajetorias
escolares ou nem sequer comecassem, como € o caso de 06 sujeitos entrevistados.

Quanto aos que concluiram a 4* série e ndo terem dado continuidade aos estudos
atualmente se da conforme depoimentos dos sujeitos por a escola do assentamento nao ofertar
estudo de 5* a 8" séries € a isso se juntar o cansacgo diario Assim, a continuidade dos estudos,
estaria atrelada a saida de casa para cidades/distritos mais proximos, o que tem sido feito por
cerca de 70 educandos (criangas, jovens e adultos) que diariamente deixam o assentamento
rumo a cidade de Mucuri. Isto para os que trabalham no lote se torna uma tarefa quase que
improvavel. Neliel Ribeiro sintetiza o pensamento dos que assim se pronunciam: “Porque nao
tem jeito, o servigo ¢ demais, o cansago atrapalha, se eu trabalhar de dia e estudar de noite,

estou morto no outro dia”.
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Os sujeitos que concluiram o Ensino Fundamental I e os que possuem o Ensino
Fundamental II apresentam varios argumentos para justificar o fato de ndo estarem estudando.
1) No assentamento nao possuir de 5* a 8 séries; 2) A distancia do assentamento até a cidade:
sdo cerca de 20 km; 3) O cansaco que se encontram impedem que cheguem, saiam dos lotes
(as vezes distantes da agrovila uns 5 km) para dai pegar o transporte escolar.

Por conta da distancia assentamento e sede do municipio, tém que sair muito cedo do
Assentamento e retornar muito tarde. Isso segundo eles ¢ muito desgastante para quem precisa
pegar no batente quando ainda o sol sequer nasceu. H4 os que mesmo com todos os
obstaculos elencados tentaram iniciar os estudos na cidade, mas desistiram.

Mas hé ainda a persisténcia de poucos. Outro obstaculo sdo os problemas enfrentados
com o transporte escolar. Por conta de falta de pagamento por parte da Prefeitura Municipal
0s motoristas muitas vezes deixam de buscar os estudantes, ou alternam os dias de busca. Os
alunos e/ou seus pais, avaliando os prejuizos decorrentes desta situacdo, muitas vezes, optam
por ndo ir & escola até se regularizar a situagdo ou acabam desistindo.

Atualmente os estudantes, adultos principalmente, estdo vivendo a expectativa de se
ter para o proximo ano a implementagdo pela Secretaria Estadual de Educag¢do do Ensino
Fundamental II no assentamento. Nutrem a esperanca de poder voltar a escola depois de anos
e anos interrompidos.

Dadas as condicdes adversas de escolarizagdo, ¢ significativo os indices que se
apresentam. Dentre os que continuam os estudos, 25,5% (12) ao todo, 02 cursam o Ensino
Fundamental — 2° segmento, 02 o Ensino Médio e 08 o Ensino Superior. Os do Ensino
Fundamental e Médio estudam de forma regular, se deslocam diariamente para a cidade.

A escolarizacdo do grupo que esta cursando o Ensino Superior (17%) se da de duas
formas: 05 sujeitos estdo fazendo cursos superiores na modalidade da Pedagogia da
Alternancia® (01 Curso de Letras e 04 Pedagogia) 03 sujeitos cursam Faculdade & Distancia

(Cursos de Biologia, Normal Superior e Letras). Trés deles encontram-se em fase conclusiva.

% A Pedagogia da Alternancia consiste numa forma de estudo que contempla dois tempos: O Tempo- Escola ¢ o
Tempo-Comunidade. O Tempo-Escola consiste nos momentos em que os estudantes se reinem com o0s
professores no interior do Centro de Formacdo Carlos Marighela, no municipio de Prado, Bahia e no
Departamento de Educagdo- Campus X- Teixeira de Freitas, Bahia, para desempenhar estudos, debates,
intercambios e outras atividades subsidiadas por referenciais teodricos, a partir de cada disciplina especifica que
compde o curriculo do curso (construido pela Universidade ¢ MST). Ao final do tempo-escola sdo orientadas
atividades para serem desenvolvidas, resolvidas pelos estudantes durante o Tempo-comunidade nas comunidades
rurais/assentamentos onde vivem. Estas atividades oportunizam o desenvolvimento de uma maior integragdo
entre os estudantes e as familias assentadas. Também é no Tempo-comunidade que s@o realizados os estagios
supervisionados previstos no curriculo, bem como a pesquisa de campo que subsidiard a eclaboracdo da
monografia a ser apresentada no final do curso.
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Quando analisamos a tabela que trazem os dados acerca do grau de instru¢do escolar
dos pais e maes dos sujeitos da pesquisa enxergamos que os numeros sofrem algumas
modificagdes, estas vistas como um pequeno avango. Constatamos que, os dados s6 véem
corroborar com as estatisticas apresentadas na primeira parte deste trabalho. E preciso ler
estes dados compreendendo que os pais e maes dos pesquisados naquele dado momento
historico eram “herdeiros” do analfabetismo dos pais.

No que se refere ao grau de instrucdo das maes dos sujeitos pesquisados encontramos
o seguinte quadro: 59,5% analfabetas, 21,2% nao concluiram as séries iniciais do ensino
fundamental e 8,5% ndo concluiram as séries finais do ensino fundamental. Temos entdo,
sinteticamente, que 59,5% de mulheres/maes que ndo tiveram acesso a escola e 29,7% que

nao concluiram o ensino fundamental. Um retrato de um direito negado as classes populares.

Tabela 9-Grau de instrucdo da mie dos entrevistados

Grau de instrucao escolar da mae do/a entrevistado/as

Nenhuma/ analfabeto 28 59,5%
Nenhuma, mas sabe ler e escrever 01 2,1%
Ensino Fundamental (1* a 4” séries) incompleto 10 2,1%
Ensino Fundamental (1* a 4” séries) completo 02 4,2%
Ensino Fundamental (5" a 8 séries) incompleto 04 8,5%
Ensino Médio incompleto 01 2,1%
Nao soube responder 01 2,1%
Total 47

Quando analisamos o grau de instru¢do escolar dos pais dos sujeitos os indices sofrem
um acréscimo em relagdo aos apresentados pelas maes. O numero de analfabetos ¢ de 61,7% e

os que ndo concluiram as séries iniciais do ensino fundamental ¢ de 23,4%.

Estes cursos sdo realizados pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, em parceria
com a Universidade do Estado da Bahia/Campus X - Teixeira de Freitas e com o INCRA. O Curso de Pedagogia
teve inicio em dezembro de 2005 e tem a previsdo de conclusdo em janeiro de 2009. E o de Letras iniciou-se em
2007.

Além desses, encontram-se em desenvolvimento, o Curso de Formagdo de Educadores — Nivel Médio.
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Tabela 10-Grau de instrucio do pai dos entrevistados

Grau de instrucio escolar do pai dos entrevistados

Nenhuma/ analfabeto 29 61,7%
Nenhuma, mas sabe ler e escrever 01 21%
Ensino Fundamental (1* a 4 séries) incompleto 11 23,0%
Ensino Fundamental (1" a 4* séries) completo 03 6,8%
Ensino Fundamental (5% a 8 séries) incompleto 01 2,1%
Ensino Médio incompleto 01 2,1%
Nio soube responder 01 2,1%

Segundo falas de alguns sujeitos da pesquisa, principalmente daqueles que ndo tiveram
acesso a escola, justificando sua condi¢do de ‘“‘semi-alfabetizado” e a dos pais e maes em
condi¢cdo de analfabetismo absoluto, enfatizam que aos trabalhadores e trabalhadoras e seus
filhos restavam o trabalho assalariado na roga. Os filhos, na verdade, ajudavam a
complementar a renda da familia, contribuindo para o sustento da familia, para o orgamento
familiar. Essa situagdo ainda perdura na atualidade sob outros fatores. Uma fala de um dos

entrevistados, o Rasta, retrata um pouco essa situagao:

Justamente! O trabalhador da roga tem que saber ler! Todo mundo hoje
precisa saber ler! Nao tem jeito! Antigamente ndo, antigamente o pessoal do
governo nao fazia questdo deles ler, porque se eles lia, eles ia saber ler e ia
ficar mais sabido né. Eles num fazia questdao dos filhos dos trabalhadores da
roca saber ler, entendeu? Verdade! Quem tinha de saber ler eram os filhos
dos coronéis, dos patrdes, entendeu? Era esse pessoal tinha que saber ler né?
Pra que escravo quer saber ler? Num precisava! Para que negro querer saber
ler? Pra que pobre quer saber ler? Nao! Quem tinha de saber ler eram os
filhos deles, dos fazendeiros, coisa e tal, essas coisas, hoje em dia ndo, o
mundo nosso ¢ diferente. (José Aparecido, o Rasta, artesdo, filho de
assentado)

Rasta, como ele ¢ conhecido e gosta de ser chamado ¢ um exemplo de negacdo de
direitos, filho de pai e mae analfabetos, que s6 comecou a estudar na adolescéncia, com 15
anos de idade.

Quando perguntei a ele se na infancia leu algum material escrito ou viu seus pais

lendo, enfaticamente respondeu:

Nada! Nada! Era sempre roga! Roga! Roc¢a! Roca! Hoje eu entendo muito de
cacau, negocio de clonagem, coisa assim, de cacau eu sei tudo. Trabalhei
feito doido no cacau com meu pai até mais de 15 anos, na regido de Itabuna.
Era duro vei, muito duro. (José Aparecido, entrevistado)
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d) Tracos militantes

Quanto ao vinculo que os sujeitos da pesquisa possuem com o MST, esse varia de 01
ano a 21 anos ficando assim distribuidos: 2,1% possuem menos de 1 ano, 2,1% possui entre 4
e 6 anos, 17% possuem entre 7 € 9 anos, 63,9% possuem entre 10 e 12 anos, 8,5% possuem
entre 13 e 15 anos, 2,1% possui entre 16 e 18 anos e 4,2% possuem entre 19 e 21 anos. Como
pode ser observado, 14,9% dos entrevistados vém de outras lutas por terra em outros
assentamentos e até de outros Estados da federacao.

Conclui-se que uma maioria expressiva (72,3%) possui vinculo com o MST hé mais
de dez anos.

Apesar de manterem vinculo com o MST nem todos/as ocupam fung¢do politica nas
instancias da Organizacao: 36,2% (17) ocupam alguma fung¢do no Movimento e 63,8% (30)
ndo ocupam nenhuma funcdo politica no MST. Isto significa compreender que estamos
falando de praticas de leitura de uma maioria de sujeitos que ndo militam politicamente nas
instancias organizativas do MST. Merece ser ressaltado que dentre os que ocupam fungao
politica nas instancias organizativas do Movimento 35,2% sao mulheres. Mesmo parecendo
pequeno em relagdo ao numero de homens (64,6%) pudemos constatar que as mulheres tém
um lugar conquistado dentro do assentamento.

Segundo Brito (2001)

Esta situacdo ndo € exclusivamente brasileira. Pelo contrario, a presenca
feminina nos processos de mudanga socio-politica em paises como
Argentina, Uruguai, Chile, Peru, Bolivia, Nicardgua e outros mais, tem-se
evidenciado de forma significativa, merecendo estudos ¢ reflexdes mais
detidas. Ser mulher na América Latina hoje envolve a luta pelo
reconhecimento da sua posicdo como sujeito social presente no contexto
latino-americano, exigindo dos analistas da sociedade uma atengdo especial
que destaque a diferenciag@o por género. (BRITO, 2001, p.297)

Nos movimentos sociais temos percebido que as mulheres t€ém conseguido espacos
significativos, com mais representatividade e em pé de igualdade com os homens.

Dentro das instdncias do MST a direcdo ¢ composta igualmente por homens e
mulheres, em mesmo namero € “sem um ser vice do outro”. O processo que as mulheres tém
hoje de paridade no movimento ¢ uma grande conquista que o MST teve, a partir da conquista
das mulheres, mas isto ndo significa dizer que as relagdes nesses espagos ndo tenham
conflitos. Percebemos que hd uma tentativa de tratamento igualitario, mas ainda ha fortes

resquicios de machismo, de discriminacao na conducao das agdes por parte dos homens.
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Todavia, sabemos que ndo ¢ apenas uma composi¢do de homens e mulheres na
coordenacdo, dire¢do de um Movimento Social que vai alterar o cenario politico das relagdes
desiguais entre homens e mulheres desse pais, que vai levar as mulheres a participarem
ativamente das discussoes e decisdes com o poder de voz e voto, que sempre esteve com 0s
homens — com rarissimas excegdes. Esta ¢ uma questdo cultural e isso ndo se muda colocando
um homem e uma mulher nas fung¢des, mas contribui para que as relagdes sejam mais
respeitosas € menos desiguais.

Ainda ha preconceito e discriminacao, e até de opressao, nas relagdes de género fora e
dentro dos movimentos sociais. Existem, porque estes espagos estdo inseridos num contexto
macro, em um mundo de relagdes ainda tdo marcadas pelo poder masculino, onde ainda ha
muita desigualdade a ser vencida. E uma “heranga” muito antiga para ser rompida em 11, 20,
30 anos. E a luta pela terra ndo resolve todas as questdes. Resolvem algumas, outras ficardo a
espera para que outras lutas contribuam na tentativa de soluciona-las.

O depoimento de uma das entrevistadas nos revela isto. Ela nos diz que ndo continuou
os estudos fora do assentamento porque “o marido ndo deixou”, alegando que chegava muito
tarde da escola. Teve que parar. Esta aguardando abrir turmas de 5* a 8" séries no
assentamento para voltar a escola. Ressalta-se que esta possui 47 anos e ocupa uma fun¢ao
politica no MST, participou da ocupagdo da terra que deu origem a atual assentamento em que
vive. Tem que dar tempo para que as transformacdes acontecam, para além da terra mudar de
dono, de maos.

As funcdes exercidas pelos entrevistados que ocupam algum cargo no Movimento
variam: 05 sdo coordenadores/as de Nucleo de familias, 02 sdo coordenadores do Setor de
Juventude do assentamento, 01 ¢ coordenadora do Setor de Juventude da Brigada Aloisio
Alexandre, 01 ¢ coordenador do assentamento, 01 é coordenador do Setor de Formagao do
assentamento, 01 ¢ coordenador do Setor de Formacao regional, 01 ¢ coordenador do Setor de
Comunicacdo e Cultura do Assentamento, 05 compdem a diretoria da Associacdo do
assentamento (presidéncia, vice-presidéncia, conselho fiscal, tesouraria)

Nas conversas informais que tive com alguns dos entrevistados em circunstancias
diferentes da situacdo pesquisando-pesquisadora, os mesmos demonstram que a luta
empreendida por eles vai além da luta pela terra, ¢ a luta pela reforma agraria.

Neste sentido, Fernandes (2000) faz uma diferenciagdo entre a primeira e a segunda. O
autor argumenta que, a primeira acontece independentemente da segunda. Todavia as duas

sdo interativas.
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Durante séculos, os camponeses desenvolveram a luta pela terra sem a
existéncia de projeto de reforma agraria. O primeiro projeto de reforma
agraria do Brasil ¢ da década de sessenta - o Estatuto da Terra - elaborado no
inicio da ditadura militar e que nunca foi implantado. A luta pela reforma
agraria ¢ uma luta mais ampla, que envolve toda a sociedade. A luta pela
terra é mais especifica, desenvolvida pelos sujeitos interessados. A luta pela
reforma agraria contém a luta pela terra. A luta pela terra promove a luta
pela reforma agraria. (FERNANDES, 2000, p.34)

e) Tragos sécio-politico-culturais

Participacao dos sujeitos em espacos coletivos

A pratica social dos sujeitos entrevistados ndo se limita a atividade da producdo. Ela

apresenta ainda muitas outras formas: lutas de classes, vida politica, vida cultural, vida

religiosa. Em resumo, os sujeitos participam em todos os dominios da vida pratica da

sociedade.

Quanto a participacao dos sujeitos em espacos coletivos as atividades que os mesmos

afirmam participar mais frequentemente sdo as abaixo elencadas, em ordem decrescente,

considerando aquelas em que 50% ou mais dos entrevistados dizem participar:

Encontros com colegas de trabalho para algum tipo de atividade como: ocupacao de
prédios publicos, mutirdo, para planejamento, trabalho na horta, limpeza no
assentamento, realizacdo de gincana e jogos na escola, quadrilha junina, mobilizagdes
diversas (89,4%)

Encontros para outros tipos de festas e comemoracdes: casamentos, batizados,
batizados de capoeira, noivados, aniversarios, aniversario do assentamento,
aniversarios de outros assentamentos etc (87,3%)

Reunides, encontros ¢ assembléias do MST no assentamento (83,%)

Participa de reunides de encontros, congressos, marchas, passeatas fora do
assentamento (80, 9%)

Reunides de igreja/pratica religiosa (78,81%)

Encontros em festas religiosas (76,68%)

Encontro com parentes (59,6%)
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Os demais espacos em que participam o0s sujeitos com menor freqiiéncia sdo: encontros
com amigos/as, companheiros/as ou colegas para alguma atividade de beleza (48,9%), sessoes
da Camara de vereadores do municipio e encontros com amigo (as), companheiros (as) ou
colegas para alguma atividade de diversdo ou de lazer: exceto aquelas que j& foram indicadas
— pescar e tomar banho na(s) represa(s), churrasco, feijoada (44,7%), reunido de grupo de
musica, teatro, capoeira, qualquer manifestacdo cultural (40,4%), encontros para alguma
atividade fisica: caminhada, ginastica etc( 38,3%), Seminarios/ encontros de
formagdo/capacitacdo — cursos de formacdo politica (34,0%) e reunides de partido
politico(31,9%).

Analisando as atividades, bem como os espacos de participagdo dos sujeitos, podemos
afirmar que as mesmas conciliam as diferentes dimensdes do ser humano: a cultural, a
politica, a social, a religiosa, a estética, a fisica etc.

No item “participam de encontros com amigos/as, companheiros/as ou colegas para
alguma atividade de beleza” para os homens e parte das mulheres, beleza aqui entendida
como embelezamento do assentamento, quando se juntam em mutirdo para capinar as ruas, 0s
espagos publicos, ou seja, fazer alguma atividade que torne o assentamento mais bonito. A
palavra embelezamento faz parte do vocabulario dos assentados como se referindo aos

espacos onde vivem, transitam, trabalham.

e Praticas culturais vivenciadas pelos sujeitos

Por acreditarmos que, as nossas praticas de leituras cotidianas ndo se dao
desvinculadas de outras praticas, e que, estas influenciam e sdo influenciadas por outras
praticas culturais, perguntamos a que praticas culturais os sujeitos da pesquisa t€ém acesso no
seu dia-a-dia. Elencamos 10 (dez) praticas para que os mesmos respondessem a freqiiéncia de
acesso as mesmas: Sempre, As vezes/de vez em quando e Nunca.

O resultado poderia arriscar dizer que ndo nos apresenta nada inesperado, de
inusitadas dadas as condi¢des do campo brasileiro e em especifico os assentamentos das areas
de reforma agraria ja discutidas em parte deste trabalho.

O assentamento onde se deu a pesquisa, por exemplo, apesar de ter completar no ano

de 2008 onze anos de emissdo de posse da terra ndo ha energia elétrica em grande parte, em
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especifico nos lotes onde cerca de 50 familias plantam e vivem. Comec¢am ai algumas
restrigdes: ndo tém acesso a TV/Video. Radio s6 a pilha.

Os dados da tabela a seguir comprovam isso:

Tabela 11- Acesso a praticas culturais pelos entrevistados-freqiiéncia

Acesso praticas culturais-

Freqiiéncia

PRATICA CULTURAL SEMPRE AS NUNCA

VEZES
Assistir filmes em 23.4% 51,1% 17,0%
video/DVD
Ir a cinema .- 4,2% 95,8%
Ir ao teatro . 6,3% 93,7%
Assistir TV 68,1% 31,9% .
Ouvir radio 66,0% 34,0% .
Ir a bibliotecas 14,9% 42,6% 42,6%
Ir a exposicoes/feiras 14,9% 42,6% 42,6%
Ir a shows 6,3% 46,8% 46,8%
Ir a igreja/templos 42,6% 57,5% x
Acessar 8,5% 23.4% 46,8%

computador/internet:

A partir da leitura da tabela acima apresentada verificamos que as praticas culturais as
quais os sujeitos tém considerando a freqiiéncia Sempre sdo: Assistir TV (68,1%), Ouvir
radio (66%) e ir a igreja/templo (42,6%).

Também aparecem as seguintes praticas elencadas como freqiiéncia SEMPRE:
Assistir  filmes em video/DVD (23,4%), ir a bibliotecas (14,9%), acessar o
computador/internet (8,5%) e ir a shows (6,3%).

Quando se considera a freqiiéncia As vezes/de vez em quando as praticas culturais a
que tém acesso o resultado ¢ o seguinte: Ir a igreja/templo (57,6%), assistir video/DVD
(51,1%), ir a shows (46,8%), ir a bibliotecas e ir a exposi¢oes/feiras (42,6%), ouvir radio
(34%), assistir TV (31,9%), acessar o computador/internet (23,4%), ir ao teatro (6,3%) e ir a
cinema (4,2%).

Quando excluimos as respostas Nunca e somamos os dados obtidos das freqiiéncias

sempre ¢ as vezes os resultados sao, conforme pode ser constatado na tabela abaixo:
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Tabela 12- Acesso a praticas culturais — freqiiéncias Sempre e As vezes

PRATICA CULTURAL SEMPRE AS VEZES % total
(%) (%)
Assistir filmes em video/DVD 23,4 51,1 74,5
Iracinema L. 4,2 4,2
Ir ao teatro L. 6,3 6,3
Assistir TV 68,1 31,9 100,0
Ouvir radio 66,0 34,0 100,0
Ir a bibliotecas 14,9 42,6 57,5
Ir a exposicoes/feiras 14,9 42,6 57,5
Ir a shows 6,3 46,8 53,1
Ir a igreja/templos 42,6 57,5 100,0
Acessar computador/internet: 8,5 23,4 31,9

Assim temos: 100% dos sujeitos entrevistados assistem TV, ouvem radio e vao a
igrejas/templos, 74,5% assistem filmes em video/DVD, 57,5% vao a bibliotecas, 57,5% vao a
exposic¢oes/feiras, 53,1% vao a shows, 31,9% acessam o computador/internet, 6,3% vao ao
teatro e 4,2% vao a cinema.

Analisando somente a freqiiéncia NUNCA no acesso a praticas culturais os resultados
sdo: 95,8% nunca tiveram acesso a cinema, 93,7% nunca tiveram acesso a teatro, 46,85 nunca
tiveram acesso a computador/internet, 46,8% nunca tiveram acesso a shows, 42,6% nunca
tiveram acesso a bibliotecas e a exposi¢des/feiras, 17% afirmam nunca assistir filmes em
video/DVD.

Esses dados por um lado ratificam a falta de acesso dos povos do campo a muitas
praticas culturais, mas por outro, trazem alguns elementos que demonstram que,
gradativamente esse acesso estd sendo possibilitado. Quando 74,5% dizem assistir filme em
video/DVD, que 53,1% vao a shows, 100% afirmam assistir TV e ouvir radio etc, isso aponta
para uma significativa transformacdo nas condigdes soOcio-econdmicas dos assentados e
assentadas. Isso quer dizer, que estdo adquirindo bens materiais que suprem outras
necessidades que ndo so alimentares e de vestuario. Em muitas casas que estivemos
encontramos aparelhos de DVD, aparelhos de som, TV, radio, eletrodomésticos
(liquidificador e geladeira, principalmente), moveis com design modernos etc.

Assim se pronunciam alguns entrevistados acerca de praticas culturais a que tém

acesso ou nao.

= Quanto ao ir ao teatro:
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A esse respeito o entrevistado Janderson desabafa: “Fui trés vezes! Fui trés vezes! [...].
Mas adorei! [...] Pense numa coisa que eu gosto ¢ teatro. Acho que as pessoas deveriam ter
acesso semanal ao teatro. Porque ¢ uma coisa fantastica, cara!”.

Gilcimar, em tom tristonho, reticente afirma: “Teatro... ainda ndo fui nenhuma vez
nesse periodo meu de vida”

Seu Cidino assim se pronuncia: “Ja fui em teatro, ja assim em pegazinha assim de
rapaz, mas na €poca eu era mais novo, bem mais novo. [...].Faz tempo que nao assisto
também” . (Alcides)

Jagner primeiro indaga para depois responder a questdo feita:

Ao teatro? Nio, ai a gente pode considerar um espago que a gente tem no
nosso conjunto do Movimento, a mistica, como acho um espago teatral. [...].
E! Mas nada assim com tanta formalidade, porque também aqui ndo tem
suporte para isso. (Jagner, educador, graduando em Pedagogia da Terra)

O entrevistado Jagner ao falar de teatro se remete a mistica do MST. A mistica se
manifesta no MST de varias formas: numa palavra de ordem, uma dramatizacdo, na leitura de
um poema, nos simbolos que representam a luta pela terra. Para o MST, a mistica ¢ o0 mesmo
que animagcao, alegria, satisfacao, ¢ utilizado como instrumento de mobiliza¢do social, como
formagdo da identidade dos Sem Terra, ¢ utilizada como instrumento politico-pedagogico.
Todos os encontros, cursos, atividades do MST s6 comegam apds a realizacdo da mistica
pelos seus participantes.

Segundo Cerioli e Caldart,

A mistica ¢ alma de um povo. A mistica do MST ¢ a alma do sujeito
coletivo Sem Terra que se revela como uma paix@o, que nos ajuda a
‘sacudir a poeira e dar a volta por cima’. [...] A mistica ¢ a alma da
identidade Sem Terra. [...], a mistica irriga, pela paixdo, a razio, nos
ajudando a ser mais humanos, dispostos a desafiar coletivamente 0s nossos
limites; nos impulsionando a ir além do esperado, alimenta os valores e nos
faz sentir que somos parte de uma grande familia: somos Sem Terra.
(CERIOLIL; CALDART, 1999, p. 23)

Ademar Bogo complementa acerca do significado da mistica para os Sem Terra e para
o conjunto do MST assim colocando:

Nas lutas sociais existem momentos de repressdo que parecem ser o fim de
tudo. Mas aos poucos, como se uma energia misteriosa tocasse cada um,
lentamente as coisas vdo se colocando novamente ¢ a luta recomeca com
maior forca. Esta energia que nos anima para seguir em frente ¢ que
chamamos de ‘mistério’ ou de ‘mistica’. Sempre que algo se move em
direcdo a um ser humano para tornd-lo mais humano, ai estd se
manifestando a mistica. (BOGO, 1999, p. 126 - 127)
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Conversando com Jagner, o entrevistado que falou da mistica enquanto teatro, sobre o
sentido da mistica para ele, nos diz com outras palavras algo que se aproxima de ser o sinal de
que os Sem Terra estdo de bem com a luta e com a vida. “Onde ndo ha mistica ndo ha
esperancga. As pessoas vivem tristes, carrancudas, de mal com tudo” (MST, 2005, p.44)

Elci, outra entrevistada assim fala da mistica:

A mistica faz a gente cantar, bater palmas, falar palavras de ordem, ler um
poema, pintar o rosto, o corpo, fazer homenagem pra companheiros e
companheiras que morreram lutando, fazer desenhos no chdo, acender
fogueiras e outras coisas mais. (Elci, entrevistada, educadora)

* Quanto ao acesso ao computador/internet:

Quando falamos do computador, alguns refletem sobre o uso das tecnologias pelo
homem e mulher do campo.
Janderson, um dos poucos a acessar o computador, assim nos fala:

Raramente, mas tenho. [...]. E! E dificil o acesso, mas a gente tem. [...]. E
importante! Importante! A tecnologia ¢ que tem que estar a servico do
homem né?

Também Gerson, ao falar do acesso do trabalhador, da trabalhadora do campo a
tecnologia enfatiza que, “[...] o trabalhador do campo esta inserido num processo de mundo,
ele precisa ter esse conhecimento, pois sempre ¢ necessario ele fazer viagens, ou seja, ter esse
contato em nivel de mundo”.(Gerson, entrevistado)

Nesse sentido, Freire reflete sobre o papel e o compromisso da ciéncia e a da
tecnologia enfatizando que, “a todo avanco tecnologico haveria de corresponder o empenho
real de resposta imediata a qualquer desafio que pusesse em risco a alegria de viver dos
homens e das mulheres” (FREIRE, 1998, p.147). Uma ciéncia e tecnologia a servigo do
processo de emancipacdo humana.

Assim como ndo posso usar minha liberdade de fazer coisas, de indagar, de
caminhar, de agir, de criticar para esmagar a liberdade dos outros de fazer e
de ser, assim também ndo poderia ser livre para usar os avangos cientificos
e tecnologicos que levam milhares de pessoas a desesperanga. Nao se trata,
acrescentamos, de inibir a pesquisa e frear os avangos, mas po-los a servigo
dos seres humanos. (FREIRE, 1998, p. 149)

Zeorides e Gilcimar ao falarem do acesso ao computador o comparam a leitura,
estabelecem relagdo entre leitura, tecnologia e informagao, ou seja, atribuem importancia ao
computador.
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Nao! Porque no colégio ndo tinha, sabe? Uma vez eu até entrei num curso de
computagdo, mas eu também por ndo ter o computador em casa, eu falei que
ndo ia valer a pena, porque o computador ¢ como a leitura, vocé aprende
no dia-a-dia. Ai para mim num ia ter nenhuma importancia se eu num tinha
ele né? (Zeorides, entrevistada) [ grifos nossos]

Nao tenho acesso! Quer dizer, acesso eu até tenho a alguns computadores de
alguns amigos, mas eu ainda ndo tenho ¢ habilidade para mexer com a
maquina, sabe? Tenho vontade! Ja até eu estou me preparando para fazer um
curso de computagdo para ver se eu melhoro, porque hoje ou vocé aprende
ou fica de fora. Hoje tem duas coisas que eu acho importante estar atento: a
tecnologia e a leitura tem que estar casadas. Quem nao estd informado
hoje, nesse mundo globalizado que nés estamos vivendo, esta perdido,
né? (Gilcimar, entrevistado) [grifos nossos]

Quanto ao ir a shows:

Os freqiientadores diferenciam os shows assistidos, uns os “mundanos”, outros os

culturais, outros, os qualquer um. Quanto aos shows Gilcimar diz que assim:

Eu vou quando tem show cultural [...] Essas... Essas festas que andam
acontecendo que sé tem la aquelas musicas sem graca ndo gosto ndo. Anti-
cultural né? Para mim tem que ter cultura! (Gilcimar, entrevistado)

Quanto ao ir a exposi¢oes/feiras:

Ja! Ja! Ja fui numa exposicao de artesanatos aqui em Mucuri, na Passarela
da Cultura, um local que tem la. La tem diversos tipos de comidas tipicas,
alguns artesanatos, roupas, assim, essas coisas.(Gilcimar,entrevistado)

Compreendendo as exposicoes e feiras como local em que vende os produtos que

cultiva, Anderson disse-nos: “Nas feiras eu vou para vender as mercadorias que planto, as

mercadorias da nossa terra. Vendo na feira. Dali vendendo as coisinhas, a gente vai 14 e

compra a mercadoria para dentro de casa, né¢? Coisas que dentro de casa ndao tem, aquelas,

aquelas utilidades de alimento né?”

Quanto ao ir ao cinema:
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Quando falamos de cinema, a pergunta recorre 8 memoria, a desejos, a projetos existentes.

Gostaria que tivesse um cineminha por aqui, até mesmo para convidar a
namoradazinha de vez em quando para ir 14. (risos) (Jagner, educador,
entrevistado)

Olha, ja fui. Eu mesmo quando eu tinha namorada minha viagem mais era
sO pro cinema (risos) [...]. Ah faz tempo! Faz tempo! Faz tempo! [...].Olha
de 20, alias, de 30 anos pra ca num participei nunca mais de um cinema
assim. (Alcides, agricultor, entrevistado)

Nunca!S6 no da Terra! [...] Na verdade o Cinema da Terra ¢ um projeto que
o Movimento tem, sabe? E um cinema que de vez em quando leva para as
comunidades. Mas eu assisto mais € nos centros de formagdo quando estou
estudando. Os filmes que assistimos sdo politicos! Geralmente politicos! De
vez em quando tém outros, mas € mais politicos mesmo. [...]. Os filmes que
a gente assiste fala um pouco sobre a realidade das pessoas, sobre a
vivéncia, como ¢ que funciona o sistema, como ¢ que a sociedade esta
organizada. E nesse sentido. (Janderson, entrevistado, graduando em
Letras da Terra)

Quanto ao ouvir radio

Anderson, assim fala: “Radio? Escuto... escuto som, escuto noticias. [...] todos os dias,

todos os dias”.

Quanto ao assistir Televisao

Diferentes sdo os propositos ao dizerem que assistem televisdo. Jagner fala de ficar

informado, de extrair elementos para utilizar em debates.

Sempre! Sempre! Todo dia tem que ver o noticiario na televisdo, tem que
ficar bem informado. [...] Também assistir uma novelazinha, um filme [...].
Para mim a televisdo serve como distracdo e também serve para gente tirar
alguns aprendizados e trazer par ao nosso dia-a-dia, até mesmo para gente
ter elemento para debater alguns assuntos. (Jagner, educador,
entrevistado)

Janderson, diz que assiste, mas vem logo com as ressalvas:

Televisdo raramente eu assisto, né? [...]. Até porque eu ndo gosto muito, por
exemplo, de novela, eu prefiro sair para bater papo, s6 quando eu saio e
procuro alternativa, se eu num encontrar ai eu volto ai acabo assistindo, mas
agora assisto, mas dizendo: Isso ai ¢ besteira! [...] (Janderson, agricultor,
entrevistado)
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Seu Alcides, ou Seu Cidino, como € conhecido, fala da televisdo como entretenimento:

“ Olha, eu gosto muito da televisdo quando ¢ um filme, que nem eu estou te contando, que

ndo tem terror, quando ¢ um jogo, quando ¢ a novela, eu num perco uma (risos) eu assisto
tudo (risos) (Alcides, agricultor, entrevistado)

; »

Também Adineuza, em tom de risos, diz: “Sempre! Sempre! Televisdao ¢ sempre!

(risos) (Adineuza, entrevistada, artesa)

= Quanto ao ir a bibliotecas:

Quando se tinha uma biblioteca no municipio eu passei 14 duas vezes para
fazer uma pesquisa? Mas depois disso ndo fui mais, porque a biblioteca que
tinha no local ndo esta 14 mais, entdo eu nem sei se tem biblioteca 1a mais.
Mas na escola eu sempre estou la pegando alguns livros. Até pra minha
necessidade. (Gilcimar, entrevistado)

Algumas consideragdes merecem ser tecidas acerca de alguns indices encontrados

acerca das praticas culturais a que os entrevistados tém acesso:

a) Dos 31,9% que dizem acessar o computador/internet 03 (trés) sdo educadores, 01(um)
¢ coordenador pedagogico. Ainda: 07(sete) estdo cursando o ensino Superior, 01(um)
possui o Ensino Superior completo, 05 (cinco) possuem o Ensino Médio completo e
01(um) esta cursando o Ensino Médio. Assim, podemos afirmar que o acesso a esta
pratica cultural estd diretamente ligado ao nivel de escolaridade dos sujeitos. Apenas
01 dos que disse acessar o computador “as vezes” ndo completou o ensino

fundamental.
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CAPITULO 3

LENDO AS PRATICAS DE LEITURA

Uma vez apresentados e contextualizados os sujeitos de pesquisa e o assentamento
onde vivem, este capitulo focaliza suas praticas de leituras, investigando-as especialmente no
que se refere aos portadores de textos e em seus cruzamentos com os fatores de género, de

nivel de instru¢@o escolar e sua participagdo/militancia no MST.

3.1 O QUE OS (AS) ASSENTADOS (AS) LEEM

Os homens e as mulheres do campo, como os das cidades, sdo seres de leitura: leitores
e leitoras das coisas da natureza, da terra. Léem o sol, o céu, a chuva, o feijao brotando ou
pronto para ser colhido, o cafezal em flor, a cor do solo, a terra seca carecendo de chuva para
se encharcar, a mandioca no ponto de ser arrancada. Sao leitores do mundo em sua esséncia.
Mas o estudo foi em busca de outra questdo: seriam eles e elas além de leitores/as do mundo
também leitores (as) da palavra escrita? Quais seriam suas praticas de leitura, qual seja o que
costumam ler?

Para tanto, além de observarmos o que aparece de texto escrito nos espacos onde
vivem, lutam, trabalham, o Assentamento Paulo Freire (apresentado no Capitulo 2 deste
trabalho), perguntamos aos sujeitos que entrevistamos, o que costumam ler no cotidiano de
suas vidas, que atividades realizam dentro e fora do assentamento onde a leitura se faz
importante. Com estas perguntas, as praticas de leitura destes sujeitos vieram a tona,
emaranhadas com suas leituras de mundo, mais intuitiva, mais vivencial, mais
existencializada, menos intelectualizada.

Mediante tais indagagdes e, considerando a leitura como uma ac¢do deliberada,
utilizando ou produzindo materiais escritos, exercida em diferentes portadores de textos, das
mais variadas formas, para atender as mais diversas finalidades, desejos ou necessidades, nos

mais diversificados contextos, sejam eles internos ou externos ao assentamento € aos muros
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escolares®®, deparamo-nos com uma diversidade de situagcdes onde a leitura se faz presente,
mesmo que em alguns momentos os sujeitos ndo as percebam como tal.

Quanto aos materiais escritos que os sujeitos entrevistados costumam ler no dia-a-dia®’
observamos que, no geral, sem considerar quaisquer fatores, os cinco portadores de textos
mais citados foram: Biblia e outros livros sagrados ou religiosos (55,3%); boletins, cartilhas e
outros materiais do MST (44,7%); livros didaticos/cartilhas escolares (40,4%); contas de luz

(38,3%) e rotulos e embalagens e apostilas de cursos (34%).

Grafico 1- Quanto aos materiais escritos que costumam ler no dia-a-dia I

Quanto aos materiais escritos que costumam ler no dia-a-dia |

™ rotulos e embalagens e
apostilas de cursos

M contas de luz

w livros didaticos/cartilhas
escolares

® boletins, cartilhas e
outros materiais do MIST

m Biblia e outros livros
sagrados ou religiosos

Os indices acima apresentados, de um lado reiteram os dados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil (2007) que, apontou a Biblia com 45% de incidéncia e os livros didaticos,
com 34%, como os dois géneros textuais mais lidos pelos brasileiros. De outro, divergem dos
mesmos, visto que, segundo a referida pesquisa, o terceiro portador mais lido entre os
brasileiros em geral ¢ o romance, enquanto entre os assentados do MST que pesquisamos

foram os boletins, cartilhas e outros materiais deste Movimento®®.

5 Além de nossas observagdes diretas no assentamento, os dados aqui apresentados acerca do que os sujeitos
investigados costumam ler, foram obtidos principalmente através de duas perguntas do questionario nas quais
pediamos que nos dissessem o que costumam ler e o que mais gostam de ler.

57 Neste quesito, como em varios outros do questionario e das respectivas tabulagdes e
freqiiéncia de respostas, o informante podia indicar mais de uma opc¢ao, razdo pela qual os
totais de resposta ultrapassam o numero de entrevistados.

%% Quanto ao fato de ser a Biblia o material escrito mais lido entre os camponeses, parece ser algo de longa data e
comum a outros paises e épocas. Segundo pesquisa datada de 1790 na Franca, sobre representagdes de leituras
camponesas, os entrevistados em sua maioria, ao responderem a um questionario a este respeito, diziam que o
livro do povo camponés ¢ antes de tudo religioso. (CHARTIER, 2004)
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Aparecem também, com menor freqiiéncia, porém de modo significativo, os
calendarios/folhinhas, as letras de musicas ¢ as revistas com 27,6% cada um deles. E com
percentuais muito proéximos deste temos os textos/atividades/provas de filhos/irmaos/alunos
(as), as receitas de médicos e de remédios ou chas para a doenga e a satde, os remédios para a
lavoura e as mensagens no celular/torpedos, com 25,5% cada tipo e, ainda, num outro

conjunto, os extratos de conta bancdria, o jornal e textos avulsos 23,4% cada um destes tipos.

Grifico 2- Quanto aos materiais escritos que costumam ler no dia-a-dia II
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Temos ainda outros tipos de materiais escritos que circulam no assentamento a serem
considerados 0s quais apareceram com freqiiéncia um pouco menor, conforme grafico a
seguir:

Grafico 3-Outros tipos de materiais escritos que circulam no Assentamento
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As cartas/bilhetes e documentos diversos (pessoais/escritura/estatuto e faturas, notas
fiscais, recibos, duplicatas), com 21,3% cada um deles; poesias e bulas de remédios, com
19,1% para cada um destes géneros; livros de literatura/romances e as propagandas de varios
tipos: eleitoral, outdoors/cartazes/placas, manuais de instrugdes, com 17% cada um dos tipos.

E com freqiiéncia ainda mais baixa, inferior a 15%, estdo: com 14,9% relativos a cada
um dos seguintes portadores: livros técnicos, livros de teoria, diciondrios e receitas de
cozinha; os relatorios/projetos, livros infantis, atas de reunido, placas de vendas, de lojas, de
ruas e outras placas dos lugares, além de textos escritos pelos proprios entrevistados (as) ou
seus colegas aparecem com 12,7% cada um deles; as agendas de telefones/enderecos e
caderno de anotacdes: pessoais, de reunides, de contas etc representaram 10,5% do total dos
portadores citados, cada um deles. Quanto as mais baixas incidéncias, inferiores aos 10%
encontra-se: os sitios ou paginas da internet e mensagens por e-mails, assim como mapas,
atividades dos alunos, diario de classe e resultados de exames médicos/laudos médicos, com
6,3% cada um destes portadores; as enciclopédias, registros de nascimento de alunos, caderno
de planejamento e livro da tesouraria da Associacdo, com 4,2% cada um; as legendas de
filmes/letras musicas em DVD, muros, para-lamas de caminhao, gritos (palavras) de ordem,
receitas ou indicacdes de costuras, de tricot e bordados ao lado dos gibis/revistas em
quadrinhos, guias, listas e catalogos e registro de matricula escolar, com 2,1% cada um destes
portadores de leitura.

Ressaltamos que, deliberadamente, nas primeiras entrevistas nao apresentamos aos
sujeitos a lista dos portadores de textos. Isto contribuiu, em nossa suposicao, para que alguns
portadores, aqueles que julgamos ndo terem sido lembrados, reconhecidos como leituras que
fazem no dia-a-dia, a exemplo dos calenddrios, bulas de remédios, propagandas de varios
tipos: eleitoral, outdoors/cartazes/placas, rotulos e embalagens etc. Observem que, estes
configuram dentre aqueles de menor ocorréncia.

Analisando os cinco portadores mais lidos pelos sujeitos, constata-se a presenca de
diferentes dimensdes da vida social e do assentamento presentes nas leituras realizadas:
religiosa, politica, social e escolar, sendo que, a de cunho religioso pode ser compreendida
pela forte presenca deste elemento em suas matrizes culturais e nos processos socio-historicos
da histdria social brasileira, tanto no campo quanto nas cidades, na vida urbana, embora em
diferentes configuracdes e distintos pesos, variando conforme os grupos sociais, a origem de

classe, os indices de escolaridade entre outros fatores®.

% Lembramos que, em todas as casas em que visitamos, aproximadamente a metade das moradias do
assentamento, encontramos livros didaticos.
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Esses dados revelam que, os materiais escritos mais lidos sdo também os de mais facil
acesso no assentamento: os livros didaticos sdo conseguidos através da escola, chegam por
meio dos filhos que estudam, “ndo precisam pagar por eles” de maneira direta. O mesmo se
da em relagdo aos boletins e cartilhas do MST e apostilas diversas, pois estes sdo doados,
disponibilizados nos espagos dos quais os assentados fazem parte, dentre eles os cursos de
formagao, assembléias, caminhadas/marchas do Movimento etc. Quanto a presenga da Biblia,
como o portador mais lido, confirma o indice dos 76,6% de sujeitos que participam de
reunides da igreja com freqliéncia ao responderem de sua participacdo em espagos coletivos.
Vale ressaltar que, as letras de musicas que 27,6% revelam ler, se referem tanto a hinos da
igreja, como as cangdes do MST. Poucos sujeitos se referiram as letras de musicas como
sendo outro tipo de musica, sendo, pois, um desdobramento ou uma variagao dos portadores
de textos relacionados as praticas religiosas e do Movimento.

Conclui-se que, os sujeitos apresentam praticas de leituras diversificadas, embora
possamos localizar alguns portadores com uma presenga mais acentuada. Em sentido mais
geral € possivel afirmar que os sujeitos investigados tém contato com variados tipos de textos
escritos, de distintos dominios: informativos, poéticos, religiosos, politicos, escolares,

domésticos etc.

3.1.1 Tipos de leituras e género

Feita a tabulacdo dos questionarios mediante cruzamento dos fatores de género com os
tipos de portadores de leitura, foram encontrados no grupo dos 21 (vinte € um) homens e 26
(vinte e seis) mulheres pesquisados os indices abaixo.

Quanto as mulheres os principais portadores de textos ou os mais lidos sdo os que
seguem, sendo que os indices se referem a cada um dos tipos apresentados em cada bloco,
uma vez que constituimos subgrupos nao pela natureza do tipo de portador de leitura, mas
considerando o mesmo indice de ocorréncia. Dito isso, temos entre as mulheres:

e Biblia, livros sagrados ou religiosos, com 61,4%;

e Os rotulos e embalagens, com 49,9%;

e Livros didaticos/cartilhas, com 42,2%;

e Boletins, cartilhas, materiais do MST, bulas de remédios, letras de musica, revistas,

com 34,5%;
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e Receitas de médicos e de remédios ou chas para a doenca e a satde, remédios para a
lavoura e contas de luz com 38,4% ¢

e Textos avulsos e textos/atividades/provas de filhos/irmaos/alunos (as) com 30,7%.

Os dados nacionais trazidos pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2007)
também constam que o material mais lido pelas mulheres, praticamente a metade de suas
leituras, ¢ a Biblia (49%), seguida dos romances. Cabe ressaltar as mulheres do campo tém
como trabalho principal as atividades domésticas, combinadas ora com o trabalho agricola, ou
com atividades de servigos gerais/merendeira.

Aparecem ainda em menor escala outros textos declarados por elas como lidos no dia-
a-dia: mensagens no celular/torpedos, com 26,8%; poesia, calendarios/folhinhas, livros de
literatura/romances, extratos de conta bancaria, faturas, notas fiscais, recibos, duplicatas,
documentos diversos (pessoais/escritura/estatuto etc) e apostilas, com 23%; cartas/bilhetes,
propagandas de varios tipos (eleitoral, outdoors/cartazes/placas) e dicionérios, com 19,2%;
livros técnicos, teoria, ensaio, livros infantis, relatorios/projetos, seus proprios textos ou de
colegas, manuais de instrugdes e receitas de cozinha, com 15,3%; jornal, sitios ou paginas na
internet, placas de vendas, de lojas, de ruas e outras placas dos lugares e caderno de anotagdes
(pessoais, reunides, contas etc), com 11,5%.

As leituras que as mulheres indicaram permitem algumas conclusoes, dentre elas:

a) Observa-se que como em toda a sociedade, no espago do assentamento, cabe quase
exclusivamente as mulheres, ajudar nas tarefas dos filhos, dar conta de acompanhar a
satde da familia e dos produtos que se consome dentro de casa;

b) Dos 12,7% que declararam ndo possuir nenhuma pratica religiosa a maioria ¢ de
homens. As mulheres sdo 2,1%. Isso indica que elas tém praticas religiosas cinco
vezes mais do que os homens, por isso a maior incidéncia delas na leitura da Biblia.

c) As leituras das mulheres ndo se limitam ao alimentar dos desejos, fantasias, como
muitos ainda imaginam ser e fora por muito tempo praticado por este grupo. Também
figuram no seu dia-a-dia a leitura de materiais de formac¢do politica, a exemplo dos
distintos materiais do MST, e apostilas e também as leituras de informacao (revistas).
Supomos que, tais leituras das mulheres se devem a sua participagdo nos espacos
coletivos de carater mais politico. A este respeito, 77,6% afirmam participar de
reunides, encontros e assembléias do MST no assentamento; 72,9% afirmam
participar de reunides de encontros, congressos, marchas, passeatas fora do

assentamento; 30,7% dizem participar de sessdes da Camara de vereadores do
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municipio e de semindrios/ encontros de formagdo/capacitacdo (cursos de formacao
politica) e 19,4% de reunides de partido politico;
d) Outra suposicdo ¢ de que essas leituras podem ser influenciadas ndo somente pela

condi¢do de género da entrevistada, mas também por seu nivel de escolaridade.

Quanto aos portadores de textos lidos pelos homens encontramos 0s seguintes tipos e
respectivos percentuais relativos a cada um deles: '° boletins, cartilhas, materiais do MST com
57,1%%; Biblia, livros sagrados ou religiosos e apostilas com 47,6%; livros
didaticos/cartilhas, jornal e contas de luz com 38%; calendarios/folhinhas com 33,3%;
cartas/bilhetes, mensagens no celular/torpedos, extratos de conta bancaria com 23, 8%; letras
de musicas, revistas, atas de reunides, textos/atividades/provas dos filhos, irmaos, alunos e
ainda faturas, notas fiscais, recibos, duplicatas, manuais de instru¢cdes e documentos diversos
(pessoais/escritura/estatuto etc) cada um deles com 19,% e livros técnicos, teoria, ensaio,
livros de poesia, agenda de telefones/enderecos, textos avulsos, propagandas de varios tipos
(eleitoral, outdoors/cartazes/placas, placas de vendas, de lojas, de ruas e outras placas dos
lugares), receitas de médicos e de remédios ou chés para a doenca e a satde, remédios para a

lavoura, receitas de cozinha e rotulos e embalagens cada um deles como 14, 2%.

Grafico 4- Quanto aos portadores de textos lidos pelos homens
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0 Reiteramos que, os subconjuntos nos quais agrupamos os variados tipos de portadores de textos foram
constituidos ndo pela natureza dos mesmos, mas de acordo com a incidéncia encontrada. Ou seja, cada um dos
portadores agrupados em um tnico subconjunto nele esta localizado pelo fato de ter apresentado o mesmo indice
de freqiiéncia que os demais do subconjunto e ndo por sua natureza.
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As incidéncias apresentadas grafico 4 confirmam que, a suposicdo de que as leituras feitas

por homens diferem das realizadas pelas mulheres em alguns aspectos dentre os quais

destacamos:

a)

b)

d)

Enquanto o portador mais lido pelos homens se insere no campo politico (os boletins,
cartilhas e materiais do MST), o mais lido pelas mulheres enquadra-se no campo
religioso, mais especificamente, a Biblia;

Se compararmos a quantidade de portadores de textos lidos pelos homens e pelas
mulheres, distintamente, com freqiiéncia acima de 10%, constata-se que, as mulheres
léem uma variedade maior de géneros, 31 ao todo, enquanto os homens Iéem 26;

A maioria das leituras que, tanto homens como mulheres realizam, aponta para o
atendimento de necessidades pragmaticas. Trata-se de resolver problemas do
cotidiano, seja para ajudar os filhos nas tarefas escolares, seja para ler uma ata, um
rétulo etc. O que difere sdo os percentuais de cada um deles, posto que, um maior
numero de homens (53,7%) 1€ para resolver situacoes e problemas do dia-a-dia frente
a 41,8% de mulheres que o fazem.

Enquanto os trés portadores de textos mais lidos pelos homens se situam
predominantemente nos campos da formacdo politica e da informacdo, os das
mulheres estdo nos campos religioso, doméstico e da formacao escolar. Esses dados se
aproximam dos indices obtidos na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2007) que,
registraram como os trés portadores mais lidos pelos homens sendo os livros de
Historia, de Politica e das Ciéncias Sociais, bem como a Biblia e livros didaticos.
Enquanto hé portadores de textos elencados pelas mulheres como sendo os mais lidos,
aparecendo com uma freqiiéncia acima de 15,3%, uns chegando a 23%, como ¢ o caso
dos livros de literatura/romances, 0s homens também os citam, mas em indices pouco
significativos entre os quais se enquadram os livros de literatura/romances, dicionario,
livros infantis, relatorios/projetos, caderno de anotagdes (pessoais, reunides, contas ou
seus proprios textos);

Os textos de atividades/provas dos filhos, irmaos, alunos aparecem com 19% de
freqliéncia nas respostas dos homens, enquanto representam 30,7%, o que deve estar
associado a questoes e processos relativos a divisao sexual do trabalho que demarca as
atividades do lar e do cuidado dos filhos como da ordem do feminino ainda nos dias

atuais, apesar das visiveis mudangas a este respeito;
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g) Mesmo com uma pequena diferenca, em relacdo aos livros técnicos, de teoria, de
ensaios tem-se uma freqiiéncia de 11,5% no caso dos homens e de 14,2% das
mulheres;

h) As mulheres também I€em mais portadores de textos em suportes como aparelho
celular e computador. 26,8% delas disseram que, 1éem mensagens no celular/torpedos
contra 23,8% dos homens; 11,5% das mulheres dizem ler sitios ou péaginas na internet,
enquanto nenhum homem revelou tal pratica. Esse dado além de indicar que préaticas
de leitura vinculadas as novas tecnologias como computador e aparelho celular sdao
uma realidade também no contexto do campo, mesmo que em menor grau e amplitude
do que nas cidades, ou ainda de “forma timida”, como diz um entrevistado,
demonstram a influéncia destes equipamentos e recursos sobre as chamadas
comunidades rurais. Cabe aqui uma ressalva sobre o acesso a internet: os que
conseguem acessd-la o fazem somente quando vao a cidade, pois no assentamento
existem apenas 02 (dois) computadores privados e a falta de sinal de satélite impede a
existéncia do servico de internet.

1) As mulheres l€éem mais poesia que os homens. 23, % delas tém esta pratica e 14,2%
deles dizem ler este tipo de portador. Neste sentido, pode-se afirmar que, no
assentamento pesquisado a leitura de poesia ¢ maior entre as mulheres do que entre os
homens. Aqueles que dizem gostar de ler poesia enfatizam que, estas ndo sdo aquelas
“melosas”, de amor, mas as que fazem algum sentido para a luta deles. Estes citam ler
Patativa do Assaré, Ademar Bogo e de autores desconhecidos que escrevem sobre a

realidade.

De uma maneira geral, os percentuais e tipos de portadores de textos encontrados nas
praticas de leitura das mulheres e homens investigados apontam para a existéncia de tipos de
leitura e portadores considerados, principalmente pela academia, pelos contextos escolares
como sendo de baixo prestigio ou pouco legitimas, mas ndo ¢ possivel negar a existéncia
dessa pratica, em menor ou maior grau, com maior ou menor diversidade e qualidade de
portadores de textos.

De outra parte, Chartier (1999) salienta que, determinadas leituras, ainda que ndo tenham
uma referéncia e importancia significativa, podem transformar a visdo do mundo, influindo
nas maneiras de agir e pensar das pessoas. Isso € perceptivel nas falas dos sujeitos
pesquisados, quando dizem que as leituras que realizam fazem com que se sintam mais

fortalecidos, mais informados, mais gente, na verdade, tal como ouvimos nas entrevistas.
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Nesse sentido, e, para, além disso, ¢ preciso considerar que, as leituras ndo podem ser
julgadas pela sua aparente for¢a de expressividade ou de inexpressividade, por sua maior ou
menor legitimacao e valorizagdo social, mas pelos significados atribuidos a elas por quem as
pratica.

Por fim, encontramos uma relativa liberdade das pessoas quanto ao que I€éem, ndo por
razdes de censura explicita ou algum impedimento desta natureza, mas porque elas nem
sempre tem acesso a certos tipos de leitura, de contetidos e ao que gostariam de ler. Tal

restri¢do ficou evidenciada nas dificuldades de acesso a internet, a bibliotecas, por exemplo.

3.1.2 Tipos de leituras e praticas religiosas

No que se refere a possiveis influéncias ou relagdes entre as crengas e praticas
religiosas dos sujeitos e suas praticas de leituras em seu dia-a-dia, no grupo dos 47 (quarenta e
sete) sujeitos da pesquisa, 26 (55,3%) identificaram-se como catolicos, 15 (31,9%) como
evangélicos e 06 (12,7%) disseram ndo possuir nenhuma religido/pratica religiosa.

Os catolicos leem: boletins, cartilhas, materiais do MST e Biblia, livros sagrados ou
religiosos com 46% de incidéncia em cada um destes tipos de portadores; livros
didaticos/cartilhas 39,9%; apostilas de cursos, rotulos e embalagens, receitas de médicos e de
remédios ou chas para a doenca e a saude, remédios para a lavoura, textos/atividades/provas
de filhos/irmaos/alunos (as) com 30,7% de freqiiéncia de cada um destes tipos; contas de luz,
mensagens no celular/torpedos com 26,8%; livros técnicos, de teoria, de ensaio,
cartas/bilhetes, relatorios/projetos, seus proprios textos ou de colegas, receitas de cozinha e
cadernos de anotagdes pessoais com 15,3%; letras de musicas, extrato de conta bancaria com
23%; poesia, textos avulsos, faturas, notas fiscais, recibos, duplicatas, bulas de remédios,
sitios ou paginas da internet com 19,2%; documentos diversos (pessoais/escritura/estatuto
etc), livros de literatura/romances, propagandas de varios tipos (eleitoral,
outdoors/cartazes/placas), manuais de instrugdo e livros infantis um total de 11,5%, relativo a

cada um destes tipos de portadores de texto.
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Grifico 5-O que Iéem os catolicos
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Os evangélicos 1éem: Biblia, livros sagrados ou religiosos com 79,9%; letras de
musicas, apostilas com 39,9%; boletins, cartilhas, materiais do MST, rétulos e embalagens,
contam de luz, livros técnicos, teoria, ensaio, 33,3% cada um deles; livros didaticos/cartilhas,
34,5%; documentos diversos (pessoais/escritura/estatuto etc) com 28,6%; mensagens no
celular/torpedos, propagandas de varios tipos (eleitoral, outdoors/cartazes/placas) com 28,6%;
livros de literatura/romances, cartas/bilhetes, textos/atividades/provas dos filhos, irmaos,
alunos e faturas, notas fiscais, recibos, duplicatas, manuais de instru¢ado, receitas de médicos e
de remédios ou chds para a doenca e a saude, remédios para a lavoura, bulas de remédio,
dicionario, livros infantis, placas de vendas, de lojas, de ruas e outras placas dos lugares,
receitas de cozinha 19,9% cada um deles; poesia, relatorios/projetos, seus proprios textos ou
de colegas, diario de classe, 13,2%.

Os que ndo tém pratica religiosa 1€em: livros didaticos/cartilhas, 66,6%; boletins,
cartilhas, materiais do MST, 66,4%; Biblia, livros sagrados ou religiosos, documentos
diversos (pessoais/escritura/estatuto etc) e cartas/bilhetes, 49,8% cada um dos tipos; livros de
literatura/romances, calendarios/folhinhas, poesia, apostilas, textos avulsos, faturas, notas
fiscais, recibos, duplicatas, extrato de conta bancaria, manuais de instru¢do, dicionéario, 33,3%
para cada um dos tipos e embalagens, contas de luz, receitas de médicos e de remédios ou
chas para a doenga e a saude, remédios para a lavoura, mensagens no celular/torpedos, textos
avulsos, textos, atividades e provas dos filhos/irmaos/alunos, propagandas de varios tipos
(eleitoral, outdoors/cartazes/placas) bulas de remédio, enciclopédias, placas de vendas, de

lojas, de ruas e outras placas dos lugares, 16,6% cada um dos tipos.
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Griéfico 6- O que léem os que declaram ndo possuir nenhuma pritica religiosa
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extrato de conta bancaria, manuais de instrugdo,
dicionario
M contas de luz, receitas de médicos e de remédios
16,6% 16,6% ou chas para a doenga e a satide, remédios para a
lavoura, mensagens no celular/torpedos, textos
avulsos

M textos, atividades e provas dos
filhos/irm3os/alunos, propagandas de varios
tipos (eleitoral, outdoors/cartazes/placas) bulas
de remédio, enciclopédias, , placas de vendas, de
lojas, de ruas e outras placas dos lugares

Algumas consideragcdes sobre o que os entrevistados costumam ler no dia-a-dia,

observando-se o fator pratica religiosa temos:

a)

b)

Em se tratando de quantidade de géneros textuais apontados pelo grupo, os catolicos
sdo os que léem uma maior variedade de textos, 27 ao todo. Os evangélicos e os que
ndo tém pratica religiosa apresentam a mesma quantidade de géneros lidos, qual seja,
25 (vinte e cinco) casos;

Os trés grupos Iéem a Biblia, mas com freqiiéncias distintas. Tanto evangélicos quanto
catllicos tem a Biblia como o portador de texto mais lido. A diferenga estd nos
percentuais apresentados. Enquanto 79,9% dos evangélicos dizem ler a Biblia, entre os
catolicos estes indices caem para 46%. E os que ndo possuem nenhuma pratica
religiosa também disseram que l€éem a Biblia, num total de 33%. Uma ressalva, ao
lado da Biblia, para os catolicos aparecem os materiais do MST como o portador de
texto mais lido, ambos os tipos de portadores textuais com a mesma freqiiéncia, de
46%.

O fato da Biblia e dos materiais do MST aparecerem em primeiro lugar entre os
catolicos se justifica porque dos 26 que assim se identificaram, 14 ocupam alguma
fun¢do politica no MST, o que representa um percentual de 53,8%, o maior dentre os
trés subgrupos. Os evangélicos representam 6,6% e os sem nenhuma pratica religiosa
33,3%. Assim, observa-se que, a participagdo politica efetiva nas instancias

organizativas (fungdes/cargos) do Movimento/Assentamento se da,
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predominantemente entre os catdlicos, o que podera ser explicado, entre outras razdes,
pela forte presenca de setores da Igreja Catodlica em toda a historia do MST. Em
particular, as Comunidades Eclesiais de Base, a Comissao Pastoral da Terra e outros
grupos articulados em maior ou menor grau a Teologia da Libertagao.

d) As praticas de leitura se assemelham em muitos aspectos, mas se diferem em outros
nestes trés subgrupos. Enquanto os dois portadores mais lidos pelos catolicos estdo no
campo politico e religioso, os dos evangélicos se situam somente no segundo. E entre
0s que ndo tém praticas religiosas, predominam portadores de textos de cunho politico
e de formagao escolar.

e) Quanto ao aspecto de quem 1€ mais e o qué se lé temos que: 1) os que ndo tém pratica
religiosa Iéem mais que os dois outros subgrupos, sendo que costumam ler 12 tipos de
portadores de textos, dentre eles: poesia, livros de literatura/romances, livros técnicos,
de teoria, de ensaio, calendarios/folhinhas, livros didaticos, cartas/bilhetes, faturas etc.
2) os evangélicos léem mais do que os demais grupos 10 tipos de portadores, dentre
eles: Biblia, letras de musicas (estas neste contexto se referem aos hinos cantados na
igreja), apostilas, mensagens no celular/torpedos, textos avulsos, propagandas de
varios tipos; 3) os catolicos 1éem mais que os outros grupos somente 02 (dois)
portadores: textos/atividades/provas de filhos/ irmaos/alunos (as) e receitas de médicos

e de remédios ou chas para a doenca e a saude, remédios para a lavoura.

Esses dados mostram ao mesmo tempo a dispersao acerca dos portadores lidos pelos trés
subgrupos e a0 mesmo tempo a concentragdo, a preponderancia de cada um.

Quando estabelecemos comparagdo entre a preponderancia de cada um, encontraremos
que os que ndao tém nenhuma pratica religiosa fazem mais leituras voltadas para o
aprimoramento de conhecimento, leituras para a reflexdo politica e pedagdgica (33,2% dos
sujeitos desse grupo sdo estudantes do ensino superior), para a fruicdo e também voltadas para
a resolucdo de situacdes do cotidiano. Ja os portadores lidos com maior incidéncia pelos
evangélicos se voltam para a dimensdo religiosa em primeiro plano e depois para o
atendimento de necessidades pragmaticas do cotidiano. Esperdvamos que, devesse ter nesse
grupo a maior incidéncia de acompanhamento de atividades e provas dos filhos/alunos, visto
que, neste subgrupo possui 13,2% de educadores e ainda comporta sujeitos com filhos
menores em idade escolar, como pude perceber na observagcdo de campo. Em tratando dos

catolicos os portadores lidos por este subgrupo situam no atendimento as necessidades
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praticas do dia-a-dia, enfatizando que dentre os trés, os indices apontam ser o subgrupo que
mais acompanha as atividades e provas realizadas pelos filhos.

Em se tratando do que os trés grupos léem de diferente”’, um em relagdo aos outros,
constatamos que sdo os catolicos que léem com mais incidéncia a maior variedade de

portadores de textos, conforme pode ser constatado no quadro abaixo:

Quadro 3- Quadro comparativo — Portadores de textos lidos por pratica religiosa

SEM PRATICA RELIGIOSA LEEM DIFERENTE

EM RELACAO AOS EM RELACAO AOS EVANGELICOS EM RELACAO AOS DOIS
CATOLICOS SUBGRUPOS
Enciclopédias Nenhum portador diferente Guias, listas e catialogos
CATOLICOS LEEM DERENTE
EM RELACAO AOS EM RELACAO AOS SEM EM RELACAO AOS DOIS
EVANGELICOS PRATICA RELIGIOSA SUBGRUPOS

Nenhum portador diferente Taldo de cheque, Gritos (palavras) de | Caderno de anotagoes (pessoais,

ordem, Muros, para-lamas de | reunides, contas), contrato de

caminhido, Livro da Tesouraria da | bancos, livros infantis,

Associacio e Legendas de filmes/letras | relatoérios/projetos, atas de

musicas em DVD reunides, sitios ou paginas da

internet, mensagens por e-mail,

seus proprios textos ou de

colegas, mapas, receitas de

cozinha, caderno de

planejamento e resultados de

exames médicos/laudos médicos;

EVANGELICOS LEEM DIFERENTE

EM RELACAO AOS EM RELACAO AOS SEM EM RELACAO AOS
CATOLICOS PRATICA RELIGIOSA DOIS SUBGRUPOS

Enciclopédias e diario de classe Sitios ou paginas da internet, mensagens | Registros de nascimento de
por e-mails, textos/atividades/provas do | alunos, e Ficha/Registro de
(a)/ (s) filho/a (s)/irmao/a/alunos(as), | matricula de alunos.

mapas, receitas de cozinha, caderno de
planejamento, contrato de banco,
resultados de exames médicos/laudos
médicos.

3.1.3 Tipos de leituras e nivel de escolaridade

Tanto no discurso do senso comum quanto na literatura especializada, a escolarizagao
tem sido considerada uma condicdo fundamental para que as pessoas possam participar

plenamente das sociedades letradas. Neste sentido, procuramos conhecer os niveis de

' Aqui foram considerados todos os portadores de textos que os sujeitos disseram ler no dia-a-dia, mesmo
aqueles com ocorréncia inferior a 10%.
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escolaridade dos entrevistados com o intuito de examinar possiveis variagdes de suas praticas
de leitura conforme sua escolaridade, ou seja, fizemos um cruzamento entre estes dois fatores
ou elementos.

A este respeito vale realgar que, nossos entrevistados (as) possuem os seguintes niveis
de instrucdo escolar: 06 (seis) sujeitos ndo possuem nenhuma instru¢do, embora saibam ler;
06 fizeram algumas séries iniciais do Ensino Fundamental, mas ndo o completaram; 05(cinco)
possuem as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental completas; 12 (doze) cursaram de
5* a 8 séries do Ensino Fundamental, mas ndo o completaram; 01 (um) cursou de 5* a &
séries do Ensino Fundamental completo; 02 (dois) possuem o Ensino Médio Incompleto; 06
(seis) fizeram o Ensino Médio Completo; 08 (oito) tém Curso Superior Incompleto e 01(um)
possui Ensino Superior Completo.

Ao analisarmos o nivel de escolaridade e os portadores de textos que os sujeitos

entrevistados dizem ler, algumas constatacdes foram feitas, dentre elas:

a) Os portadores de textos mais lidos permanecem os mesmos, independentemente do
grau de instrugdo escolar, mudando apenas os percentuais em cada subgrupo. Deste
modo, a Biblia aparece em 7 (sete) dos 8 (oito) subgrupos, com indices que variam de
41,6% a 100%; os livros didaticos aparecem em 06 (seis) subgrupos, com indices que
variam entre 33,3% e 100%; as apostilas de cursos com indices entre 20% e 100%
despontam também em seis grupos, como as cartas/bilhetes com percentuais entre
16,6% e 100%.

b) Os grupos que 1éem a maior variedade de portadores de textos sdo o do Ensino Médio
Completo e os do Ensino Superior Incompleto: o primeiro com 37 (trinta e sete) e o
segundo com 38 (trinta e oito) diferentes portadores de textos. Esta constatacdo
permite-nos pensar que quanto maior o nivel de escolaridade das pessoas, maior a
variedade de textos que elas léem, fato que se reitera a possibilidade de a escola
oferecer aos educandos mais contato com diversos tipos de portadores de texto e de
leitura;

c) A leitura de livros técnicos, de teoria, de ensaio € mais comum entre oS sujeitos que
possuem maior nivel de escolaridade, em especial os que concluiram o Ensino Médio
(33,3%) e os que estdo cursando o Ensino Superior (62,5%). A pratica de leitura de
livros técnicos ¢ citada ainda por 16,6% dos que possuem o Ensino Fundamental I,
conduzindo-nos a pensar que pessoas com baixo grau de escolaridade estdo tendo

acesso a esta pratica no assentamento, s6 nao aparece com for¢a nos dados. Em outros
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momentos da entrevista sujeitos falam de autores lidos, como Paulo Freire, Che
Guevara, Ademar Bogo, Marx, Mao Tse Tung etc.

d) Os dados também assinalam que, a leitura de livros de literatura/romances esta
circunscrita aqueles que possuem niveis mais altos de escolaridade: 33,3% dos que ja
concluiram o Ensino Médio e 75% dos que cursam o Ensino Superior;

e) A leitura de poesia aparece em 5 (cinco) dos 9 (nove) subgrupos como sendo uma
pratica cotidiana, mas hd uma predominancia de percentuais no Ensino Médio
concluido (33,3%) ou cursando (50%) e no Ensino Superior Incompleto cursando
(37,5%).

f) Os portadores de texto mais lidos pelos que possuem menores niveis de escolaridade
(nenhuma instrucdo escolar até Ensino Fundamental 1 Completo) sdo aqueles
diretamente ligados ao contexto doméstico e a resolucao de situagdes praticas no dia-
a-dia: rotulos e embalagens, cartas/bilhetes, faturas, contas diversas etc. Ressalta-se,
porém que, entre esse grupo encontramos os que dizem ler: boletins, cartilhas e

materiais do MST, a Biblia, livros didaticos, poesias etc.

Destaca-se, ainda, que os indices encontrados reiteram os da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil (2007), pois demonstram progressiva valorizacdo da leitura a medida que avanca a
escolarizagdo dos entrevistados: em todos os suportes (livro, revista, jornal e internet) o
Ensino Superior aparece com um indice maior de leitura. Isto €, os entrevistados com esse
nivel de ensino Iéem muito mais que a média dos assentados/as tanto livros técnicos (35%),
quanto obras sobre Historia, Politica e Ciéncias Sociais (37%), quanto a ensaios e
Humanidades (15%), Biografias (30%) e usam muito mais a internet (31%).

Quanto a pratica de leitura de mensagens no celular/torpedo chamou-nos a atengdo pela
sua presenca significativa entre os sujeitos, variando entre 16,6% e 50% em alguns grupos, a
partir dos que possuem as séries iniciais do Ensino Fundamental incompleto.

A respeito do uso do telefone celular Gerson, quando perguntado, remeteu-se ao niimero
médio de celulares existentes no assentamento, além de lembrar que o mesmo ¢ utilizado para

transmitir e receber mensagens. Ele observa:

Exatamente! Mais ou menos, uma média de 30% das pessoas que moram
aqui no assentamento possui celular. Aqui ha um uso muito grande do
celular, principalmente na questdo da mensagem, tanto escrita quanto leitura.
Isso se da porque ¢ mais em conta, mais barato passar mensagens do que
fazer uma ligag@o. Por isso os assentados utilizam mais as mensagens. Entdo
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estdo sempre em constante acesso a leitura das informagdes, devido estar
passando e recebendo mensagens. (Gerson, educador, entrevistado)

Também Jagner, outro praticante da leitura no aparelho celular, salienta que:

O uso do celular aqui tem sido fundamental. As vezes é mais econémico
passar uma mensagem pelo celular do que fazer uma ligagao. [...] Leio muito
torpedo, muito torpedo mesmo... Constantemente! Quase todos os dias!...
[...] E mais barato! As vezes mais facil, vocé acaba sendo bem objetivo,
porque alguns celulares delimitam a quantidade de digitos. Entdo, vocé tem
que as vezes abreviar a palavra. Escrevo tudo em poucas palavras. (Jagner,
educador, entrevistado)

Tanto a fala de Gerson quanto a de Jagner ratificam os dados quanto ao uso de outros
suportes pelos entrevistados para a pratica de leitura no assentamento. Realca-se que os que
possuem maior nivel de escolaridade a fazem com maior freqiiéncia.

Tomando as incidéncias relativas a cada um dos subgrupos especificamente, algumas
evidéncias devem ser também registradas:

Quanto ao subgrupo dos que 1éem um menor numero de portadores de textos no dia-a-dia (26

ao todo), apresenta algumas particularidades que merecem ser ressaltadas:

a) O tUnico sujeito deste grupo que teve acesso a escola, freqiientou-a por apenas 30 dias;
b) Ainda, € neste grupo que estd concentrado 26,6% dos que trabalham exclusivamente
com a agricultura;

¢) Nenhum dos entrevistados deste agrupamento estuda atualmente; e

d) todos, sem uma unica exce¢do, tiveram/t€ém pais € maes que eram/sdo analfabetos/as
absolutos.

Mesmo apresentando este perfil, além de realizar praticas de leitura visando suprir
necessidades do contexto doméstico, encontramos aqueles que dizem ler: Biblia (49,9%),
boletins, cartilhas e materiais do MST e apostilas (33,3%).

Uma justificativa para a importancia da leitura neste subgrupo, mesmo que estes
entrevistados ndo tenham freqlientado a escola, pode estar na razdo de 33,3% deste grupo
ocupar funcdo politica no MST. Nesta fun¢do, desempenham tarefas que, segundo eles,
exigem a leitura de materiais escritos: coordenagao de grupos de 10/50 familias, diretoria da
Associacdo do Assentamento. Em outras palavras, por ocuparem cargos em instancias
organizativas do Movimento estes sujeitos participam com freqiiéncia de cursos, encontros de
formacao politica, transitam em espacos diversos para resolverem questdes inerentes a fungao

que ocupam, por isso dizem necessitar ler os portadores elencados.
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* Sobre o Ensino Fundamental (5* a 8 séries) incompleto: Uma justificativa para
a variedade de géneros que este subgrupo como portadores que costumam ler
pode ser pelo fato de nele se concentrar 47% dos 17 (dezessete) sujeitos da
pesquisa que exercem fungdo politica no MST. Também faz parte deste grupo
01 sujeito que exerce fungdes junto a um partido politico. O fato de participar
de uma funcao nas instancias do MST movimenta a necessidade de se realizar
muitas e diferentes leituras, conforme responderam os entrevistados ao falarem
da necessidade de leitura por estarem a frente de alguma fungdo no
MST/Assentamento. Neste caso o nivel de escolaridade ndao foi o fator
determinante das praticas realizadas.

» Algumas consideragdes acerca do grupo de Ensino Superior Incompleto, 08
sujeitos ao todo, os quais apresentam o seguinte perfil: 50% ocupam funcao
politica no MST, 50% sdo evangélicos, 25% sdo catolicos e 25% nao tém
nenhuma pratica religiosa, 100% estdo estudando atualmente fazendo cursos
na area de educacao (Letras, Pedagogia, Normal Superior e Biologia), 50% sao
educadores atuando na atualidade em sala de aula (Educacao Infantil, 1* a 4°
séries e EJA). Assim justifica tanto a incidéncia de variedade de portadores
lidos, como os mesmos se concentrarem entre Biblia, livros de teoria, livros
didaticos, romances e poesia. Varios fatores influenciam as praticas de leitura
deste grupo: religiosidade, militancia politica e nivel de escolaridade, sendo
que o de maior peso € o ultimo fator citado.

" Quanto ao Ensino Médio Completo: O equilibrio entre os percentuais dos
portadores que aparecem como os mais lidos sdo: Biblia, letras de musicas
(tanto cang¢des do Movimento quanto hinos religiosos) e boletins do MST
supomos ser devido ao perfil desse grupo: Desses 33,3% sdo evangélicos e
49,9% sdo catdlicos. Do total, 33,3% ocupam funcdo politica no MST e tem
ainda os que ndo ocupam fungdo politica (16,6%), mas que dentro de casa
(esposo, irmdo ou pai) ocupam fun¢do politica no MST e possuem uma

variedade de géneros os quais os sujeitos desse grupo tém acesso.

3.1.4 Tipos de leitura e militancia politica
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Dos 47 sujeitos pesquisados, 36,2% (17) ocupam uma fungdo politica no MST e

63,8% (30) ndo ocupam nenhuma funcgao politica.

Do total de sujeitos pesquisados, no geral, 44,7% sdao homens e 55,3% sdao mulheres.

Entre os que ndo ocupam nenhuma func¢do politica as mulheres sdo maioria: 63,2%. Mas

quando se trata de militancia politica, as mulheres sdo minoria: 41,1% frente a 58,8% de

homens. Os militantes’> do grupo de entrevistados ocupam variados cargos nas instncias do

MST coordenacao do assentamento, coordenagao de brigada, coordenacao de setor (formagao,

educagdo, cultura e comunicagdo), coordenacdo de nucleo de familias, presidéncia da

associacdo, vice-presidéncia, tesoureira, suplente etc. A leitura dos dados relativos aos

portadores de textos mais lidos pelos sujeitos envolvidos com militancia politica nos conduz,

dentre outras, as seguintes constatacdes:

)

2)

3)

Enquanto o portador de texto mais lido pelos que ocupam fungdo politica no MST sdo
os boletins, cartilhas e materiais do Movimento (70,5%), o mais lido pelos que ndo o
fazem ¢ a Biblia (63,2%). Isto de certa forma se justifica, ja4 que do grupo que ndo
ocupam funcdo politica fazem parte 53,2% de evangélicos (que conforme dados
apresentados anteriormente neste estudo, sdo os que léem a Biblia com mais
incidéncia);

Nao figura dentre os 05 portadores mais lidos pelos que ocupam funcdo politica no
MST materiais escritos cujo proposito € resolver situagdes do dia-a-dia, atenderem
necessidades sociais, como ler rotulos e embalagens, conta de luz etc. Ja os que nao
ocupam nenhuma func¢do os citados portadores de texto aparecem com forte
expressividade.

Os que ocupam fungdo politica mostram estar utilizando outros suportes que ndo
apenas o impresso para realizar a leitura. A leitura de mensagens no celular/torpedos
aparece como o segundo portador mais lido por estes. Analisando pela dinamicidade
que se constitui participar de processos de organizagdo politica, compreende-se que
esta pratica se faz necessaria pela agilidade da comunicagdo. Elci, uma das que mais
vivenciei utilizando o aparelho celular no assentamento, disse ser mais seguro
“passar” mensagem pelo celular, escrevendo, do que falando. Diz que “As vezes, nos

estamos em um lugar que a gente ndo pode falar ao telefone”. Com um riso contido,

7 Quando falo de militante, estou me referindo ao assentado/assentada que exerce uma fungdo politica em
quaisquer das instancias/setores do MST. E o sujeito (homem ou mulher) que participa de forma efetiva de
reunides, negociagdes, marchas, cursos de formagdo, assembléias, encontros. Conforme a ocasido, situagdo ou
periodo, ou melhor, quando em cargo de coordenagdo, o militante representa uma base que o elegeu.
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complementa: “podemos contar segredos a vontade, sem ninguém saber. O ruim € que
ndo escrevemos muito. As vezes passo uma mensagem atras da outra para dizer tudo
que quero, mas eu gosto disso”. Também os que nao ocupam funcdo politica
apresentam esta pratica s6 que com menor freqiiéncia entre eles: 19,9%.
4) Uma pratica apresentada pelos entrevistados militantes, que merece ser ressaltada, ¢ a
leitura de Caderno de anotagdes (pessoais, reunides, contas). Esta pratica ¢ feita
principalmente pelos sujeitos que apresentam niveis de escolaridade mais baixos, ¢ o
exemplo de “Seu” Cidin, “Seu” Overlande, Adineuza, Marinéz. Estes usam o caderno
para fazer anotacdes referentes ao trabalho da roga, da venda de produtos (cosméticos,
leite, cacau etc) da fungdo que exerce junto ao Movimento e ainda, para registrar fatos

do cotidiano, escrever poesias (como ¢ o caso de Adineuza). Por muitas vezes, vi os

citados sujeitos realizando leituras de seus cadernos.

Depois de analisar a tabela que traz os portadores de textos lidos por um e por outro

grupo, agrupamos o que estes lIéem de forma igual e o que I€éem diferente.

Quadro 4 - Tipos de Leitura e militincia ou nao militancia

Ocupam funcio politica

Nao ocupam funcio politica

*Resultados de exames
médicos/laudos médicos
* Registro de matricula

* Boletins, cartilhas, materiais do *Caderno de anotagoes
MST (pessoais, reunides,
* Biblia, livros sagrados ou religiosos contas)

* Livros didaticos/cartilhas

chas para a doencga e a satide,
remédios para a lavoura

* mensagens no celular/torpedos
*apostilas
*documentos
pessoais/escritura/estatuto etc
* Calendarios/folhinhas

* Revistas

* receitas de cozinha

filho/a (s)/irmao/a/alunos(as
* Roétulos e embalagens

* contas de luz,

* Manuais de instrucoes,

* Dicionario,
*Faturas, notas
duplicata

* livros infantis

* letras de misicas
* extratos bancarios
* cartas/bilhetes

fiscais,

*receitas de médicos e de remédios ou

diversos:

*textos/atividades/provas do (a)/ (s)

recibos,

* Contratos de banco

* Gritos (palavras) de
ordem

* Muros, para-lamas de
caminhio

* Livro da Tesouraria da
Associacao

* Legendas de
filmes/letras misicas em
DVD

* Taldo de Cheque

* Didrio de classe

* Registros de nascimento de
alunos

* Bulas de remédios

* Agenda de telefones/enderecos
* Guias, listas e catalogos

* Enciclopédias

* sites ou paginas da internet

* gibis/revistas em quadrinhos

* receitas ou indicacoes de
costuras, de tricot, bordados etc.




168

Entdo, conferimos que, os dois grupos tém em comum lerem 20 (vinte) portadores de
textos dentre eles, a Biblia, materiais do MST, cartas/bilhetes etc. O que diferem sdo os
percentuais apresentados.

Quanto as leituras diferentes realizadas pelos que ocupam fun¢do no MST sao elas:
Caderno de anotacdes (pessoais, reunides, contas), contratos de banco, gritos (palavras) de
ordem, muros, para-lamas de caminhdo, livro da tesouraria da Associagdo, legendas de
filmes/letras musicas em DVD e taldao de Cheque. A maioria necessaria para a execu¢ao das
tarefas designadas pela funcdo em que ocupa, conforme justificativas dos entrevistados.

J& as leituras que os que ndo ocupam nenhuma funcdo politica sdo voltadas para o
atendimento de necessidades do trabalho profissional que exercem como educadores, agente
comunitdrio de saude, atendente de posto de satde etc. Assim Iéem resultados de exames
médicos/laudos médicos, registro de matricula, didrio de classe, registros de nascimento de
alunos, bulas de remédios, agenda de telefones/enderecos, guias, listas e catdlogos,
enciclopédias, sitios ou paginas da internet, gibis/revistas em quadrinhos, receitas ou
indicagoes de costuras, de fricot, bordados etc.

Comparando os dois grupos no que toca o que um lé mais do que o outro,
considerando a variedade, temos que os que ocupam fun¢ao politica Iéem mais do que os que
ndo ocupam 13 (trés) portadores de textos, dentre eles, jornal, poesia, livros técnicos, de
teoria, de ensaio, relatorios/projetos etc. Ja o grupo dos que ndo ocupam funcao politica 1&
mais do que os que ocupam apenas 02 (dois) portadores: propagandas de vdrios tipos:
eleitoral, outdoors/cartazes/placas e bulas de remédios. Assim, concluimos que, os primeiros
fazem mais leituras de reflexdo, informagao, de linguagem poética e os segundo fazem mais
leituras para a agfo, leituras de consulta’.

O que pudemos perceber € que nos grupos onde existem pessoas que ocupam alguma
funcdo no MST os dados se ressignificam, hd uma variedade de géneros textuais mesmo que
haja sujeitos com baixos nivel de instrucdo escolar. Isto se supde porque as pessoas que
ocupam estas funcdes transitam muito, conforme eles t€ém a oportunidade de conhecer novos
lugares, participar de eventos onde geralmente existe a necessidade de leitura, t€m a
oportunidade de ouvir palestras sobre temadticas diversas. Isso contribui para praticas de

leitura sejam mais significativas que as habituais.

7 Estas categorias utilizadas por Barbosa (1994) serdo explicitadas no capitulo 4 deste trabalho.
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3.1.5 Algumas praticas de leitura: jornal, livro e revista

Dentre os distintos portadores de textos que o grupo de assentados (as) entrevistados
costuma ler, escolhemos trés deles para apresentar de modo mais completo: a leitura de
jornais, livros e de revistas, tanto por terem sido mencionados com percentuais significativos
pelos sujeitos quanto pela sua importancia em termos de informagdo e de inser¢do no mundo
das letras, como também pelo que podem acrescentar as leituras de mundo. Outra justificativa
para tal escolha ¢ o fato de que ao lhe perguntarmos o que eles mais gostam de ler no seu dia-
a-dia, foram lembrados variados portadores de texto destacando-se nesse repertorio os jornais,
os livros e as revistas, que foram citados por 74,5% dos entrevistados (46,8% de homens e
27,6% de mulheres) ao qual se remeteram dizendo que sdo materiais escritos que utilizam
para se manterem informados sobre os assuntos da atualidade.

Dessa forma, buscamos saber a freqliéncia de suas leituras em relagdo a esses
portadores de texto, onde os 1éem, quando costumam 1é-los, com quem costumam ler, os tipos
e/ou secoes prediletas dentro de tais portadores de textos e, ainda, a forma de acesso a estes
materiais.

De outra parte, a escolha dessas praticas ndo significa que as consideramos mais
“legitimas” que as demais, as “ndo legitimas”, pois ndo pretendemos classificar e hierarquizar
ou mesmo depreciar as praticas de leitura feitas pelos entrevistados que ndo sejam em
portadores ndo “reconhecidos” pelo canone escolar. Compreendemos que, cada uma das

leituras tem seu valor e lugar no contexto de cada sujeito.

I Leitura de jornal

O jornal ¢ considerado pelo grupo como um importante meio de comunicacao e esté
presente no cotidiano da maioria dos sujeitos da pesquisa: 89,4% dos 47 entrevistados tém
contato com este portador de texto, talvez pelo fato de apresentar uma linguagem simples e de
facil compreensdo. Os (as) entrevistados (as) afirmam, de forma quase unanime, que ao ler
uma reportagem a pessoa adquire novas informagdes, novos conhecimentos que carecem ser

interpretados. Entendem que a leitura deste portador provoca transformagdes no seu modo de
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pensar ou de agir em relagdo a tematica abordada. Apontam que as informagdes obtidas por
meio desta pratica contribuem para a sua formagao.

Nacionalmente esse indice atinge 48%. Mas apenas 1% dos brasileiros pesquisados
afirma que 1€ para obter informacgdes e ficar atualizado. (Retratos da leitura no Brasil, 2007)

Para Santaella, citada por Menezes (2007) o (a) leitor (a) de jornal surge com a vida
moderna, permeado pela realidade da velocidade e da simultaneidade. Surge com o
aparecimento das grandes cidades e com o desenvolvimento dos meios de comunicacao que
trouxeram agilidade a difusdo das informagdes. Assim este tipo de leitor aparece com o
advento dos jornais, que demandam novas capacidades cognitivas de leitura e interpretacdo de
novas linguagens hibridas (fotografias, textos, etc). Esse leitor ¢ denominado por Santaella de
leitor movente ou fragmentado. Diferenciando-se do leitor contemplativo, o leitor
fragmentado apresenta um novo tipo de atengdo, adaptado as informagdes passageiras € em
ritmo acelerado. E um “leitor fugaz, novidadeiro, de memoria curta, mas agil. Um leitor que
precisa esquecer, pelo excesso de estimulos, e na falta de tempo para reté-los. Um leitor de
fragmentos, leitor de tiras de jornal e fatias de realidade” (SANTAELLA, apud MENEZES,
2007)

Gilcimar, militante do MST, ¢ um dos entrevistados que se encaixa nesse tipo de leitor.

Varios trechos de suas falas ilustram isso:

“Eu leio mais € jornais para ficar mais interado do assunto com relagdo ao
municipio. [...] Eu tenho comentado com os amigos que eu sou muito
viciado em jornal. Penso as vezes que eu deveria ser jornalista”.

“Eu gosto de ler um jornal, viu?!”

“Acho que ¢ eu tenho um dom de ler jornal. Acho que se eu tivesse jornal
para ler toda hora, eu lia”.

“Hoje, o que mais eu leio ¢ jornal! [...] Quando eu acho algum jornal novo
eu leio, sabe? Porque eu ndo gosto de ficar lendo jornal velho, noticia velha
ndo, tem que ser nova, da hora, do dia”.

“Minha leitura ¢ mais pra eu ficar mais informado. Até porque, eu estava
lendo alguns livros, mas agora eu estou lendo so6 jornal, porque o momento
que nés estamos passando hoje aqui no municipio tem que estar bem
informado, por dentro da realidade, né? Entao leio bastante jornais”.

Pelo depoimento de Gilcimar percebemos que o mesmo procura estar informado

durante o todo o tempo, faz men¢do ao ndo gostar de ler noticias velhas. Essa voracidade ao
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enfocar a leitura de jornal no dia-a-dia possui pelo menos uma explicacdo, ele milita tanto nos
espacos do Movimento como no do PT (partido politico o qual se declarou filiado).

A préatica de ler jornal pelos sujeitos, de maneira geral, se dd em diferentes
freqiiéncias, desde uma vez por semana nos dias uteis, num total de 2,3% até uma vez por
més/raramente, 19%. Ha também os que disseram que o Iéem algumas vezes na semana (a
segunda maior freqiiéncia entre os entrevistados, 23,8%) e algumas vezes por més (a
freqiiéncia da maioria dos sujeitos). Houve, ainda, 19% que disseram que l€éem jornal, mas
que nao precisaram a freqliéncia com que o fazem.

A grande maioria dos entrevistados, isto ¢ 89,4% deles falaram que 1€éem jornal,
ainda que raramente. Apenas 05 (cinco) sujeitos declararam nao ler jornal, alegando preferir
os telejornais ou os noticiarios didrios transmitidos pelo rddio. Em tom de brincadeira um
deles acrescenta: “€ mais barato e ndo precisa apurar ‘as vistas’ pra ler as letras miudinhas”.

Quanto a freqiiéncia de leitura de jornal aparecem os seguintes indices em ordem

decrescente, tendo como base de calculo os 42 (quarenta e dois) entrevistados que o 1éem:

= Algumas vezes por més: 12 (28,5%);

* Algumas vezes na semana: 10 (23,8%);

* Uma vez por més/raramente: 08 (19%);

* Nao soube precisar com qual freqiiéncia I€ jornal: 08 (19%);

» Uma vez por semana nos dias tuteis: 01 (2,3%);

» Sébados ¢ domingos: 01 (2,3%);

* Uma até trés vezes a cada quinze dias ou a cada duas semanas: 01 (2,3%)

* Uma vez a cada quinze dias: 01 (2,3%)

Somando os percentuais referentes as opgdes “algumas vezes na semana” (23,8%), com
“uma vez por semana nos dias uteis” (2,3%) com os que léem somente aos sdbados e
domingos (2,3%), tem-se um total de que 28,4% dos informantes que léem semanalmente,
conforme o que nos disseram na entrevista.

No que se referem as segdes preferidas nos jornais, as mais indicadas pelos que os

A : 74
léem temos a seguinte escala, em ordem decrescente’:

™ Neste quesito, como em varios outros do questiondrio ¢ das respectivas tabulagdes e
freqiiéncia de respostas, o informante podia indicar mais de uma opg¢do, razao pela qual os
totais de resposta ultrapassam o numero de entrevistados.
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1) Noticidrio local, regional, estadual(76,1%);

2) De “politica”(23,8%);

3) Esportes (14,2%),

4) Humor, quadrinhos, passatempos/palavras cruzadas (11,9%),

5) Coluna social (9,6%),

6) Programacdo da TV/ Cinema (9,6%),

7) Outros: Nao tem preferéncia especifica por nenhuma, léem todas, editorial € nenhuma
em especifico, 1€ as que mais interessa (9,6%), Reportagens policiais (7%) e

Classificados (4,6%).

Tais indices permitem-nos supor que algumas das segdes diletas dos sujeitos nas
leituras dos jornais estdo ligadas a seus interesses, preocupagdes e perfis - de moradores em
assentamento de reforma agraria, vinculado ao MST - sendo este veiculo uma forma de se
atualizarem acerca do que ocorre no cendrio do municipio, no Estado e pais onde vivem. De
outra parte, sabe-se que os movimentos sociais como o MST incentivam e solicitam o
conhecimento e a participagdo nestes espacos para o que os jornais podem contribuir. Em
outros termos, na otica dos assentados, a pratica de leitura do jornal envolve a leitura de sua
realidade, de seu entorno vivencial, razdo pela qual talvez possamos explicar a énfase que
varios entrevistados atribuiram a leitura do jornal escrito ou a audi¢do do jornal falado. Eles
externaram sua preocupac¢ao ¢ necessidade de estarem informados de tudo o que ocorre nos
mais longinquos lugares e de serem parte de um mundo e de uma sociedade.

Contudo, suas preferéncias vao além destes fatores, uma vez que aparecem com
indices ndo muito baixos, as se¢des de esportes, a de humor, coluna social, indicando que
aqueles moradores do campo também procuram o jornal para outros propdsitos que nao o da
informacao, querem também rir, se divertir.

Sobre as sec¢des lidas nos jornais vejamos o que os entrevistados disseram a respeito,
para dimensionarmos melhor o que representam no ambito da andlise de suas praticas de

leitura de jornais:

Leio todas. O jornal na hora que eu pego eu leio [...].Na hora que eu pego,
no primeiro dia, eu leio do comego até o fim”. (Anderson, entrevistado)

Eu procuro mais ¢ o noticiario local mesmo, porque ¢ melhor para se
identificar, depois parto para as outras se¢cdes. Gosto mesmo ¢ de noticiario
local. (Elci, entrevistada)
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Da parte que da mais as noticias assim... do que aconteceu aqui na regido,
em Mucuri, Teixeira, no Brasil, assim. (Elenilda, entrevistada)

Eu gosto mais assim do jornal regional ¢ do jornal estadual, que mostram as
noticias do Estado. Leio como um todo. (Gerson, entrevistado)

Gosto do editorial! Gosto de ler também as manchetes que ¢ para mim ficar
sabendo quais sdo as noticias mais interessantes. E no editorial, nas
manchetes que a gente sabe das novidades do jornal, né? Se tiver uma
noticia que ndo me interessa ndo preciso ler. Leio o que quero, que tenho
vontade (Gilcimar, entrevistado)

Eu leio muito esses jornais daqui: O A tarde, A Gazeta, o Jornal Sem
Terra.[...] As vezes quando a gente passa na banca, compra, né? As vezes
pega de um colega, as vezes a gente ganha. Mas lemos principalmente o
Jornal do MST, é o que mais a gente tem acesso a isso. (Jagner,
entrevistado)

Eu gosto de ler mais quando fala em relagdo aos politicos, sabe?
Principalmente do municipio que a gente hoje vive. Uma coisa que tenho
observado nos jornais ¢ assim: Acho esquisito que os politicos na realidade
eles num pensam em todo mundo, né? Pensa s6 em si proprio. Entdo essas
coisas dos politicos, as muitas barbaridades que acontecem, realmente a
gente v€ mais ¢ nos jornais, né? Passando os jornaais ai eu sempre gosto de
ler essa parte. (Zeorides, entrevistada)

Nao especifico. Eu, primeiro eu dou uma olhada em tudo para ver o que tem
de interessante. Depois eu leio as reportagens que mais me chamaram a
aten¢do. Noticiario local! Politica! Pagina policial! Pagina esportiva!
(Janderson, entrevistado)

Ah! Ai vai depender da se¢do que o produto que eu for comprar vim
embrulhado. Tem vez que vem naquelas falando de politica, outras vezes ¢
do povo da televisdo, j4 vem uma com os signos da gente. Ai eu acabo
lendo, num tem jeito [...]. Leio 1 em casa. (Luciene —Ene - entrevistada)

Os depoimentos dos entrevistados, além de apontar as preferéncias acerca do jornal,
apresentam argumentos para explicar a preferéncia. Também falam do como se 1€ jornal,
mesmo quando ndo perguntados sobre isso. Notamos que nestas falas aparecem por trds da
preferéncia por determinada secdo, o acesso, o onde se €.

Quanto as formas de acesso ao jornal sdo variadas, predominando as situagdes ligadas

as atividades do MST:
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Grafico 7- Quanto as formas de acesso ao jornal pelos entrevistados leitores desse tipo
de portador de texto

Quanto as formas de acesso ao jornal pelos entrevistados | E Encontros, reunides,
leitores desse portador de texto assembléias, congressos do MST

M Emprestado de amigos, colegas,
vizinhos

B Compra na cidade e/ou
45 2% distribuicdo gratuita pela Camara
! de Vereadores do

O Filhos que trazem da cidade e

64,2% 23,8% dos cursos e/ou do esposo que
compra na cidade
O Através da compra de algum
71% 7.1% produto
4,7
II II M Internet

Em relagdo aos jornais que sdo lidos, na observagdo direta e nas conversas com o0s
pesquisados, constatamos que sdo os jornais distribuidos nos encontros do MST, quais seja: o
Jornal Sem Terra e o Jornal Brasil de Fato (dois jornais de circulacdo nacional) e os que os
entrevistados compram e/ou pegam na Camara de Vereadores sdo de circulagdo local /ou
regional. Nestes casos, os mais lidos sd@o os que t€ém acesso junto a Camara de Vereadores do
municipio, sendo citados: Jornal Alerta e Jornal Extremo Sul Agora. Também aparecem dois
outros de circulacdo estadual: A Tarde e A Gazeta, este do Espirito Santo, esse provavelmente
pelo fato de que parte dos assentados tem vieram desse estado da federagdo, com que mantém
vinculos freqiientes com seus familiares que 14 residem.

Um fato curioso e usual com que nos deparamos em ocasides que extrapolam o
Assentamento Paulo Freire, ¢ o de 7% de entrevistados que disseram ter acesso ao jornal
através das compras de algum produto. Nestas ocasides, este portador de texto extrapola suas
fungdes de origem, servindo para embrulhar os produtos, fato recorrente nas comunidades
rurais e urbanas de classes populares.

Ainda quanto ao acesso ao jornal ouvimos depoimentos importantes que acrescentam novos

elementos a analise:

As vezes eu pego daqueles que eles dio de gratificagio 14 em Mucuri, na
cidade. Eu vou a Camara de Vereadores. La tem sempre jornais a disposigao.
Vou 14 e pego. Alguns eles deixam 14 e a gente vai e pega para ler. Alguns
jornais regionais ai. (Gilcimar, entrevistado)

Eu compro em bancas de revistas, tomo emprestado dos colegas, ganho
também. (Gerson, entrevistado)
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E sempre ganhado! (Elenilda, entrevistada)

Por exemplo, na hora que tem assim algum encontro, ai...os organizadores
do Movimento na assembléia dia. Quando tenho dinheiro compro da rua.
(Anderson, entrevistado)

A propria coordenagdo do assentamento, do Movimento ¢ que traz pra gente,
distribui nos encontros, leva nas casas dos assentados quando demora ter
reunido. (Elci, entrevistada)

Os de noticia daqui de Mucuri e regido eu ganho na Camara de Vereadores ¢
o do Movimento, recebemos do proprio Movimento. (Sandra, entrevistada)

Compra na rua! Outra hora as vezes meu esposo traz da Camara. Ele passa
na Camara 14 sempre tem, ele traz. Também a gente ganha nas assembléias
do Movimento. (Zeorides, entrevistada)

Olha, tem o Brasil de Fato que geralmente vem para nos, a gente pega nos
encontros, nas secretarias ou com 0s amigos que tém a gente troca. Ai
quando, por exemplo, vai a cidade geralmente nas Camaras tem uns pacotes
de jornais em cima do balcdo, de uma mesa. Ficam 14 em cima da mesinha,
entdo a gente vai l4 e pega. Geralmente ¢ nesse sentido: Através do
Movimento! Da Camara de Vereadores! Compro, mas ¢ dificil, muito raro,
muito raro mesmo! E também nas cidades como Mucuri ndo tem uma banca
de jornal. Os jornais chegam pelos Onibus de linha. Ai chega, encosta, entdo
a gente ndo v€ os jornais! Entdo tem que estar procurando, como se diz,
correndo atras da noticia! Ai é mais dificil. E diferente quando vocé passa e
tem uma banquinha de jornal, vocé se interessa pela noticia, voc€ vai 1a e
compra. (Janderson, entrevistado)

As vezes peco jornal para os outros. Igual aqui em Mucuri mesmo, na
rodovidria, toda segunda-feira tem muito jornalzinho la. Pego de graca. Para
falar a verdade, eu nunca comprei um jornal. Sempre ganhei. (José
Aparecido, o Rasta, entrevistado)

Sobre a leitura de jornal alguns aspectos precisam serem analisados. Observamos que,

embora o interesse por esta leitura seja apresentado pelos entrevistados:

a)

b)

Ha restricdo da liberdade de escolha por vérios fatores que a determina, inclusive
econOmico (ficam presos ao MST, a Camara, as contingéncias — da venda, do amigo
que empresta). Mas se de um lado pode ser que o acesso através do MST restrinja, de
outro ¢ importantissimo, porque possibilita acesso, cumpre de certa forma o papel do
Estado no incentivo a politica a bens culturais.

Nao fazem nenhuma referéncia aos jornais de maior circulacdo, sequer no pais ou na

Bahia, com excecao de Jagner que menciona em sua fala dois outros jornais, um de
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circulagcdo no Estado da Bahia e outro do Estado do Espirito Santo. Mas ressaltamos
que, nem os trabalhadores da cidade tém acesso a jornais tidos como de referéncia,
pois ou sao adquiridos via assinatura (valor inacessivel para quem, na maioria, percebe
um salario minimo mensalmente ou inferior a isso) ou nas bancas.

¢) Os dois fatores acima associados a origem social, vinculados diretamente as condi¢des
materiais dos entrevistados dizem desta leitura feita. Dentre as prioridades das pessoas
de origem popular ndo estd a compra de jornal. Ressalta-se que, os jornais que os
entrevistados dizem comprar sdo aqueles geralmente pautados no sensacionalismo, nas
matérias redigidas que tomam o fato na perspectiva do achismo, retratam conflitos dos
grupos adversarios no municipio e na regido. O prego médio desse tipo de jornal ¢ R$
1,00 (um real).

d) Dentre todos os aspectos discutidos tem um que “dita” o tom da leitura de jornais, a
falta de politica de cultura no Brasil, mais especificamente do municipio onde se
localiza o assentamento pesquisado, pois neste municipio ndo existe uma Biblioteca
publica que merega assim ser chamada (acervo insuficiente e defasado), ndo ha um
cinema, nem um teatro. Quando hé politica de incentivo cultural as pessoas tém
possibilidade de desenvolver-se mais intelectualmente e também como pessoa.

e) No espago da escola notamos que, os professores trabalham com o jornal em sala de
aula, mas mais voltados para o recorte e colagem que com a leitura e andlise dos
mesmos. E quando o fazem l€em sempre os mesmos jornais sem estabelecer
comparagdes com outros. Mas a nosso ver tem um aspecto que restringe essa pratica,
primeiro o fato da Secretaria de Educacdo ndo incentivar nem orientar este tipo de
trabalho. Por outro, o acesso a outros tipos de jornal ¢ dificultado, pela distancia e
condigdes de acesso a0 municipio e ndo existe uma banca de revistas/jornais. Salvo
engano, outros tipos de jornal sequer chegam a cidade para venda, dada, supomos a
baixa aquisi¢do pela populagdo deste tipo de portador conforme fatores explicitados

neste estudo.

Passando a outro aspecto que, permite apreender novas dimensdes relativas a leitura de
jornal indagamos acerca de possiveis relagdes entre esta pratica de leitura e as interagdes
sociais e formas de sociabilidade em que se inscrevem, seja dentro ou fora do assentamento,

como pode ser constatado a seguir:
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Tabela 13-Companhias na leitura do jornal

Companbhias na leitura do jornal Total % total

Sozinho/a 36 85,6
Com os companheiros/as, colegas de escola, Faculdade, 12 28,5
trabalho

Com os/as filhos/as 03 7,1
Com os/as professores/as 02 4,8
Com os pais 02 4,8
Com os vizinhos 01 2,3
Com o/a esposo/a, Com o/a namorado/a 05 11,9
Com irmaos\irmas 01 23

Observando a tabela acima, a leitura de jornal aparece como uma pratica solitaria, com

85,6% de respostas. No entanto, esta ¢ uma constata¢do a primeira vista, pois se somamos as
demais situagdes, quando os entrevistados estdo acompanhados, temos também um indice
alto, os demais itens onde os entrevistados dizem ler com enfatizarem que também léem com
companheiros (as), colegas de escola, Faculdade, trabalho, filhos, professores, vizinhos, com

esposo (a), com irmaos/irmas os indices chegam a 61,7%.

A leitura de jornal pelos entrevistados € explicitada nos depoimentos abaixo:

E com meu marido. As vezes ele quer ler e num sabe ler, eu leio pra ele.
Junto com meus filhos também. As vezes eu falo assim: Escuta aqui,
meninos o0 que estd escrito aqui no jornal, presta atengdo, tem que ler essas
coisas pra saber o que esta acontecendo, num pode ficar s6 na frente da
televisdo ndo, sabe? Uma vez mesmo, sabe Lu, eu li que tinha fugido uns
bandidos da cadeia, dai corri e avisei todo mundo daqui do assentamento pra
ficar esperto, de butuca, pra prestar atengdo nas pessoas que entram aqui, que
vem pela estrada. Sabe, Luzeni, aqui tem muita mata, vai que iam esconder
ai dentro. Por isso que eu passei a noticia pra frente. (Elenilda,
entrevistada)

Leio mais ¢ sozinho. Mas eu gosto muito de socializar com os colegas as
noticias que eu leio, principalmente aquelas que falam de educacdo.
(Gerson, entrevistado)

Sozinho. Eu leio assim, com a mente ou talvez leio em voz alta.(Anderson,
entrevistado)

La, em grupo, a gente divide, com os companheiros na assembléia, para
poder estar discutindo os temas que estdo 1a. (Elci, entrevistada)

O jornal, geralmente quando eu recebo, eu estou com alguém, sabe? Entao,
a pessoa do lado também 1€. Ela 1€ também, entdo quando... Tem vez que a
gente 1€ e a gente debate o assunto. E ai a gente se aprofunda melhor,
quando a gente faz o debate. (Janderson, entrevistado)
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Mais ¢é sozinha, outra hora s6 com Moisés, né? (risos) Com meu esposo.
(Zeorides, entrevistada)

Ainda sobre a leitura do jornal no assentamento algumas questdes se fazem
necessarias:

a) Entre outras — a pratica de jornal ¢ também uma pratica de sociabilidade;

b) As atividades do Movimento podem ser significativas para a leitura mais
aproveitada, mais profunda, pois ¢ nos espagos dos encontros, assembléias e congressos do
MST que os entrevistados mais apontam praticar a leitura de jornal;

c) Acerca da leitura feita pelos assentados, as escolas em geral ou dos assentamentos
poderiam contribuir para melhorar essa leitura, seja disponibilizando seus espagos para
oficinas ou com projetos na comunidade que ndo apenas incentivem essa pratica, mas também
trabalhem na perspectiva de ler de forma mais profunda o que I€éem: e

d) A riqueza da leitura junto, embora ela seja também algo individual.

II Leitura de livro

Os livros sdao também companheiros dos moradores do assentamento em certas
ocasides. Mas com que freqiiéncia e que tipos de livros estdo presentes em seu dia a dia?

Quanto a freqiliéncia da leitura de livros, encontramos seguintes resultados, a partir do
que os entrevistados nos disseram: - todos os dias, 40,4%; - algumas vezes na semana, 29,8%;
- algumas vezes por més, 9,5%; - uma vez por més/ raramente, 7,3%; - uma vez por semana,
2,1%; - somente aos domingos, 2,1%. Ha também os que disseram que ndo costumam ler
livros, 8,5% e, ainda, 2,1% que disseram ndo saber a freqiiéncia de sua leitura desse portador
de texto.

Somando os 40,4% dos sujeitos que afirmam ler livro todo dia e os 29,8% que dizem
ler algumas vezes na semana, teremos 70,4% de sujeitos leitores de livros com uma
freqliéncia semanal. Temos ainda 9,5% que 1éem algumas vezes por més e 7,3% que o fazem
uma vez por meés. Os 70,4% que disseram ler livros com freqiiéncia semanal, parece-nos um
indice muito elevado, considerando-se os dados de leitura no Brasil.

Afora algum viés que pode ter havido nas entrevistas, comumente existentes na

pesquisa social, tal indice talvez possa ser explicado por algumas circunstincias:
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a) Pelo fato de haver entre os 47 (quarenta e sete) entrevistados 05 (cinco)
profissionais da educagdo e 12 (doze) estudantes, sendo 08 (oito) deles
estudantes do Ensino Superior.

b) Dentre os 47 (quarenta e sete) entrevistados estdo 17 (dezessete) que

ocupam fung¢do politica no Movimento, na qual necessitam de leituras.
Quanto a freqiiéncia de leituras de livro, comparando-se as mulheres e homens, tomando-
se como 100% cada um das freqiiéncias de leitura, tem-se os dados apresentados na tabela a

seguir:

Tabela 14 - Quanto a freqiiéncia de leituras de livro por mulheres e homens

Quanto a freqiiéncia de leituras de livro Homens Mulheres
Leituras diarias 36,8% 63,1%
Algumas vezes na semana 35,7% 64,2%
Uma vez por semana 100% 0,0%
Somente aos domingos 0,0% 100%
Algumas vezes por més 50% 50%
Uma vez por més/raramente 66% 33,3%
Nio costuma ler livros 75% 25%
Nio sabe dizer qual freqiiéncia 100% 0,0%

Sobre a pratica de leitura de livros, entre outras falas dos entrevistados, destacou-se a de
Janderson, que aponta certa variagao na freqiiéncia da leitura, no sentido de que podendo

haver periodos ou ocasides em que se 1€ mais e outros em que se l& menos. Ele diz:

Hum... Tem semana que eu leio todos os dias. Ai tem semana que eu leio
dois, trés dias. Essa frequéncia depende das atividades, tem vez que a gente
tem que acordar muito cedo ndo consegue ler de manha. Mas eu leio todos
os dias. Por exemplo, aonde eu vou geralmente tem um lugar que tem
alguma coisa pra ler, tem um livro dentro do carro e tal. Entdo eu sempre
passo uma pagina. Ndo é uma leitura que... Eu achei assim... Vou concentrar
aqui agora... que eu vou tirar esse tempo so pra leitura. Mas geralmente eu
leio! Alguma coisa tenho que ler, porque eu pego na mao.Geralmente eu
estou pegando coisa de leitura. Entdo eu leio! (Janderson, entrevistado)
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Em relagdo aos géneros de livros que sdo lidos pelos 42 entrevistados leitores, tem-se
a seguinte distribui¢do, isto €, considerando-se o numero de leitores que indicou cada um
desses géneros tem-se os indices abaixo em ordem decrescente’”: a) Biblia foi apontada por
47,6% dos que 1€em livros; b) Livros didaticos foram apontados por 40,7% dos leitores; c)
Romances e contos foram apontados por 40,4% de leitores; d) Livros técnicos, de teoria e
ensaios foram apontados por 35,7% dos leitores; €) Livros de poesias foram apontados por
14,2% dos leitores; f) Livros infantis foram apontados por 11,9% dos leitores; g) Biografias
foram apontadas por 11,9%; h) Receitas de cozinha foram apontadas por 9,5%; 1) Livros de
auto-ajuda foram apontados por 7,1%; j) Livros de orientagdo sobre satde e doengas foram
apontados por 2,3%; k) Livros sobre agricultura foram apontados por 2,3% dos leitores e 1)
Enciclopédias foram apontadas por 2,3% de leitores.

A tabela abaixo nos possibilita visualizar acerca dos géneros textuais mais lidos e

menos lidos pelos entrevistados:

Grifico 8 - Géneros de livros que sio lidos pelos entrevistados

Géneros de livros que sao lidos pelos 42 entrevistados B Enciclopédias
31 (1)
47.6 leitores (%)

OLivros sobre agricultura

20,7 404

E Livros de auto-ajuda

O Receitas de cozinha

@ Biografias

O Livros infantis

ELivros de poesias

OLivros técnicos, de teoria e
ensaios

B Romances e contos

B Livros didaticos

OBiblia

7> Neste caso, como em outros, uma vez que muitos entrevistados leitores apontaram mais de um género de
leitura, isto é, uma vez que a questdo permitia varias respostas, a soma dos percentuais ultrapassa os 100%.
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Quanto a essas preferéncias por certos tipos de livros sdo ilustrativas estas falas de

alguns sujeitos:

Oh, o que mais eu leio hoje sempre mais € os livros do Movimento. Os livros
do Movimento sempre sdo de Bogo’® que faz e ai é mais na realidade da
gente, né, do dia-a-dia, do que a gente vive. Entdo eu gosto mais de ler esses
livros ai, sempre eu leio. [...] Eu gosto de ler livros de Historia. [...]. Pode ser
qualquer um, desde quando seja historias assim, que vocé acha que esta
batendo dentro da realidade da gente. Eu gosto de ler sempre esses livros que
tém historias que as vezes ndo tem nenhum sentido, né, mas t€ém outras que
tem sentido com a vida da gente, esses livros eu gosto de ler. [...] Sou
chegada em ler livros de historia. Mas eu num tenho divisdo ndo, qualquer
livro, né, que aparece, eu sempre gosto de ler, para mim ver o que que esta
escrito, o que que tem ali, né? (Zeorides, entrevistada)

A gente 1€ livro teorico e livro didatico, com freqii€ncia, né, cartilhas e livros
do MST também. (Jagner, entrevistado)

Livros técnicos, politicos. Eu estava lendo... porque que eu gosto muito de
ler livro sabe?. Estava lendo aquele chamado Pedagogia de Autonomia, de
Paulo Freire. Sempre estou lendo ele, porque eu acho que para o meu dia-a-
dia, para minha formagdo no dia-a-dia ele me da sustentagdo, me ajuda
demais! Ele ¢ um refor¢o na minha formacao. (Gilcimar, entrevistado)

Leio mais livros assim, de auto-ajuda, livros didaticos, contos, que eu adoro.
Mas leio também muitos livros de teoria, técnicos, porque preciso como
aluna do Curso de Pedagogia e como educadora também. (Elei,
entrevistado)

Deixa eu ver! Tem os romances!.Adoro ler romances, enciclopédias. Tem
aqueles livros também... Aqueles que fazem apologia do corpo humano. Fala
de como funciona o nosso corpo. Isso me interessa, porque eu trabalho num
Posto de Satude. (Anderson, entrevistado)

Eu gosto muito de ler, pegar um livro pra mim ler, principalmente se for um
livro que fala sobre o trabalho daqui, da minha atividade da roca. (Alcides,
entrevistado)

Livros de historia, coisa assim, descoberta, coisa assim dos indios, né? Eu
sou muito assim de procurar aquelas coisas da historia do Brasil. (José
Aparecido, Rasta, entrevistado)

O~

Esses dizeres dos entrevistados confirmam o que ja haviamos constatado:

oo~

relativamente amplo e diverso o gosto e as preferéncias, passando da auto-ajuda
enciclopédia; dos livros de estudo e mais reflexivos aos romances e outros géneros, assim

como os de estudos, os de Historia e aqueles produzidos ou divulgados pelo MST.

* Bogo a quem a entrevistada e outros se referem ao longo deste trabalho, se trata de Ademar Bogo,
escritor/poeta e militante do MST, autor de muitos textos, livros, cartilhas do MST como: Arquitetos de sonhos,
Lic¢Ges da luta pela terra, O vigor da mistica, O MST e a cultura, Cartas de Amor, dentre outros, utilizados na
formacao politica dos assentados e assentadas.
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Indagando acerca de como léem os livros, mais especificamente sobre com quem
fazem suas leituras de livros, constata-se que 100% dos entrevistados, isto €, os 42 que
disseram exercitar esta pratica de leitura o fazem sozinhos. No entanto, acrescentam que, além
de lerem sozinhos, também o fazem junto com outras pessoas. Nestes casos aparecerem as
seguintes situagdes: com colegas de trabalho (21,%); com colegas/companheiros de
escola/faculdade (18,%); com os/as companheiros/as em dupla, nas Brigadas, em grupos nos
encontros e cursos ¢ atividades de planejamento; com o/a esposo/a (18,8%); com os “irmaos”
da igreja (14,2%); com os filhos (11,5%); com os alunos (5,1%); com outras pessoas (4,6%);
com a familia (2,0%) e com os professores (4,0%).

No geral, tendo em vista as respostas a este tipo de indagacdo — com quem costumam
ler livros — € possivel afirmar que a pratica de leitura de livros € feita tanto individual quanto
coletivamente, variando estas companhias e situagdes — escolares, em casa, nas atividades do
Movimento, nas igrejas etc - nos casos de leituras ndo individuais.

Ainda no quesito com quem léem livros, enfatizamos que, os sujeitos dizem ler mais
livros com pessoas de fora do convivio familiar do que com seus familiares, com filhos ou
esposo/a. Outro dado curioso ¢ que, dentre os sujeitos pesquisados, 12 estdo estudando, mas
ainda assim ¢ baixo o numero daqueles que disseram que léem com os seus professores. O
que poderiamos perguntar acerca disso? Sera que alunos e professores ndo exercitam praticas
de leitura coletivas no contexto escolar ou seria o tipo de entendimento que os entrevistados
tém do que sejam as leituras com os professores, 0 motivo para pouco se referirem a mesma?

De outra parte, mesmo que tenham citado praticas coletivas de leitura de livros, os
entrevistados disseram que preferem fazer leituras de livros sozinhos e silenciosamente.

O acesso aos livros também foi objeto de nossas indagagdes, visto a sua importancia
para potencializar o desejo e as possibilidades de leitura de livros, tanto quanto para dificulta-
la.

Segundo o que nos disseram os sujeitos, em suas entrevistas, a forma pela qual a
maioria dos entrevistados tem acesso aos livros € recebendo-os nos encontros, assembléias e
congressos do MST. Em segundo lugar aparece o acesso através do empréstimo de amigos,
colegas e vizinhos e a terceira modalidade ¢ através da compra em bancas e livrarias. Com
menor freqiiéncia, mas citado por alguns poucos entrevistados leitores esta o acesso aos livros
por meio de biblioteca de escola/faculdade e/ou do municipio, através de presentes de amigos,
namorado, esposo e¢/ou pela internet.

Cotejando esses dados com os do estudo Retratos da Leitura no Brasil (2007) temos

um elemento em comum, pois também nesse trabalho o acesso ao livro através de
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empréstimos entre as pessoas aparece em com maior freqiiéncia do que os empréstimos de
bibliotecas, por exemplo. Dito de outro modo, tanto em uma como na outra pesquisa €
significativo os que tomam de empréstimo os livros. No entanto, quando se refere a compra
de livros, os dados da pesquisa nacional apontam que 45% o fazem no pais, enquanto no
grupo que investigamos sao 26,1% os que disseram que compram livros.

Enquanto os indices da pesquisa nacional apontam que 34% dos brasileiros
investigados tém acesso a livros através de bibliotecas, esse indice cai pela metade entre os
nossos entrevistados, principalmente pelo fato de nao haver biblioteca nem na escola do
assentamento e nem nesta comunidade, mas somente no municipio. Os entrevistados que
disseram ter acesso a livros através de bibliotecas, foram os que estavam cursando o ensino
médio e superior.

Sobre o acesso aos livros, as falas dos sujeitos ratificam as freqiiéncias encontradas e

trazem novos elementos a questdo. Vejamos algumas delas:

Tomo emprestado e também ganho! Ganho do MST! Os encontros que a
gente vai, geralmente ganhamos muitos livros. (Janderson, entrevistado)

[...] Leio os livros de minha mulher, ela tem livro pra caramba, e gosta muito
de livro também pra caramba. Vixi! Se deixar, ela fica até sem comer para
ficar lendo. Ela troca a comida pelos livros. E sério! (José Aparecido,
Rasta, entrevistado)

Tem alguns livros que ¢ o Movimento que passa pra gente. E tem outros,
como dicionario, essas coisas assim, ¢ a gente que compra. (Zeorides,
entrevistada)

Ganhei nos encontros, nos congresso do Movimento, de amigos. No ultimo
mesmo que eu fui em Brasilia, eu ganhei uns trés livros. Ganhei também
jornal e revista.. (Elenilda, entrevistada)

Aqui eu tenho alguns companheiros que sdo professores que arrumam oS
livros, sabe? Alguns, meu cunhado, o Raniere, que tem uma certa formagao,
que tem muitos, muitos livros de filosofos, filosoficos, alguns livros de
teorias, da organizagdo entdo eu arrumo com ele. E eu também tenho alguns,
por eu ter participado de alguns cursos, encontros do Movimento. La a gente
ganha, compra por prego mais barato. E a gente vai sempre montando aquela
bibliotecazinha da gente, né?(Gilcimar, entrevistado)

E.. alguns a gente compra, outros a gente ganha, porque no proprio
Movimento tem esse incentivo, outros a gente pega emprestado, tem isso
também”. (Jagner, entrevistado)

Compro... ganho do Movimento. A maioria que eu tenho ganhei nos cursos
que fiz pelo Movimento, nos encontros e congressos que participei. (Gerson,
entrevistado)



184

Geralmente esses livros sdo ganhados, dados pelo proprio Movimento .Todo
encontro que eu vou eu trago nem que seja uma cartilha para casa. A maioria
dos livros que eu tenho aqui em casa eu ganhei do Movimento. Os que eu
comprei sdo poucos, compro mais ¢ revista. (Elci, entrevistada)

Pego e leio os livros que meus filhos trazem da escola (Luciene,
entrevistada)

Recebo na escola, pego na biblioteca, compro em livraria, ganho nos
encontro do Movimento. De vérios jeitos a gente consegue livro. A gente
tem que se virar se quiser ler, né? Porque ndo tem biblioteca no
assentamento sabe? Os que t€m na escola ndo da quase para pesquisar nada.
Mas servem também! (Sandra, entrevistada)

Ainda na tematica livros, inquirimos aos sujeitos sobre a quantidade de livros que

possuiam em casa tendo constatado que:

Grafico 9 - Quantidade de livros que os entrevistados possuiam em casa

Quantidade de livros que os entrevistados

, O 11 a 30livros
possuiam em casa

44,6%

@ 31 a501livros

O Mais de 50 livros

B Nao possuem livros em
casa

Outras constatagdes a este respeito, qual seja, da posse de livros sdo as de que pelo que
recolhemos nas falas dos homens eles tém mais livros do que as mulheres, assim como os
militantes (homens ou mulheres) tém mais livros em casa do que outros assentados. Observa-
se, ainda, que as casas que tém maior numero de livros aquelas onde ha estudantes. Em suma,
estes dois fatores — militdncia e vida escolar - parecem estar diretamente associados a

existéncia de livros nas casas dos entrevistados, salvo algumas excecoes.



185

III Leitura de revista

Nas entrevistas realizadas, algumas evidéncias se colocaram em relagdo 4 leitura de
revistas a comegar pelo fato de que 47 sujeitos investigados, 29,8%, isto ¢, 14 entrevistados
declararam que ndo costumam ler revistas. Quanto aos que costumam fazé-lo verifica-se que a
maior freqiiéncia ¢ de “algumas vezes na semana” (42,4%). A segunda maior freqiiéncia de
leitura ¢ “algumas vezes por més” declarada por 24,2% dos sujeitos. Outras freqiiéncias sao
reveladas na pesquisa: todo dia foi declarado por 12,1% dos informantes e uma vez por
més/raramente também apresentou freqiiéncia de 12,1%. Os que 1éem revistas de uma até trés
vezes a cada quinze dias ou a cada duas semanas representa 6,% dos entrevistados e 3,% dos
que responderam ler revista ndo souberam precisar com que freqiiéncia se 1€ tal portador.

Se somarmos as frequéncias de leitura declaradas pelos sujeitos, teremos um
percentual de 96,9% leitores/as de revistas, mesmo que uma vez por més/raramente.

Quanto aos tipos de revista que dizem costumar ler, os preferidos pelos sujeitos sdo:
de informacdes mensais: Caros Amigos, Sem Terra etc (36,4%), de religiao (33,2%), de
informagdes semanais: Veja, Isto E, Epoca etc (30,4%).

Também foram citados como prediletas: Revistas Pedagdgicas: Nova Escola, TV Escola
etc, revistas de fofocas e novelas: Contigo, Tititi, Minha Novela etc e as revistas em
quadrinho, os gibis e as de humor, entre outras.

De maneira geral o tipo de revista mais lido por homens e mulheres sdo as de
informagdes mensais (Caros Amigos, Sem Terra, Carta Capital). Ressalta-se que, as citadas
revistas trazem como foco principal acontecimentos politicos, sociais e econdmicos do pais, o
que revela um interesse por parte dos entrevistados em realizar leituras acerca de sua
realidade.

Também quando analisamos os dados separando-os para perceber os tipos preferidos

das mulheres e dos homens, encontramos que, ambos afirmam preferir/ler os mesmos tipos,
sendo que, os percentuais entre um e outro se constitui o diferencial desta pratica.
Mulheres e homens 1éem de forma igual trés tipos de revistas, com os mesmos percentuais de
predilecdo. SO um tipo de revistas os homens l€éem mais que as mulheres, as revistas em
quadrinhos, gibis e humor. Nos demais tipos, as mulheres ou 1éem mais ou Iéem de forma
igual aos homens.

Os principais tipos de revistas lidas pelos sujeitos atendem a propdsitos politicos e

religiosos.
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Quanto aos tipos de revistas mais lidos alguns depoimentos explicitam as preferéncias:

Eu leio a Veja, a Revista do Sem Terra, Revista Isto E, Revista de
fotonovelas. E também revistas sobre a natureza, sobre drogas, sobre
doengas... (Anderson, entrevistado)

Ah, eu leio mais revistas pedagogicas, principalmente aquelas que ensinam
fazer lembrancinhas com E.V.A., revistas de artesanatos. (Elci,
entrevistada)

Ah! Qualquer uma que eu achar pela frente, até “revista sem vergonha” (se
referindo a Revista Playboy) (Elenilda, entrevistada)

Revista Veja. Mas leio mais as revistas do MEC. Informacdes na questdo da
educagdo, questdes pedagogicas ¢ o que eu mais leio (Gerson, entrevistado)

Eu gosto de ler a Veja, para ver as mentiras e algumas verdades que ela traz.
E gosto muito da revista Sem Terra para saber das noticias do nosso povo
Brasil afora. (Gilcimar, entrevistado)

A gente 1€ muito Caros Amigos, que a gente recebe de vez em quando temos
congressos, encontros do MST. Tem a Revista Sem Terra também que
recebemos do Movimento. Tem uma que aparece na escola que a secretaria
manda, que ¢ aquela TV Escola. Esta ultima, leio muito para o meu trabalho
como educador. (Jagner, educador, graduando em Pedagogia,
entrevistado)

As Unicas revistas que eu leio assim todo dia, sabe, ¢ as minhas revista de
produto que eu vendo, da Avon, a revista de roupa... essas coisas assim.
Outras eu num leio até porque muitas coisas, né, eu num sei ler direito.
(Marinéz, entrevistada)

Eu gosto de ler mais é Revista Veja, que da mais informagao das coisas, né?
(Zeorides, entrevistada)

Esses dizeres dos entrevistados denotam ndo apenas os tipos de revistas mais lidas,
como também uma relativa variedade, sobretudo ideologica, posto que, estdo indicadas
revistas como Veja, assim como as Revista Sem Terra e Caros Amigos, com linhas editoriais
totalmente diferentes. Destaca-se, também, a presenca de revistas ligadas a atividades de
trabalho, como as que o0 MEC envia as escolas e a revista da Avon, que as vendedoras desse
produto trazem consigo, como indicado acima. Trata-se, contudo, de um restrito espectro de
revistas, por isso a variedade relativa dentre elas, uma vez que sdo revistas cujo acesso ¢ pelo
grupo ¢ mais facil. Desse modo, pode-se afirmar que, ndo existe uma escolha totalmente livre
ou um vasto repertorio de escolhas. Sdo restritas as possibilidades, uma vez que, a facilidade
ou dificuldade de acesso e as circunstancias das vidas em assentamentos determinam o que €

possivel.
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Nas observagdes diretas do cotidiano do assentamento, pude verificar algo mais sobre
a pratica de leitura de revistas. A este respeito, observei que, mesmo os sujeitos dizendo que
leem revistas tipo Sem Terra, Veja, Carta ao Capital etc, raras foram as vezes em que
encontrei esses portadores elencados em suas residéncias. Talvez pelo fato de ndo ter me
adentrado em espacos mais reservados desses espagos, como quartos, por exemplo. O que
comumente encontrei nas residéncias dos assentados foram revistas religiosas, as quais sao
adquiridas nas igrejas em que participam (Adventista e Assembléia de Deus).

O tinico espago em que deparei com niimero significativo de revistas Veja e Isto E foi
na escola. Quando perguntei como as mesmas chegam, os professores dizem que ¢ doagdo de
pessoas da cidade e acrescentam que sdo revistas utilizadas para recorte e colagem, ndo foi
mencionado outras atividades que ndo a ja dita. Janderson ¢ um dos Unicos entrevistados que
diz ler a Revista Veja para compreender os discursos defendidos por ela. Ele diz que quando
se conhece os argumentos do “outro lado” facilita para que se crie os contra-argumentos.

Acerca de como leem, mais especificamente no que se refere a sozinhos ou
acompanhados, todos os entrevistados disseram que costumam ler revistas sozinhos, tal como
falaram sobre os jornais e revistas. Contudo, também afirmaram que o fazem junto com outras
pessoas tais como: os/as companheiros/as do assentamento; os “irmaos” da igreja; o esposo/a
(12%); os filhos. Também foram citadas outras pessoas com as quais sdo lidas as revistas,
quais sejam, os/as professores/as, as clientes do comércio, os pais, os vizinhos, os professores.

Houve, ainda, um <caso de uma entrevistada que 1€ revistas com os
pacientes/assentados, pois exerce a fun¢do de agente comunitaria no assentamento. Neste caso
trata-se de leituras para as pessoas quando da alguma orientacdo sobre as doengas. A este
respeito a entrevistada ressaltou que ¢ levada a ler trechos, neste seu trabalho como agente de
saude, porque existem pessoas que sé acreditam quando ela fala que o que estd sendo dito esta
escrito. Aqui estamos diante do poder da palavra escrita, de sua forga e autoridade.

Os entrevistados que dizem fazer leituras de revistas com os “irmdos” da igreja, sao
todos evangélicos. Esta pratica faz parte dos encontros deste grupo religioso, como pude
observar e vivenciar, reunidoes cujo objetivo € ler e refletir sobre os temas abordados nas
revistas que adquirem. Geralmente estas leituras sao feitas na igreja, mas também pode vir a
acontecer nas casas dos “fiéis”, segundo Luiza, uma das entrevistadas evangélicas.

No que se refere a forma de acesso a revistas mencionadas pelos entrevistados, as
principais formas de acesso sdo: por meio de empréstimo de amigos/amigos/colegas/vizinhos;
através da compra em bancas/livrarias; através dos encontros/assembléias/congressos do

MST. Além desses canais de acesso, os entrevistados se referiram, embora com menor
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freqliéncia, a biblioteca do municipio e/ou da escola/Faculdade, aos presentes de
amigos/namorado/esposo (a) e a internet.

Esse dado revela um esforgo pessoal para realizar leituras, buscando suprir a auséncia
de politicas publicas voltadas para essa problematica. Isso aponta que, os entrevistados t€ém
demonstrado ler mesmo que em condi¢des adversas.

Explicitando melhor estas formas de acesso, temos as seguintes declaragdes de alguns

dos entrevistados:

Minhas filhas estudam na rua. E ai tem aquelas colegas que compram
revista, léem, ja num quer mais, passa para clas. (Zeorides, entrevistada)

O proprio Movimento da algumas, mas o acesso também ¢ mais restrito, mas
eu leio muito. Chega mais rapido nos cursos do que nos assentamentos, dai a
gente traz e passa para frente. (Janderson, entrevistado)

Compro revista, as que ja falei que sdo Ex-Man, Bang-bang, Tex, porque eu
sou muito chegado sabe? Ali esta falando do mau, mas é divertido, vocé
entra 14 dentro, vocé gosta para caramba. Diverte a cabeca. (José Aparecido,
entrevistado)

Na verdade a gente ndo tem a pratica de comprar revista, pega emprestada
mesmo. (Jagner, entrevistado)

Leio na biblioteca quando eu vou a cidade, pego emprestado, compro ¢
assim vai. (Anderson, entrevistado)

Eu pego emprestado, eu compro quando eu acho interessante, principalmente
as de artesanato. (Elci, entrevistada)

Minha filha pega emprestada na rua, 14 em Mucuri com as colegas dela.
Toda semana ela traz revista de 14, de tudo quanto ¢ jeito, até aquelas que eu
falei... de...vocé sabe, né, aquelas de gente sem vergonha. [Elenilda se refere
aqui a Revista Playboy] Mas num estou nem ai, olho para 14 e para ca, ainda
dou ¢ risada. Num pega nada na gente ler esse tipo de revista, ndo é?
(Elenilda, entrevistada) (acréscimo nosso)

A gente, quer dizer os assentados, tinham acesso também a Revista Sem
Terra, do MST, mas agora ndo estamos conseguindo ter acesso tdo facil a
ela, sabe? Tem que ter as assinaturas e ndo estd chegando de graga mais para
gente! S6 quando nos vamos a algum curso, algum encontro, nas marchas do
Movimento, ai todo mundo ganha. (Gilcimar, entrevistado)

Eu recebo na igreja. A gente compra, ¢ baratinho. (Luiza, entrevistada)

Esses pequenos relatos reafirmam o que estava sendo dito no sentido das limita¢des do
acesso a revistas. As margens de escolha neste caso, assim como dos jornais e dos livros, sdo

muito pequenas. O acesso a revista estd, portanto, na dependéncia do outro. Esse outro pode
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ser o Movimento, a colega, o Estado, a biblioteca, a igreja, o trabalho. Essa ¢ uma constatagado
importante, seja pelas suas conseqiiéncias no sentido do estreitamento dos horizontes, seja
pelo que revela no sentido da situacdo de pobreza material, de precariedade, combinada a
auséncia de uma politica publica para a cultura e a leitura nos lugares mais distantes, mais
isolados e para os setores populares.

Diante destes dados e constatagdes relembramos as recentes teorias sobre leitura que,
afirmam que hoje o exercicio de ler ocorre em varios espagos sociais € nao somente na
Escola. Esta investigagdo aponta isto. Os sujeitos investigados nao 1éem somente o livro,
considerado ainda como um dos ou como o mais legitimo portador de texto. Os entrevistados
léem uma grande variedade de textos, dentre eles revistas, jornais, cartazes. As leituras sdo
realizadas em diversos suportes, dentre os quais estdo a televisdao, o DVD, o celular, o
computador. Hoje o exercicio de ler ocorre menos na escola, na casa e mais nos lugares
publicos. Lé-se de tudo: jornais, revistas (CHARTIER, 1998).

Em termos mais especificos, os dados do estudo reiteraram, para aquela populacdo do
campo, que a pratica religiosa, o nivel de escolaridade e militdncia sdo fatores a serem
considerados em se tratando de praticas de leitura.

De outra parte, poucos foram os sujeitos que se referiram aos calendarios, as receitas,
as letras de musicas, aos rétulos e embalagens como materiais escritos, placas, anuncios de
produtos em oferta, bulas de remédios, fichas de pacientes, como textos lidos por eles no seu
dia-a-dia. Isso s6 ocorreu quando elencamos diferentes portadores de texto para que nos
dissessem se os liam, situacdo na qual muitos se admiraram e disseram: “Ah! Mas isso ¢
automatico ”. Ou seja, compreendem que isso ja faz parte automaticamente das leituras que as
pessoas fazem e ndo precisam sequer ser mencionadas. De certa maneira ndo véem
importancia em dizer que fazem estas leituras.

Neste sentido, tem-se que, mesmo realizando inimeras praticas de leitura, muitos dos
sujeitos ndo as reconhecem como sendo leitura, ou ndo as compreendem como materiais
escritos que merecem ser mencionados como algo que Iéem em seu cotidiano.

Constatamos isto, por exemplo, com os educadores, quando da observagdao de campo
no assentamento. Via-se que fazem variadas leituras em seu dia-a-dia, voltadas
principalmente para o seu trabalho como docentes, mas ndo as mencionaram quando
perguntados o que costumam ler no cotidiano.

A esse respeito Bourdieu assim se pronuncia:
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[...] a mais elementar interrogacdo da interrogagdo socioldgica ensina que as
declaragdes concernentes ao que as pessoas dizem ler s3o muito pouco
seguras em razdo daquilo que chamo de efeito de legitimidade: desde que se
pergunta a alguém o que ele 1€, ele entende: “o que € que eu leio que merega
ser declarado?” Isto é: “o que € que eu leio de fato de literatura legitima?”
[...] E o que ele responde, ndo é o que escuta ou 1€ verdadeiramente, mas o
que lhe parece legitimo naquilo que lhe aconteceu de ter lido ou ouvido.
(BOURDIEU, 1996, p.236)

Para além desta analise de Bourdieu acerca da legitimidade ou ndo do que se 1€, ha
algo mais implicito na resposta dos sujeitos que, parece indicar a existéncia de uma concepgao
de leitura que norteia as praticas escolares e, conseqlientemente, as praticas e concepgdes das
pessoas que por elas passaram, mesmo que por um curto periodo de tempo. E mesmo em se
tratando de educadores, ¢ possivel observar, por mais que estes participem de encontros de
formacdo promovidos pelo Setor de Educacdo do MST, nos quais se procura orientar o
trabalho pedagdgico por uma concepgdo de leitura que busca superar a visao dicotomica de
leitura de mundo, leitura da palavra, oralidade e escrita, numa perspectiva do trabalho com a
leitura que reconhece a diversidade de portadores de textos como escritos possiveis de se ler,

as dificuldades e desafios de renovagdo de concepgdes e praticas sdo muitas.

Por outro lado, as revelacdes da pesquisa nos fazem ponderar que, o MST, suas
escolas, os educadores do Movimento e o assentamento fazem parte de um contexto societario
maior. Os educadores, em especial, também sofrem influéncias das Secretarias Municipais de
Educacao, da sociedade e dos outros meios e canais de educacdo, em especial, dos meios de
comunica¢do de massa, que colocam um peso muito grande sobre a leitura de livros, mesmo
que os que disponibilizam para as escolas do campo, como € o caso da escola existente no

assentamento onde se realizou este estudo, sdo os didaticos.

Segundo Lahire, para se confessar ou negar (rejeitar) determinada pratica cultural, ¢
necessario que, se tenha um minimo de conhecimento do campo em que ela se inscreve, dai a
explicacdo para a variacdo da postura adotada pelos diferentes sujeitos, em especifico os
educadores, que de certa forma ocupa um lugar do leitor. Nesta perspectiva, o autor enfatiza
que,

Mostrar seu constrangimento ou confessar sua pratica pouco legitima ¢ uma
forma de a pessoa dizer a seu interlocutor que ndo ¢ inconsciente, que “sabe
muito bem” que ela ndo tem o mesmo valor das “grandes obras”, que ndo ¢é
uma atividade muito “distintiva” ou “enriquecedora”, etc. Significa,
portanto, comecar a estabelecer uma distancia em relacdo a sua pratica
pouco legitima [...] (LAHIRE, 2006, p.50).
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Temos por hipotese que no contexto da escola os educadores podem se valer,
gradativamente, de portadores de textos presentes no cotidiano dos sujeitos para trabalharem a
leitura e a escrita, mas ¢ possivel que também ndo os considerem portadores que carregam a
chamada legitimidade cultural. Ainda hd um grande caminho pela frente para que isso ocorra,
pois as concepgdes teoricas norteadoras de nossa formagao e de nossa propria vivéncia como
leitores estdo muito arraigadas em certas tradi¢des, valoragdes e hierarquias sociais.

De outra parte, ¢ possivel compreender esta postura de ndo reconhecer determinados
materiais escritos como portadores de texto, pois sdo relativamente recentes as discussoes em
torno da leitura na perspectiva de Silva, Freire, Chartier e outros que concebem o ato de ler
como uma agdo prenhe de sentimentos e significados, que pode ser exercido através de
diferentes suportes. Nesta perspectiva, o livro deixa de ser o unico material do qual podemos
extrair licdes e aprendizados.

Nossos achados sobre praticas de leituras dos homens e mulheres do campo
investigados encontram eco no estudo de Miranda (1991) quando esta ao investigar “Os usos

sociais da escrita no cotidiano de camadas populares” constata que leitura,

A leitura e a escrita ultrapassam os limites de uma visdo pragmatica dos usos
e das fungdes do letramento no contexto socio-cultural da Vila Sdo Vicente.
(em nosso caso, 0 Assentamento Paulo Freire, nosso espaco de pesquisa).
A variedade de espagos de produgdo e de distribui¢do do material escrito,
assim como as multiplas formas do ler e do escrever (este tltimo nio se
constituiu nosso objeto de estudo) sdo ao mesmo tempo, causa e
conseqiiéncia dessas multiplas fungdes e sentidos atribuidos a esse
conhecimento ou objeto cultural. (MIRANDA, 1991, p.187) (grifos nossos)

Constatamos assim como Miranda que,

A leitura tem uma relagdo intrinseca com o real, ndo somente no seu carater
pragmatico, mas no seu funcionamento como um prisma que reflete pistas de
compreensdo e de ordenagdo de suas atividades, desejos, fantasias, sonhos.
(MIRANDA, 1991, p. 193)

Os resultados ainda revelaram a presenca de variados tipos de materiais escritos em
suas residéncias, dentre estes: livros de teoria, de ensaio, poesias, romances, cartas,
propagandas diversas, cadernos de anotagdes, bulas de remédios, jornal, dicionarios, livros
religiosos etc. Ressalta-se que esses portadores em sua maioria s3o materiais escritos que tém
acesso sem necessariamente compra-los.

Ainda, que a leitura estd presente na maior parte das atividades do cotidiano da
comunidade e dos sujeitos da pesquisa, que lancam mao de tal artefato para dar conta de

grande parte das acdes dentro e fora do assentamento. O escrito que suscita a leitura
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encontra-se entranhado em praticamente todos os cantos do assentamento, principalmente
nas casas dos e das assentadas, sujeitos deste estudo, em seu interior e exterior. As letras, as
palavras parecem compor painéis, cenarios, fazendo-nos afirmar que o campo em que
pesquisamos ¢ um campo vestido de textos, apesar de ainda ndo contar com condigdes
adequadas de desenvolvimento desta, ndo possui uma biblioteca publica, nem na escola nem
no assentamento.

Alguns entrevistados consideram que, ler implica muito mais do que realizar
atividades do dia-a-dia, como realizar vendas de produtos de revistas, ou ler temas de
religido; ou ler os materiais produzidos pelo MST, implica mudanca social no ambito da
coletividade e ndo apenas mudanga individual.

Mesmo homens e mulheres com nenhuma experiéncia escolar e baixo contato com o
universo da lingua escrita, ou seja, sujeitos aos quais quase nao ¢ solicitada a produgdo ou
leitura de textos escritos (a exemplo de Marinéz, Julia, Overlande) tornam-se leitores, quando
integrantes de instituigdes ricas em prdaticas de leitura, neste caso, a igreja e o MST, se
tornam promotores destas praticas.

A diversidade de leituras nas familias aponta para a multiplicidade de suas
possibilidades, visualizadas tanto em praticas que se aproximam de um modelo de leitura
legitimado socialmente como a leitura de livros por puro prazer, como também por praticas de
leitura diferenciadas em que as revistas e os jornais utilizados para embrulhos se tornam
objetos de leitura. A maioria dos sujeitos 1€ uma infinidade de materiais escritos, relacionados
ao contexto do lar, de situacdes do dia-a-dia. Poucos foram os que disseram ler livros mais
densos. Mesmo poucos, encontramos aqueles que dizem ler Lénin, Maximo Gorki, Karl
Marx, Mao Tse Tung, Rosa Luxemburgo, Caio Prado, Paulo Freire, Che Guevara, Machado
de Assis, Patativa do Assaré¢, Ademar Bogo etc. Ressalta-se que, os que revelam ler estes
autores sao os que conseguiram chegar ao Ensino Superior.

Nao era proposito de este estudo investigar o Movimento enquanto sujeito
protagonista das praticas de leituras, enquanto agéncia de letramento, tinhamos a suspeita de
que o fato dos sujeitos residirem em area de reforma agréaria vinculada ao MST poderia
influenciar as referidas praticas apresentadas por estes. No entanto, em muitas falas de
entrevistados aparece o Movimento como sujeito educativo, como agéncia de letramento,
diriamos, que vem contribuindo para que os assentados e assentadas tenham acesso ndo
apenas a terra, mas a outros direitos, como a escola, a cultura etc.

Os dados mostram que, os assentados, independente de ser militante ou nao, tem nos

encontros e assembléias (promovidas pelo MST) realizadas no Assentamento ou fora dele, a
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possibilidade de exercitar a leitura em diferentes portadores de texto. Dois depoimentos de
pesquisados nos ajudam a entender esta dimensdo. Um ¢ de Luiza, agricultora/dona de casa,
nao militante, mae de um dos educadores do Assentamento, o qual tem tido uma trajetéria de
formacao escolar (niveis Médio e Superior) possibilitada pelo MST e outro ¢ o de Janderson,
militante, educando do Curso de Letras da Terra, também uma conquista do Movimento na
Babhia:

[...] Quando eu vim aqui para o Movimento eu achei de grande importancia
o0 incentivo que ddo a leitura. Outra coisa: todo mundo aqui quer aprender e
quer passar o que aprendeu para os outros. Tem aquela boa vontade sabe?
Tem aquele &nimo para fazer isso. Entdo eu acho muito importante a
educacio no Movimento Sem Terra. E mais importante do que la fora.
Porque a gente aqui...assim... um incentiva o outro sabe? E isso 14 fora eu
ndo vejo, so6 vejo dentro do Movimento. Isso vem desde o acampamento...
Até hoje, quantas pessoas ja ndo se formaram pelo Movimento, ¢ quantos
ndo estd se formando; SO aqui dentro do Assentamento tem um monte,
tem...Jaguinho, Gerson, Elci, Raniere, Jandrinho,de Joaquim, Daniel de
“Seu” Azuil. Deixa eu ver mais, Erica, de Seu Cidin, tinha também Mazinho
mas ele desistiu de estudar. Tem mais ainda, quer ver, tem... Domingas, que
esta ficando mais em Mucuri, mas € daqui, tem também Mariza, Mara, que
fez o Magistério, Zeora, acho que acabou. Ah! Sem falar dos que estudaram
na alfabetizagdo, esses ai ¢ que tem muito mesmo. (Luiza, entrevistada)

[...] Eu fui descobrir a leitura depois que eu entrei para 0 Movimento. Depois
que eu comecei participar, que eu tive que... na verdade, tive que ler. Af eu
acabei pegando gosto. [...]. Porque...assim... os diversos setores do MST tem
procurado ajudar a... conscientizar as pessoas para a luta, ndo s6 a luta pela
terra, mas uma luta que vai além da terra sabe? Porque s6 a conquista da
terra ela ndo ¢ suficiente para fazer com que as pessoas tenham uma vida
digna. Entdo, é preciso outras lutas, ¢ essas outras lutas as pessoas precisam
estar conscientes delas sabe? Entdo esse trabalho de formagdo ajuda nesse
sentido, conscientizar para que as pessoas continuem lutando e entender
como funciona o sistema. E para isso, o nosso povo tem que saber ler né?
Tem que estudar para tirar suas proprias conclusdes. Entdo, nisso também o
Movimento vem investindo muito. Hoje nods temos um monte de
assentados... de militantes... Muitos mesmo, fazendo curso nesse Brasil
afora, até de Direito. Nos temos Sem Terra até em Cuba fazendo Medicina.
Entdo, ¢ isso, o Movimento tai ajudando a romper com as cercas da
ignorancia como a gente sempre diz, lutando para ocupar também o
latifindio da educacdo, da cultura... (Janderson ao proferir essas palavras, o
faz em tom brando, sereno, mas firme como se tivesse querendo convencer
acerca da importancia do MST) (Janderson, entrevistado, graduando
Curso de Letras da Terra)

Os depoimentos ratificam o que os dados ja apontavam, o Movimento se constitui
como um dos promotores de acesso dos assentados/as a livros e de certa forma a educagdo,
continuidade de estudos. O MST se apresenta na fala dos entrevistados como uma agéncia de

letramento, possibilitando o acesso dos assentados a distintos portadores de textos.
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3.2 DESCREVENDO TRES PRATICAS DE LEITURA”’

Na observacao de terreno pude identificar algumas praticas de leituras com rituais e
condi¢des especificas que descrevo brevemente, tendo em vista seus significados e
importancia. Essa inser¢ao cotidiana no universo da pesquisa mostrou-me distintas praticas
leitoras ao lado de ricas vivéncias de letramento, ocultas nas entranhas do dia-a-dia do espaco

estudado. Tentei descortina-las, gradativamente, tentando apreendé-las e compreendé-las.

Foi necessario proceder, entdo, a escolha de algumas delas, que considero carregadas/
determinadas de significagdo para o contexto pesquisado. Destaca-se, ainda, o carater
agregador e de tais situagdes, aparentemente pouco importantes no conjunto das atividades do

Assentamento, mas com grande potencial educativo, entre outros de seus aspectos.

Nestes percursos pude confirmar o suposto de que as praticas de leitura sdo parte das
dindmicas da vida social, qual seja, os portadores textuais se misturam as interagdes dos
sujeitos entre si, com a lingua escrita e com a oralidade, no cotidiano de suas vidas e em
momentos especificos das mesmas, como nos rituais das festas. Tive também a oportunidade
de conhecer algumas de suas expressdes escritas, suas autorias, com destaque para o caderno
de anotacdes. Tive a oportunidade de ver e manusear os cadernos de Seu Overlande (que
registra o leite que vende para os assentados e para os compradores externos), Zeorides (que
registra tudo o que vende em seu comércio e também as compras que faz para suprir as
vendas), Adineuza (que registra no formato de poesia, na maioria das vezes, o0s
acontecimentos do assentamento, até atas) e Alcides (que registra o controle de pagamento da
taxa de agua paga pelos assentados, bem como os servigos que faz com o dinheiro arrecado
para manter a distribuicao de d4gua). Mas como o nosso foco sdo as praticas de leitura e ndo de

escrita (o que pode derivar um proximo estudo) ndo deter-me-ei em alguns casos acima.

Em todas as minhas estadas no local da pesquisa presenciei, observei distintas praticas
de leituras realizadas dentro de outras praticas onde estavam presentes alguns dos sujeitos da
pesquisa. Cheguei a participar de algumas delas: culto na igreja Assembléia de Deus,
Assembléia dos assentados, aniversario de Reginaldo, encontro de educadores da Brigada

Aloisio Alexandre.

"7 Este texto em sua totalidade foi construido a partir das anotagdes feitas no Diario/caderno de campo, bem
como das gravagoes realizadas quando da leitura dos textos lidos no Encontro de Educadores e por Adineuza.
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Dentre essas praticas presenciadas escolhi trés delas para descrevé-las. A opcao por
apresenta-las, brevemente, em destaque, deve-se ao fato de tais situacdes estarem repletos da
presenca da leitura, mais um elemento que evidenciava a existéncia da leitura e escrita deste
segmento da populacdo do campo. Novamente via contrariada a ‘“suposta regra” de que
pessoas do campo ndo escrevem ou ndo léem e de que essas habilidades sdo exercidas quase
que exclusivamente como atividades escolares e/ou profissionais. De outra parte, as praticas
escolhidas e aqui descritas se constituem como praticas de leitura dentro de outras praticas
sociais como pude observar. Por exemplo, as leituras feitas nos momentos de
formagdo/capacitagdo de educadores/as, lazer/comemoracdo de aniversario e leitura e
entrevista/conversa informal, entre outras tantas, como nos rituais religiosos.

Ressalta-se, ainda, que além dessas trés praticas de leitura escolhidas para uma
descricdo um pouco mais completa, presenciei outras tantas situagdes € momentos de leitura
na dinamica do dia a dia do assentamento, entre clas: a leitura de anotacdes e conferéncia de
venda de leite por “Seu” Overlande no ato de entrega do leite ao comprador; a leitura da bula
de uma vacina antes de aplicar o remédio no gado; a leitura de rétulos e embalagens no ato de
preparar a merenda na escola por Eliana; as pequenas leituras e anotagdes feitas por Zeorides
sobre as mercadorias que ela vende na mercearia. Dito isso, passemos as descricdes das
praticas de leitura presentes no Encontro de Educadores da Brigada Aloisio Alexandre; o

Aniversario de Reginaldo; Os “Saraus” de Adineuza.

3.2.1 O encontro de educadores da Brigada Aloisio Alexandre - Assentamento Paulo Freire

31 de julho e 01 de agosto de 2007

No dia 30 de julho de 2007 iniciou no Assentamento o Encontro de Educadores da
Brigada Aloisio Alexandre, no qual participam os educadores do Assentamento Paulo Freire e
dos assentamentos que compdem a brigada: Assentamentos Zumbi dos Palmares, Quilombo I
(Jequitibd) e II (Lagoa Bonita). Este encontro foi promovido pelo Setor de Educagdo do MST.
Mas dele participam tanto educadores vinculados ao Movimento quanto os que ndo sdo. Dele
também participaram a Diretora das escolas do campo. Ao todo, participaram trinta e oito (38)

educadores/as.
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Fui convidada ndo s6 a participar como ouvinte do encontro, mas para contribuir
discutindo com o grupo acerca da pratica avaliativa (o que se avalia, como se avalia, quando
se avalia, por que se avalia) cotidiana das escolas das areas de reforma agraria. Além disso,
achei importante participar, pois nesse evento estdo presentes cinco sujeitos dos quais sao
participes de nossa pesquisa. Assim, coloquei-me para observar quais praticas de leitura
seriam nesse espago desenvolvidas durante a duragdo do evento.

Dentre as praticas observadas, tecerei comentarios sobre aquelas que julgamos mais
interessantes para o nosso trabalho.

Assim que cheguei a escola encontrei a maioria dos participantes do encontro no patio,
uns conversando, outros olhando/lendo diferentes painéis de atividades realizadas pelas
criangas e painéis de fotos expostos nas paredes, os mesmos retratando situagdes diversas
vivenciadas em sala de aula e também fora da sala da aula. Estava ocorrendo ali a leitura
também das escolas do campo do municipio de Mucuri. Observei que naquele espaco a parada

era obrigatoria.

Figuras 95 e 96 — Educadores fazendo leitura dos painéis expostos no corredor da Escola Carolina da
Silva Moraes antes do inicio do encontro

O Encontro aconteceu na Escola Carolina Silva de Moraes, no Assentamento Paulo

Freire. Em todos os espacos da escola, corredor, salas de aulas, secretarias encontramos
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distintos materiais que podem ser lidos. Os portadores de textos sdo os mais diversos:
cartazes, palavras de ordem, avisos, livros, mapas, atividades produzidas pelos educandos.

Dentro e fora da sala de aula onde o evento acontecera, as paredes sdo um convite a
leitura. Aquele ambiente alfabetizador parece querer expressar o pensar dos sujeitos que
fazem a educagdo naquele espaco. As palavras de ordem, falam do lugar dos educandos ali.

A entrada da sala um cartaz traz uma frase do educador Paulo Freire, o qual expressa a
concepcdo de educacdo numa perspectiva libertadora, transformadora que coaduna com os
principios educativos defendidos pelo MST.

Segundo Souza e Santos,

A pedagogia desenvolvida no MST fundamentasse numa concepgdo de
educagdo transformadora, sendo Paulo Freire, Pistrak e¢ Makarenko
educadores estudados pelos participantes do movimento social. O objetivo
central ¢ a formacdo humana e a conscientizacdo do cidaddo mediante
analise de sua propria pratica social. A conscientiza¢do do individuo parte da
reflexdo da sua realidade e possibilita a sua acdo no mundo. O trabalho ¢é
compreendido como principio educativo e a pratica social passa a ser a
matriz geradora de contetdos, metodologias e debates pedagogicos.
(SOUZA; SANTOS, 2007)

Os distintos documentos do MST analisados (boletins, cartilhas, livros etc) anunciam
que a concepcao de educacdo estd vinculada a transformagdo social dentro de um processo
permanente de formac¢do humana, mediatizada pelo trabalho coletivo entre os integrantes do
grupo. Neles, explicitamente se compreende que o MST concebe a educacdo como um dos
meios de transformacdo social e de luta pelo processo de democratizagdo dos direitos da
populagdo do campo.

Nas duas situagdes enfocadas, tanto as palavras de ordem quanto a frase no alto da
porta, apontam que neste espago a escrita ¢ utilizada para expressar concepg¢des acerca de
tematicas vivenciadas no contexto do dia-a-dia dos sujeitos que ali transitam, estudam,
trabalham; neste caso, a educagao.

O espaco do encontro poderia ser denominado de Ambiente Alfabetizador, por nele
estar presentes os mais diversos portadores de textos, dando a perceber que neste lugar o
escrito tem uma forga expressiva na condugdo do trabalho pedagdgico.

Nas paredes os materiais escritos em exposic¢ao indicam que além dos livros utilizados
em sala de aula outros sdo os portadores usados no processo de aprendizagem.

Nao se constitui objeto deste estudo indagar os usos da escrita no contexto da escola
do campo, mas o que observamos traz evidéncias que ali ha significativos indicios de uma

pratica para além dos textos didaticos. Os materiais expostos pertencem a diferentes géneros
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do discurso e atendem a distintos propodsitos. A estética da sala chama a atencdo dos
participantes. Uma professora assim se pronuncia ao entrar na sala: “Aqui ndo tem como nao

menino num ler. Tem palavras por tudo quanto ¢ lado”.

Figura 97- A sala onde ocorreu o encontro - materiais escritos expostos — a pesquisadora (de pé) em um
momento de contribuicio no encontro

Nas paredes, mapas (mundi, do Brasil e da Bahia), textos coletivos e desenhos
produzidos pelos educandos das turmas que estudam no espaco ocupado, palavras de ordem,
poesia, um alfabetdrio e imagens que acreditamos terem um significado naquele contexto nao
sdo meramente para enfeitar o ambiente, nos faz deduzir que a pratica pedagdgica vivida ali
se embasa em concepgdes de leitura e escrita numa perspectiva critica e que os educandos tém

a possibilidade de exercerem sua condi¢do de leitor-escritor.
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Figura 98- Texto coletivo produzido pelos educandos da 4" série sobre as festas juninas, uma das
comemoracoes tradicionais do assentamento. O texto também faz menc¢ao ao aniversario de 10 anos de
existéncia do assentamento.

Todos receberam uma pasta contendo além de materiais utilizados nas anotagdes,
folhas de musicas do MST, textos diversos enfocando as tematicas do encontro, a
programacdo ¢ uma ficha de avaliagdo a ser preenchida no final das atividades pelos
participantes.

Abriu-se 0 encontro com uma mistica cuja mensagem era a importincia da escola, da
leitura para os trabalhadores do campo. Trés educadores (dois deles sujeitos da pesquisa:
Jagner e Reginaldo) fizeram a leitura do poema “Elogio ao aprendizado” de Bertolt Brecht
(ANEXO 1)

Para inicio dos trabalhos, a coordenadora do dia apresentou a professora Nalva para
discutir os principios do MST. A professora comeca sua conversa com os educadores lendo
um texto do poeta nordestino Patativa do Assaré: “Cante 14, que eu canto ca”. (ANEXO 2).
Antes da leitura do texto fala da histéria de vida do autor, que s6 aprendeu a ler na
adolescéncia e so freqiientou a escola por um periodo de 30 dias. Com esta leitura percebemos
que quis dizer da importancia de outros aspectos da pessoa que devam ser considerados, ndo

apenas da escolaridade. Mas diz que o estudo ¢ importante para a vida dos trabalhadores e
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trabalhadoras do campo. Ressalta que, a escola ¢ fundamental, mas nao ¢ tudo no contexto da
luta pela terra.

A professora Nalva inicia sua exposicdo falando da campanha nacional de
alfabetizacdo do Movimento, a necessidade da mesma, os objetivos. Enfatiza ser um crime em
pleno século XXI, onde hé tanto avango tecnoldgico, ainda existirem pessoas que ndo saibam
ler nem escrever. Ressalta que a campanha tem como objetivo principal zerar o analfabetismo
nas areas de reforma agraria. Que o Movimento pretende ao final da campanha fincar placas
nos assentamentos estampando a frase: “Aqui declaramos territorio livre do analfabetismo™.

Para se adentrar na temdtica proposta, a educadora reflete que, a educag¢do do
Movimento Sem Terra ndo € sO para ler e escrever as palavras, os livros, as letras, ¢ também,
e, principalmente para provocar os sujeitos a entenderem sua realidade na perspectiva de se
buscar a transformagao social.

Ap0s explanagdo volta a0 poema e pergunta que relagdes podem ser tecidas entre o
poema Elogio do Aprendizado, os principios do Movimento e a pratica pedagogica dos
educadores. Muitas foram as intervenc¢des. A maioria das falas enfatiza a leitura e a escrita
como instrumentos importantes para os trabalhadores. Uma educadora sintetiza a discussao
colocando que “a leitura e a escrita sdo instrumentos de poder para fazermos nossas lutas ”.

Ao final de suas reflexdes a educadora palestrante convidou todos os educadores a ler
de forma coletiva a letra da cancdo “Sempre é tempo de aprender”, (ANEXO 3) do poeta,
cantador e militante do MST, Z¢ Pinto, que convoca todos e todas a se comprometerem com a
Educagao de Jovens e Adultos, principalmente no ambito do assentamento. Em coro e énfase
em cada frase lida o texto lido foi lido como proposto. Para encerrar o encontro Eliane, leu um
poema para a professora: Faz escuro, mas eu canto (Thiago de Mello) (ANEXO 4)

Neste encontro também se fez presente na parte da manha a secretaria de educagao
municipal que acabara de assumir o cargo, ja que a anterior saiu junto com o prefeito, que
deixara o posto por for¢a de uma liminar, que aceitou a dentncia de desvio de verbas publicas
pelo mesmo.

A secretaria, junto com sua equipe, em seu pronunciamento fez compromissos perante
o grupo, dentre outros, o de melhoria das condigdes das escolas do campo e também melhor
acompanhamento das mesmas. Algumas falas dos participantes assinalaram a importancia
daquela presenca da Secretaria de Educagdo naquele espago de formagdo. Até entdo, segundo
os educadores do Assentamento, nenhum ocupante dessa pasta tinha ido ao assentamento.

Nos agradecimentos a presenca da secretaria no encontro uma educadora leu um

poema de Thiago de Mello “Para os que virao”. (ANEXO 5)
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Ao fundo da sala onde foi realizado o encontro encontramos uma mesa com diversos
portadores de textos para serem manuseados/lidos pelos participantes no decorrer do curso.
Os materiais expostos sdo do acervo pessoal dos educadores, principalmente de trés dos
sujeitos desta investigagao.

Nos intervalos, notei com freqiiéncia que a mesa onde estavam expostos os materiais
diversos de leitura/para leitura ndo ficava sem ser visitada. L4 estavam: calendério historico
dos trabalhadores do MST, livros de poesias, livros didaticos, um quadro com o educador

Paulo Freire, livros com cangdes do Movimento, textos avulsos etc.

Figura 99 - Mesa com varios portadores de textos expostos no Encontro de Educadores

Na noite do dia 30 de julho estava programado para que os educadores assistirem ao
filme “O clube do imperador”, mas o coordenador pedagdgico, um dos organizadores do
evento, ndo o encontrou disponivel para loca¢do na cidade de Mucuri. Entdo sugeri assistirem
ao filme “Pro dia nascer feliz”, do diretor Jodo Jardim, o qual havia assistido recentemente.
Este filme ¢ um documentario que, longe de romancear a imagem da educagdo em nosso pais,
o cineasta promove uma leitura dindmica da realidade que permeia as escolas nos grandes
centros urbanos do Nordeste e do Sudeste.

Antes de ir para o assentamento selecionei alguns filmes para emprestar a Elci, e
dentre eles estava o “Pro dia nascer feliz”, havia ganhado uma copia, recente, da professora
Inés em Belo Horizonte.

Fruto de uma combinagdo coletiva feita a tarde, as 19h todos os educadores se
encontravam a postos para assistirem ao filme. A pedido de uma educadora do Assentamento

Zumbi II (ou Lagoa Bonita) antes do filme foram exibidas fotografias dos educandos e
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comunidade na comemora¢do do Dia das Maes e também fotos que mostravam as condigdes
infraestruturais da escola. Essa atividade foi importante para ratificar a concepgao de leitura
como leitura de imagens, leitura de outros portadores de textos que nao somente o codigo
escrito.

A medida que, as fotos iam sendo visualizadas no aparelho de DVD, a educadora
Myriam se colocou para fazer a leitura das mesmas, pois o grupo comegou a ler as fotos do
seu jeito, de acordo com o que se apresentava, ndo condizendo com a realidade, na maioria
das vezes. Outra educadora teceu comentarios acerca da leitura das imagens/fotografias feita
por Myriam, enfatizando que esta neste momento se fazia necessaria visto que, exceto os
educadores daquela escola, os demais nao sabiam o contexto das mesmas.

01 de agosto de 2007. Novamente o encontro comega com uma mistica, desta vez
muitos materiais espalhados pelo chdo da sala. Neste dia eu estava vestida uma camiseta com
o poema “O analfabeto politico”. (Bertold Brecht). (ANEXO 6)

Jagner, educador que participava do encontro, levantou antes das atividades
comegarem ¢ pediu-me que eu ficasse parada para que ele pudesse fazer a leitura da
mensagem estampada em minha camiseta para o grupo presente. Muitos disseram ja conhecer
o texto e o relacionaram com o momento politico em que estavam atravessando naquele
periodo’™. Quando terminou de ler o poema, se dirigiu a mim, em tom risonho e disse: “E
professora Luzeni, a leitura esta em todos os lugares mesmo ndo é?” Jagner fez esta
observagdo visto que, na abertura do encontro, no momento da apresentacdo falei aos
participantes da pesquisa a ser desenvolvida no assentamento.

O encontro de educadores teve leitura de uma variedade de portadores de textos:
cientificos, filme, fotografias, cangdes de musica, poesias. Mas a pratica que predominou foi a
de linguagem poética, seja das cangdes, seja dos textos poéticos diversos lidos. Tudo era
motivo para ler uma poesia.

Finalizando a minha participag¢@o no evento, Elci leu para mim um poema do também
poeta Thiago de Mello, “Quando a verdade for flama”, (ANEXO 7) dizendo ser uma
alegria me receber no assentamento durante o periodo da pesquisa e também agradecendo
pela contribuicdo dada no Encontro. Enfatizamos que, ¢ uma préatica freqiiente a leitura de

poesias nos encontros, assembléias e cursos do MST, a0 mesmo os que participei.

8 O prefeito municipal havia sido afastado do cargo, acusado de desvio de verbas, improbidade administrativa.
Os assentados participaram, quase na totalidade das passeatas, atos que pediam a saida do prefeito. Ressalta-se
que esta participagdo do assentamento em eventos coletivos desta natureza a Associagdo, coordenagdo da
Brigada providenciam transporte para o deslocamento dos assentados.
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Antes da leitura informou aos presentes que o poeta cujo texto seria lido esteve
presente no V Congresso Nacional do MST em junho daquele ano. Ressaltamos que, trés
textos lidos no Encontro de Educadores estdo em um livreto recebido no referido congresso.
Distribuiram em grande quantidade para que os participantes do evento pudessem levar para
0s assentamentos.

A tarde, os educadores assistiam a um video que refletia as relagdes alunos e
professores no contexto da sala de aula. Entrecruzaram na discussdo aspectos vistos no filme
“Pro dia nascer feliz” e trouxeram aspectos da realidade vivenciada no campo. Notei que
quando faziam as intervengdes os professores moviam muitos conhecimentos, leituras feitas,
os principios do MST etc, faziam o que chamamos de intertextualidade, relacdo de uma
situacdo discursiva com outras situagdes discursivas (ndo apenas com o texto escrito).

No meio da tarde, os grupos de encontravam-se reunidos elaborando planejamentos,
cercados de diferentes materiais escritos, quando entra Mazinho (Gilcimar, um dos sujeitos
desta investiga¢cdo) com um jornal na mao, pedindo a aten¢do de todos para uma noticia que
teria que dar. O titulo trazia a manchete: “Os bons filhos a casa retornam”, se referindo a volta
do prefeito que havia sido afastado por méa administracio de dinheiro publico. Todos
interromperam o trabalho, ouviram a leitura da noticia, também os demais servidores da
escola vieram ouvir a leitura.

Em seguida comecaram a discutir o significado desta “volta” para o povo, para os
educadores, para o campo. Lembraram-se da secretaria de educacdo municipal que esteve
presente na abertura do encontro e lamentaram que a mesma, como disseram, “nem esquentou
a cadeira”, isto ¢, demorou pouco tempo no evento.

Em todos os momentos do encontro percebemos a forte presenga da leitura, ndo
apenas na leitura de textos escritos, mas também em diferentes suportes textuais, alargando o

sentido da leitura: o filme, o CD de musicas, as fotos, a mistica, jornal,

3.2.2 O aniversario de Reginaldo

No dia 06 de agosto de 2007 fui convidada a participar de uma festa de aniversario de
Reginaldo, um dos sujeitos da pesquisa. Ele ¢ evangélico. O ritual estava planejado para que

antes da festa propriamente dita fossem feitas quantas leituras biblicas os presentes quisessem.
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Nesta comemoragdo estavam presentes além de Reginaldo (o aniversariante) 12 (doze)
outros sujeitos participes desta investigacdo, 03 destes declarantes de ndo possuirem nenhuma
pratica religiosa, 05 evangélicos e 03 catolicos.

Foram realizadas 04 (quatro) leituras biblicas, por evangélicos (as), seguidas de
reflexdo sobre as mesmas. Os que fizeram as leituras, apos conclui-las franquearam a palavra
aos participantes com a finalidade de constatar que as pessoas compreenderam o que foi lido.
Houve uma participagdo significativa na atividade. Na oportunidade Juveci (entrevistado)
convidou todos para fazer uma visita a igreja em que freqiienta no assentamento. E concluiu
dizendo da importancia de estarmos praticando a leitura da Biblia em qualquer lugar que
estejamos.

Alguns dos convidados traziam consigo a Biblia para acompanhar as leituras. Na foto
abaixo aparecem trés pessoas praticando a leitura da Biblia e outra de pé tentando
acompanhar mesmo a distancia. Os leitores que aparecem na fotografia sdo Luiza, Juveci,

Samira e Edineuza, os quatro fazem parte do corpo deste trabalho como entrevistados/as.

Figura 100 - Momento de leitura da Biblia durante a comemoracio do aniversario de Reginaldo

Viérios aspectos me chamaram a atengao nesse evento, mas o que mais se destacou foi

uma aluna do aniversariante (educador) se dirigir até ele e entregar-lhe, segundo ela, um
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presente. A referida garota ¢ Elen, sete anos, minha “auxiliar” mirim de pesquisa. Ela é neta
do casal que me acolheu em sua casa. A mesma mora com eles.

O presente dado a Reginaldo por Elen foi uma carta. Comecou sua escrita na quinta-
feira, 03 de agosto, s6 concluindo-a no dia de entrega-la. Leu e releu a escrita uma infinidade
de vezes, segundo ela para ver se ndo estava faltando nada. Avaliei o ato de presentear alguém
com uma carta um tanto significativo dado os tempos de consumismo em que vivemos

atualmente.

3.2.3 Os “saraus” de Adineuza

No dia 31 de julho de 2007, numa terca-feira, por volta 13h, estive em casa de
Adineuza para entrevistd-la, por recomendag¢do de Elci, pelo motivo da mesma escrever
poesias.

Adineuza tem 42 anos, vive numa modesta casa no assentamento com dois filhos
(sob seus unicos cuidados visto que ndo possui companheiro atualmente). E agricultora, mas
atualmente ndo exerce a fungdo, pois teve uma lesdo na coluna vertebral, conseqiiéncia do
trabalho na lavoura.

E artesi. Trabalha com materiais reciclaveis tipo garrafa pet, com materiais
naturais: cabaca e argila e ainda, com madeira e linhas diversas. O que produz entrega para
ser vendido na cidade.

Adineuza escreve poesias. Seus textos, segundo ela, falam do acontecido, do
vivido, nem sempre coisas boas, mas registra tudo. Diz que faz parte da vida de quem escreve
também registrar o que ndo presta, que causa dor, agonia, tristeza.

Estudou até a 5% série, ndo deu prosseguimento, pois no assentamento nao tem ensino
acima da 4" série do ensino fundamental. Antes de casar tinha estudado pouco, “ndo conclui
nada” fala em tom lastimoso. Diz ter voltado a estudar depois de adulta, pelo PRONERA em
1999, primeira experiéncia na regido do Extremo Sul da Bahia. Ressalta que, esta experiéncia
fora muito positiva, pois teve contato com leituras diversas. Acerca das leituras feitas na EJA

fala assim:

Ah! Lia a historia... a historia da luta pelo pedago de terra, sobre Che
Guevara, sobre Paulo Freire, sobre Zumbi dos Palmares, lia musicas, o hino
do Movimento, as musicas que a gente canta nas assembléias, nos encontros
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do Movimento. A gente lia poesia também. A gente fazia umas leituras tao
boas que eu pegava trechos dela e fazia até textos com eles proprios.
(Adineuza, entrevista concedida em 31/07/2007)

Enfatiza a diferenga das praticas de leitura vivenciadas no PRONERA e por ela na
escola , quando crianca, com o uso restrito de portadores de textos: com leitura s6 de cartilhas,
abc e livros didaticos.

Declara que, durante o periodo da infincia ndo teve contato com nenhum material de
leitura dentro de casa, pois os pais eram analfabetos. Disse nunca ter presenciado nem um
nem o outro em contato com material escrito dentro de casa, s6 na rua quando pegavam
alguma propaganda politica. S6 na adolescéncia ¢ que, ja casada (aos 13 anos) confessa ter
virado fa de revista, “agarrava todas as revistas que eu via pela frente! Tinha cole¢des! Tinha
colecdes de romances e revistas”.

Adineuza estd no assentamento desde a época de acampamento, “com muita honra!”
diz em tom de risos. E coordenadora de um grupo de familias. E exerce a funcgdo de vice-
tesoureira na Associagdo do Assentamento. Entrevistei-a durante a pesquisa apenas uma vez,

mas voltei em sua casa para conversar informalmente outras trés ou quatro vezes.

No decurso da entrevista declamou algumas de suas poesias.

Figura 101 e 102 - Adineuza lendo poesias no momento da entrevista em 31 de julho de 2007. A esquerda_
sendo observada pelo filho Leonardo (que fez a foto da direita)

Quando perguntei que materiais escritos possuia em casa, elencou todos e, so

muito tempo depois ¢ que mostrou-me seus escritos como que ndo o reconhecendo como algo
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importante: um caderno contendo suas poesias e outro caderno contendo escritos que,
segundo ela, trata-se de um romance que comegou a escrever a alguns anos, mas que nao

concluiu.

Figura 103- Os dois cadernos de Adineuza em meio ao artesanato que faz

Durante a nossa entrevista abriu um dos cadernos e comecou a ler uma poesia,
atendendo a uma solicitagdo minha. Realgamos que os textos da Adineuza foram transcritos
conforme ouvidos nas gravagdes, a mesma tinha como tematica o MST.

Disse que escrevera este texto assim que o MST comegou a discutir com suas bases no
assentamento a questdo da agroecologia, do uso exacerbado de agrotoxicos nas lavouras.

Enfocou, ainda na primeira entrevista que, seus textos falam também de preocupagdes
que tem em relagdo a cidade, aos problemas sociais existentes.

Em seguida, sem nada dizer comecgou a leitura de outro texto seu, desta vez um que
refletia sobre problemas sociais.

Depois que terminamos a entrevista levantou-se e foi caminhando pela casa a fim
de mostrar-me tudo o que possuia dentro de casa. Parou frente a um quadro, cuja mensagem ¢
um poema intitulado “Pegadas na Areia”, disse ser uma das poesias mais belas que conhece.
Leu-a para mim.

Ouvir Adineuza “declamando” suas poesias, vendo seus escritos me dera vontade de
voltar outras vezes para conversar, falar mais de suas leituras. Assim fizera. Retornei no dia
02 de agosto de 2007, a pretexto de ouvir dela um relato de um dia seu, buscando identificar o

que havia lido desde o acordar até o presente momento. Dentre muitas coisas ditas, dissera
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que havia lido um poema encontrado escondido em suas “baguncinhas”, segundo ela. Assim a
entrevistada fala de sua leitura: “Eu li um poema que eu fiz faz muito tempo. Faz tempo que
eu fiz esse poema, sabe? Mas eu achei ele jogado numa... numas baguncinhas minha 14, eu
passei para o outro caderno que eu tenho as poesias”.

Em tom baixo, quase murmurante, parecendo querer contar um segredo Adineuza
confessou-me ter mania de ficar lendo, de vez em quando, os papéis mais velhos em que
guarda. Os papéis, segundo Adineuza, sdo notas promissorias, papéis do Banco do Nordeste,
projetos, livros antigos de prestacdo de conta da Associagdo. Falou gostar de olhar “contas
velhas”, enfatizando estarem todas pagas, mas que as guarda por precaucao.

Adineuza pegou uma folha solta, caminhou até a janela, disse para uns garotos que
estavam jogando bola na rua, em frente a sua casa, dentre estes o filho dela, para fazer um
pouco de siléncio que ela estava lendo para mim (a pesquisadora). Retornou, sentou-se e antes
da leitura fez questdo de dizer do que o mesmo se tratava, assim se pronunciando: “Vou ler
ele para vocé ver ta? Vou ler pras duas... pra nés duas! Isso! Vocé vai ver que esse num fala
das coisas daqui do assentamento, dos lutadores, como eu gosto de fazer ndo, viu? E um
poema assim que tem emocao, coisa que doi até da gente falar”. Ainda acrescentou: “O
poema eu mesmo coloquei... eu mesmo... eu fiz o tema dele. E coloquei: “Eu e a Saudade”.
Dadas as devidas explicacdes a respeito do texto, Adineuza comecgou a leitura de seu poema
pelo titulo: EU E A SAUDADE

Estava eu sentada
Em uma topa de uma pedra
Ja era quase por-do-sol

Havia uma brisa leve e suave

O qual envolvia todo o meu ser
De repente ouvi um barulho estranho batendo forte em meu peito
Tocando profundamente 0 meu coracio
Tentei reagir
Entrei em panico
Entao comecei a pedir socorro e gritar desesperadamente
Rolamos na areia da solidao
Rasguei todas as minhas vestes nos espinhos da amargura
Consegui vencé-la

Mas voltei morrendo de saudade de voceé!
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Perguntei-lhe, tdo logo terminara a leitura do poema, o que sentia quando lia os

poemas e textos que escrevia? Com risos imensamente timidos assim respondeu:

Ah! Eu me sinto bem, me sinto realizada, ¢ como se eu tivesse assim... As

vezes eu nem entendo direito, ¢ como se eu tivesse desabafando alguma
coisa dentro de mim. E muito bom para mim, sabe? E poder saber que saiu
de mim, eu que criei. Isso é bom! (Adineuza, entrevista concedida em
02/08/2007)

Na saida, sobre a mesa da sala da entrevistada, avistei um texto mimeografado, cujo
conteudo era o poema de Bertold Brecht (Elogio do aprendizado). Disse que, fora Carol, a
filha que trouxera da escola.

Algo que achei interessante foi a circulagdo do referido poema no Assentamento. Este
poema fora lido no Encontro de Educadores em 31 de julho, onde Jagner (professor de Carol)
esteve presente. No dia 02 de agosto, pela manha, encontrei-o trabalhando com o referido
texto em sala de aula com seus educandos, realizando leitura coletiva e interpretacdo escrita.
A tarde, Adineuza (mie da educanda de Jagner) teve acesso ao poema ao olhar as tarefas de
casa da filha. Leu-o e fizera referéncia sobre o mesmo para mim.

Ao retornar ao assentamento no dia 24 de abril de 2008 para conversar com uma
assentada sobre a organicidade do assentamento estive em sua casa para visitd-la e agradecer
as cartas que havia me enviado e um presente artesanal feito por ela: uma boneca feita de
cabaga.

Na oportunidade, conversamos sobre os Ultimos acontecimentos do assentamento.
Perguntei-lhe quase que informalmente se continuava a escrever seus textos, suas poesias.
Disse que sim e entrou em seu quarto. De 14 saiu com um caderno na mao e mostrou-me uns
textos que havia escrito. Perguntou-me se eu gostaria de ouvir o texto que fez para Nely (uma
colega professora que atuou na primeira etapa do PRONERA como monitora universitaria).
Prontamente disse que sim. E ela faceiramente comecou a leitura. Prontamente também liguei

o gravador para ndo perder tao significativa leitura.

QUEM E ESTA MULHER?

Fiz da minha mente um computador.
Acessei a pagina da minha imaginacio.
No video dos meus olhos apareceu uma mulher

De estatura pequena e franzina, mais...
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Esta mesma mulher ¢é gigante
Pela propria natureza.
Traz com ela o dom do Saber
A delicadeza das rosas, que com seus
Suaves aromas tém as mais delicadas fragrancias.
Esta mesma mulher tem a bravura
De transformar pequenas letrinhas em
Grandiosas palavras que enriquece
Qualquer ser.
Que tinha o amor pelo aprendizado.
As vez mim ponho a perguntar.
_ Quem ¢ esta mulher?

Que tem a bravura de prazer de
Ensinar?A valentia da inteligéncia?
O dom da sabedoria?

A delicadeza da simplicidade... ?
Dou mais um click e acesso
Mais uma pagina da minha
imaginacio...

Novamente no video dos meus olhos
A vejo, a mesma mulher, a qual escolhi
Para ser minha amiga,

Vocé Nely!

Quando terminou de fazer a leitura do texto indaguei-lhe sobre algumas palavras
usadas por ela na poesia: click, acessei, acesso e pagina. Ela sorridente respondeu que, escuta
estas palavras na televisdo com muita freqiiéncia. Acrescentou (com bastante risos) que,
poderia ter terminado utilizando “ponto com” para completar.

Mesmo sendo um dos 46,8% dos entrevistados que nunca teve acesso a um
computador, Adineuza em seu texto utiliza-se de termos proprios do universo da informatica,
do universo eletronico.

Percebi que, Adineuza sentia alegria ao ler o seu texto. Folheou seu caderno
enquanto conversavamos € parou em um texto, dizendo que ultimamente anda pensando nas

nossas riquezas naturais, nos rios, nas matas, tanto que escreveu um texto expressando esta
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preocupagdo. Desta vez, sem perguntar se eu gostaria de ouvir o texto ou ndo, comegou a
fazer sua leitura. Foi lendo vagarosamente para que eu pudesse entender do que estava
tentando dizer em seu texto. Segundo ela, quando lemos os textos de forma aligeirada,
“corrida” como faz questdo de enfatizar, ndo entendemos direito do que se trata. “Ouvimos,
por ouvir, mas entender que ¢ bom, num entende”. Terminado de dizer isso comegou a leitura
do texto “Meu texto de criancga”.

Terminada a leitura comecgou a fazer comentarios do texto. Enfatizou que, a destruigao
na regido Extremo Sul ¢ o eucalipto e na regido onde nasceu (norte do Espirito Santo) ¢ o
plantio de cana-de-agucar.

Retornei ao assentamento em 27 de maio de 2008, permanecendo até o dia 03 de
junho do mesmo ano para entrevistar mais alguns assentados, com o intuito de robustecer os
dados, como diz minha orientadora.

Neste retorno, também busquei fazer contato com as pessoas que havia
entrevistado para observar algum detalhe que tivesse nos escapado por ocasido da entrevista.
Adineuza foi uma das primeiras pessoas que reencontrei no assentamento. Fui até a sua casa.
L4, veio logo me dizendo dos novos textos escritos por ela. Agora ja ndo se mostra mais
timida ao falar dos seus textos, de seus poemas.

Com muito entusiasmo, depois de conversarmos um pouco, logo comega a falar de
um texto que escreveu depois de ler uma cartilha. Isso sem mais dizer: “Quer ouvir?” Isto me
deixou feliz ja que demonstrou estar a vontade para expor seus sentimentos. Desta vez, o texto
tem como enfoque Zumbi dos Palmares.

Quando concluiu a leiura do texto perguntei-lhe se baseara em alguma leitura para
escrever seu texto, respondeu positivamente a pergunta. Lera um livreto do Movimento
falando de Zumbi dos Palmares. Gostou tanto do texto que resolveu escrever uma poesia.
Segundo ela ¢ a forma que encontra para ver se realmente compreendeu o que leu. “A poesia
¢ a melhor maneira de ver isso”, diz Adineuza.

No dia 29 de maio de 2008, a noite, fui a casa de Adineuza para visita-la.
Conversamos um pouco. Levei o notebook para ela e seus filhos virem as fotos que fiz dela e
de seus filhos durante a pesquisa.

Enquanto ia passando as fotos, uma a uma, Adineuza demonstrava alegria ao se ver e
aos filhos na tela do computador. Cada foto era um motivo para o tecimento de um
comentario novo. Chamou-me até um dos quartos da casa para mostrar a placa que havia
esculpido com o nome do assentamento. Contou-me que, tinha produzido um texto relatando

a confec¢do da placa.
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Dona Araci, que estava me acompanhado na visita pediu para que Adineuza lesse o
relato da confecgdo da placa para colocar na entrada do assentamento. Narra a conversa que
teve com Negdo falando de seus sonhos, dentre ele ter uma placa feita de madeira com o
nome cravado e pintado por ela para dependurar na entrada do assentamento. Conta todos os
passos da confec¢do da placa. Inicia a leitura dizendo: - “Entdo, vamos 14! E sé uns rabiscos,
heim?”

No dia 29 de junho de 2008 o assentamento realizou a festa comemorativa dos 11
(onze) anos de existéncia. Como ndo pude comparecer, Adineuza fez questao de encaminhar
(via Elci) um texto composto de quase 10 pdginas relatando todo o ocorrido: o
planejamentodas atividades, a mistica, as atividades do dia.

Ao buscar descrever algumas situagdes vivenciadas por alguns sujeitos da pesquisa,
nos quais estes desenvolvem praticas de leituras, ou seja, situagdes de interacao envolvendo o
texto escrito, analisamos ter sido possivel, através dessa descricdo, estabelecer relagdes dessas
praticas com os usos feitos dos mais distintos portadores de textos.

As praticas descritas nos permitem assinalar que o campo investigado apresenta
praticas de leitura significativas, que apontam a dire¢ao do sentido dado ao escrito, a leitura
em contextos rurais, que acreditamos se difererir de outros campos, dada a sua especiificidade
de assentamento de reforma agraria.

Nas trés praticas escolhidas tivemos a oportunidade de apreender o carater amplo do
ato de ler e escrever de alguns sujeitos. Na agricultora-artesa-dona de casa, de educadores/as
averiguamos que o sentido da escrita na vida dela ultrapassa o registro da palavra. Serve como
forma de registro de sua propria identidade, da histdria pessoal e coletiva, da luta cotidiana do
assentamento e da propria vida.

Através das praticas de leitura e escrita de Adineuza fica evidenciado o
relacionamento do/a agricultor/a com o escrito, mais que sendo uma capacidade individual de
uso e habilidade escritas, desmistificando o discurso de que as pessoas do campo ndo exercem
praticas de cultura escrita, num momento em que as atengdes voltam-se para o mundo urbano.

E ainda, quando nos deparamos com sujeitos como Adineuza que fazem de sua vida,
de sua luta e labuta motivo para escrever poesias, nos faz ratificar o campo, sobretudo como o
espago da cultura, da producdo para a vida.

b) O alto indice de pessoas que dizem ir a shows estd ligado a dois fatores: ao
assentamento ficar proximo a sede do municipio, Mucuri, cidade turistica por abrigar

nos seus territdrios uma grande extensao de costa litoranea e ao fator religiosidade. Os
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evangélicos dizem freqiientar shows que “ndo sdo mundanos”, sdo os chamados shows

“gospel”.

Os 6,3% que dizem ir a teatro estdo se referindo a pecas teatrais apresentadas em
igrejas ou em algum outro local, que ndo especificamente um teatro. E outros se
referem a mistica como sendo esta pratica. Ressalta-se que o municipio de Mucuri ndo

conta com um espago publico para esta finalidade.

Quanto ao ir a exposicdes/feiras foi entendido pela maioria como sendo ir a feira
vender os produtos que cultivam no assentamento. Esta interpretagdo veio daqueles e
daquelas que tém esta pratica, ou seja, os que lidam diretamente com a agricultura.
Esta interpretacdo justifica o razodvel indice que encontramos nesta pratica: 42,5%
dizem freqiientar estes espacos. Os que compreendem como outros espacos, feiras de
artesanato, de animais, de outros tipos dizem nunca terem ido. O indice ¢ o mesmo dos

que dizem ir.

De forma geral, as praticas culturais a que os sujeitos tém acesso sdo televisao, radio e
préatica religiosa. As trés praticas aparecem com a afirmacdo de 100% dos sujeitos.

Tendo apresentado, em seus contornos mais gerais, 0s sujeitos que ouvimos através de

entrevistas estruturadas, protagonistas da luta pela terra e pela reforma agraria, seguimos

com a discussao onde analisamos as praticas de leitura destes sujeitos e seus

embricamentos ou ndo com fatores como pertencimento de género, militancia politica,

religiosidade e nivel de instrug@o escolar. Para tanto, mediante nossos referenciais tedrico-

conceituais e analiticos e, tendo em vista os propdsitos desse estudo, elegemos algumas

dimensdes a serem analisadas, de modo a caracterizar e compreender, ndo somente as

préaticas de leitura dos sujeitos pesquisados, mas os sentidos e sentimentos nelas inscritos e

circunscritos no ato de ler.
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CAPITULO 4

SENTIDOS E SENTIMENTOS DA LEITURA

4.1 Sentidos da leitura

Um dos propositos desta investigacdo era apreender e caracterizar algumas praticas de
leitura de homens e mulheres do campo nos diferentes espagos de seu cotidiano, nelas
analisando as relagdes de sentido, os significados e sentimentos inscritos, bem como as
expectativas que os pesquisados nelas investem. Indagavamos entdo: quais os sentidos
atribuidos pelos sujeitos a leitura? Quais os sentimentos inscritos nas praticas de leitura
cotidiana? Para isso, trés indagacdes se fizeram necessarias: “Afinal, para que serve uma
pessoa saber ler?”, “Qual a importancia da leitura para os assentados no dia-a-dia?” e “ O que
sente quando 1€?”

Sem intencionar estabelecer uma tipologia das praticas de leitura, tampouco defender
a mitificagdo da leitura e do leitor buscou-se, como sugerido por Geraldi (1999),
observar/identificar os multiplos tipos de relagdo que homens e mulheres do campo deste
estudo mantém com as praticas de leitura, bem como as possiveis posturas que 0os mesmos
estabelecem com a leitura: a leitura como formagao, a leitura como busca de informagoes ¢ a
leitura como frui¢ao do texto.

Analisar o sentido atribuido a leitura na vida de leitores, especialmente quando estes
leitores estdo imersos em praticas socio-culturais extremamente vinculadas a oralidade, ndo ¢
tarefa facil. Buscar os “para qué” e os “porqués” ligados a pratica da leitura, ¢ sem duvida
tarefa desafiadora. No entanto, quando podemos contar com “as confidéncias dos leitores
comuns sobre suas leituras”, a investigagdo torna-se mais consistente. Assim, a partir dos
depoimentos dos sujeitos foi possivel identificar e caracterizar os sentidos atribuidos as
praticas da leitura que envolvem situagdes diversas do cotidiano deles.

Segundo Cavallo e Chartier (1998) as significacdes atribuidas ao texto, aos materiais
escritos dependem das formas e das circunstancias por meio das quais estes sdo recebidos e
apropriados por seus leitores. E ainda que, “a leitura ndo ¢ apenas uma operagdo intelectual

abstrata: ela ¢ uso do corpo, inscri¢cdo dentro de um espago, relagdo consigo mesma ou com 0s
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outros”. (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p.8). Essas representacdes da leitura das quais os
autores refletem apareceram fortemente nas falas dos homens e mulheres entrevistados.

A respeito dos sentidos que cada um atribui ao que 1€, Chartier (1994, p.9) em sua
obra “A ordem dos livros”, profere que as obras - mesmo as maiores, ou, sobretudo, as
maiores — ndo tém sentido estatico, universal, fixo. Elas estdo investidas de significagdes
plurais e mdveis, que se constroem no encontro de uma proposi¢do com uma recepgao.

Ainda no mesmo sentido o autor afirma que,

Os sentidos atribuidos as suas formas e aos seus motivos dependem das
competéncias ou das expectativas dos diferentes publicos que dela se
apropriam. Certamente, os criadores, os poderes ou os experts sempre
querem fixar um sentido e enunciar a interpretacdo correta que deve impor
limites a leitura (ou ao olhar). Todavia, a recep¢do também inventa, desloca
e distorce. (CHARTIER, 1994, p.9) (grifo do autor)

Assim, € necessario entender a leitura como algo que produz sentido, onde se t€ém as
relagdes historicas importantes, como a leitura de mundo e a leitura da palavra. A leitura,
portanto, ¢ uma forma de atribui¢do continua de sentidos. Mas para que assim seja, ela ndo
pode ser confundida com decodifica¢do de sinais, com producdo mecanica de informagdes ou
com respostas convergentes a estimulos pré-estabelecidos, pois se assim for fard “nada mais
do que decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo de mensagens”
(SILVA, 1987, p.96).

Nao se pode negar de que a leitura ¢ produzida em condigdes determinadas e adversas,
ou seja, em um contexto social e historico que marca os gestos, os modos de ler, as
preferéncias, os sentidos atribuidos ao que se 1€. Assim, toda leitura tem sua histéria. Leituras
que foram provaveis para um Unico texto, em certas €pocas, ndo o foram em outras; ndo o sao
no presente; leituras que nao sdo possiveis atualmente poderdo talvez ser no futuro, isso se da
ao carater dinamico, dialético do ato de ler.

Sobre os sentidos atribuidos ao ato de ler, Goulemot, em seu texto “Da leitura como
producdo de sentidos™ assegura que a leitura ¢ marcada sempre pela produgdo de sentidos.
“Ler ¢ dar um sentido de conjunto, uma globalizacdo e uma articulacdo aos sentidos

r

produzidos pelas seqiiéncias. Nao ¢ encontrar com o sentido desejado pelo autor, [...]”
(GOULEMOT, 1996, p.108).

Acrescenta Goulemot que nesta perspectiva “ler €, portanto, constituir € nao
reconstituir um sentido” (1996, p.108). A leitura vista por este prisma possui uma polissemia

de sentidos para os leitores e leitoras. Assim, considera-se, portanto, que o leitor d4 uma nova
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significacdo ao texto lido e essa atribui¢do de sentido ocorre de acordo com suas experiéncias
anteriores, com suas vivéncias culturais ¢ sua historia de vida.

A esse respeito, Geraldi realca que, sendo a leitura um processo de interlocugdo entre
leitor/autor, mediado pelo texto, o leitor, nesse processo nao € passivo, mas agente que busca
significagdes. E por isso que conforme o autor se pode falar de leituras possiveis,

Ja que o autor, instancia discursiva de que emana o texto, se mostra e
se dilui nas leituras de seu texto: deu-lhe uma significagdo, imaginou
seus interlocutores, mas ndo domina sozinho o processo de leitura de
seu leitor, pois este, por sua vez, reconstrdi o texto na sua leitura,
atribuindo-lhe a sua (do leitor) significacdo. (GERALDI, 1999, p. 91)

As pesquisas que integram a linha discursiva, segundo Zapone (2001 citado por
SCHWARTZ, 2006) partem do principio de que a leitura ¢ produzir sentidos. A producao de
sentido, que ¢ uma forma de realizacdo de um discurso, ¢ construida num espaco historico-
social que ¢, inevitavelmente, ideoldgico. Logo, os sentidos ndo se inscrevem somente no
texto, mas também nos sujeitos determinados por contextos sécio-histdricos que para ele
produzem sentido.

Constatamos que as praticas de leitura dos homens e mulheres pesquisados estdo
assim, atravessadas de valores subjetivos, que as vezes ndo se elucidam apenas em funcao de
determinantes sociais, mas da historia particular de cada um (a). Isso supde se dar pelo fato
dos entrevistados serem sujeitos contextualizados ou sujeitos vinculados, para utilizar uma
expressao de Larrosa, " Vinculados nio apenas ao MST, mas a sociedade, ao assentamento,
a terra, a luta, também a pai, mae, filhos, educandos, a varios contextos existenciais. Para o
autor, a leitura ndo esta separada da aventura de viver. Para o autor “tudo pode ser uma
pagina”.

Vimos que a tessitura dos fios das variadas praticas de leitura encontra-se entrelagada,
envolta em um significativo novelo, de distintos ocasionadores. Buscar desembaracar alguns
desses fios foi o que nos propusemos fazer neste trabalho, na certeza que muitos “nds” ficardo

entrelagcados e serdo desemaranhados por estudos posteriores.

4.1.1 A importancia da leitura no dia-a-dia dos sujeitos da pesquisa

7 Notas da pesquisadora feitas durante a palestra “Conversacion sobre la lectura como experiencia” proferida
por Jorge Larrosa no 16° Congresso de Leitura, em 11 de julho de 2007, em Campinas, Sdo Paulo.
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Um dos propositos deste estudo foi procurar conhecer com quais pretextos léem
homens e mulheres do campo. Indagavamos quais os desejos e perspectivas que estes
projetam ao ler quaisquer portadores de textos. Para isso, iniciamos interrogando: Qual a
importancia da leitura em sua vida cotidiana?

Para esta questdo foram dadas trés alternativas aos sujeitos para que pudessem se
posicionar: se tinha grande importincia, se pouca importincia e se ndo tinha nenhuma
importancia. Abriu-se espaco para que eles justificassem a resposta dada, independente do
que respondessem.

“Tem grande importancia!” Em tom entusiasmado, esta foi a resposta unanime dada
pelos 47 (quarenta e sete) entrevistados, independente de grau de instrugdo, pratica religiosa,
género, se militante ou nao.

Mesmo aqueles (as) que ndo possuiam nenhuma instru¢do escolar ou aqueles que
afirmaram sentirem algumas ou muitas dificuldades em relagdo a leitura ndo titubearam para
responder essa indagacdo. A resposta saia com um impeto de euforia e de desejo de externar
que a leitura € um “bem” que todos possuem. E sem esse “bem” a vida se perfaz incompleta,
com lacunas a serem preenchidas. Foram enfaticos ao dizerem da grande importancia da
leitura em suas vidas.

Segundo Janderson, um entrevistado, a importancia da leitura na vida das pessoas ¢
que,

A medida que vocé 18, além de vocé conseguir expressar melhor, vocé
consegue formular idéias. Vocé consegue fazer uma avaliacdo critica das
pessoas, das coisas, do que estd acontecendo. Entdo a leitura ajuda nesse
sentido, porque se vocé ndo 1€, ai vocé acaba também fazendo com que sua
mente ndo funcione né? Porque a leitura ajuda muito. Assim como a gente
precisa caminhar, a gente precisa da leitura para que a mente possa estar
ativa. A leitura ajuda vocé formular idéias né? E a leitura, diriamos, ajuda a
desenvolver a mente. (Janderson, graduando Curso Letras da Terra,
entrevistado)

O entrevistado Janderson faz alusdo a leitura como um exercicio necessario ao bom
funcionamento da mente, utilizando-se da metafora da leitura como alimento para o bom
funcionamento da mente. Isso me remeteu a uma fala do escritor Antonio Candido quando da
inauguracao da Biblioteca Nacional Florestan Fernandes, instituicdo vinculada ao MST, em
Guararema, Sao Paulo, em abril de 2005. Na ocasido, o escritor proferiu em seu discurso que
ter acesso ao livro ¢ um dos elementos fundamentais ao desenvolvimento do trabalhador e que
esse acesso por si sO ja ¢ um elemento de humanizagao.

Na oportunidade Candido ainda proferiu que “ndo ter um livro ¢ estar privado da

alimentagdo fundamental da cabeca”. Segundo ele a literatura tem uma forca humanizadora
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extraordinaria, seja no enredo de um conto, de um romance ou num sentimento expresso em
um poema. (CANDIDO, 2005). O pensamento de Antonio Candido acerca da leitura como
elemento de humanizagdo contribui na compreensao do significado da leitura para alguns
sujeitos da pesquisa.
Quando dizem das atividades em que realizam no cotidiano do assentamento e/ou fora
dele vamos percebendo o significado da leitura para os sujeitos deste estudo. Alguns
depoimentos buscam traduzir isso de alguma forma:

Aqui [assentamento]| porque eu preciso da leitura pra minha convivéncia.
Aqui dentro mesmo, coisa que eu ja falei, eu fago parte da coordenacdo, da
diretoria da Associacdo. Tem que ler, tem que escrever alguma coisa [...]
Tem pessoas que vem aqui pra mim fazer uma coisa, escrever aqui, eu venho
e escrevo né? Faco alguma coisa! Entdo pra isso ¢ muito importante né?
Como aqui... meus livrinhos...as vezes fico até com vergonha de Gerson, ele
vem aqui para mim fazer coisa para ele aqui 6! [...]. E sobre 14 fora, a
importancia da leitura pra mim 14 na rua la fora, também ¢é necessitavel
demais né? [...] Para qué? Para pegar meu Onibus para mim ir e vir, né?
(risos) Eu sei pra onde o 6nibus vai. O local que eu quero ficar né? Para mim
¢ fazer uma ficha, tem que preencher uma folha 14 e assinar. Se botar eu pra
assinar eu sei assinar. Pra comprar meu medicamento, passa a receita, eu vou
ler né? E a leitura... Para ir no supermercado saber os preco das coisas, saber
quanto que foi né? E muito importante![..] No banco também precisa digitar.
E quando ¢é o cartdo precisa digitar os nimeros e assinar mesmo. Em todos
os momentos que a gente andar, a leitura tem que estéd junto né? (Adineuza,
entrevistada, agricultora, artesa, militante do MST)

Dentro do assentamento, principalmente na escola, né? Eu preciso muito!
Para realizar minha atividade como professora, eu tenho que esta lendo. E
também fora da escola, nas reunides das proprias coordenagdes aqui, do
grupo de familias. A gente tem que estar lendo, para estar discutindo melhor
[...]. Tipo assim, eu procuro muito pesquisar, pesquisar varias coisas, tipo
aqui, eu vou na cidade, por exemplo, eu vou no correio, ai 14 eu procuro
saber se tem carta de gente do assentamento, eu vou ler quem sdo as pessoas
que chegou correspondéncia, para que eu possa estd trazendo. E alguma
coisa de novidade que tem por la eu procuro estar copiando alguma coisa ali
para poder trazer para passar aqui na reunido para o pessoal, para os
assentados, uso em bancos também. (Elci, graduanda Curso de Pedagogia
da Terra, militante do MST, educadora)

Ao enfocarem a importancia da leitura alguns sujeitos deixam transparecer algumas
visdes que contribuem, de certa forma, para que alguns mitos/equivocos prevalegam:
e A leitura como unica forma de se realizar alguma coisa. Nega-se a propria condicao do
trabalhador analfabeto, semi-analfabeto que conquistou a terra, que faz contratos junto
a banco, contrai empréstimos, participa da vida politica do assentamento.
e A leitura é concebida como o unico conhecimento das pessoas. Nao se reconhecem

como sujeitos socio-culturais, independente dessa habilidade. E como se essa
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habilidade os tornassem “mais” ou “menos” gente. Como muitos afirmam: “Ser
alguém”.

e Também ¢ necessario observar que o ler ou o ndo ler sdo, ambos, praticas culturais. A
leitura ndo pode ser vista apenas positivamente, como pratica cultural. Geralmente as
pessoas afirmam sem se darem conta que quando nao se 1€ ndo se tem cultura, que sao
verdadeiras “tabulas rasas”. Essa concepc¢do dificulta uma compreensdo da leitura

como pratica cultural.

Apo6s analisar os depoimentos dos sujeitos considerando as respostas dadas as trés
questodes colocadas para essa andlise no que concerne aos sentidos atribuidos a leitura pelos
sujeitos da pesquisa, agrupamo-os por blocos conforme a semelhanga de concepgdes tidas
acerca das praticas e sentidos atribuidos a leitura.

Ocorreu algumas vezes, de um mesmo entrevistado atribuir mais de um sentido a
leitura em seu depoimento. Todos os sentidos atribuidos pelos sujeitos serdo explicitados e
exemplificados abaixo, mas somente os que despontaram com maior expressividade serdo
analisados com maior profundidade.

Encontramos que os sujeitos l€éem com diferentes pretextos. A leitura para os
entrevistados pode ter diferentes finalidades, entre as quais se pode salientar as que seguem:
a) puro deleite espiritual (a leitura pelo prazer de viver a narrativa), com acentuagao do carater
ludico, b) obtengdo de informagdo cientifica, literaria ou de eventos, c) construgdo de
conhecimento e produ¢do de novos textos.

Pennac diz que “nossas razdes para ler, sdo tdo estranhas quanto nossas razdes para
viver. E a ninguém ¢ dado o poder para pedir contas dessa intimidade” (PENNAC, 1993,
p.167). Mesmo sentindo-me advertida e, concordando, até certo ponto com o autor, decidimos
por inquirir os sujeitos acerca dos motivos, desejos e pretextos que os movem no ato da
leitura.

Ao atribuirem sentidos a leitura aparecem pretextos distintos, sendo que os
predominantes foram: leitura para resolver problemas do dia-a-dia, leitura para a informacao,
para a se atualizar, “ficar por dentro”, leitura para a distragdo, para o deleite, o prazer e leitura
para arrumar emprego, trabalho e leitura para a formagao politica.

A despeito da palavra “pretexto” ha autores, a exemplo de Marisa Lajolo, que se
opdem ao uso da palavra pretexto para se refletir sobre os propositos da leitura, Geraldi
(1999) neste sentido afirma que ndo vé por que um texto ndo possa ser pretexto para distintas

producdes, quais sejam desenhos, dramatizagdes, producao de uma carta, etc. Conclui dizendo
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ainda sobre o tema: “E preciso retirar os textos dos sacrarios, desacralizando-os com nossas
leituras, ainda que venham marcadas por pretextos. Prefiro discordar do pretexto e ndo do fato
de o texto ser pretexto”. (GERALDI, 1999, p.97)

Anunciado o pretexto da secdo, vamos aos pretextos dos sujeitos da pesquisa.

1) LEITURA PARA RESOLVER PROBLEMAS DO DIA-A-DIA

Ao falar para que serve a leitura no cotidiano, aparece com muita expressividade nos
depoimentos de todos os entrevistados a leitura para fins de usos sociais, isto
independente de nivel de escolaridade, pratica religiosa, género, militancia politica.

A leitura nesta perspectiva € vista pelos sujeitos como forma de auxiliar no
cumprimento de atividades praticas (pegar Onibus, ler placas, ler rétulos e embalagens, ler
um saldo bancario, ler e comparar precos no supermercado etc).

Barbosa chama esse tipo de leitura de “leitura para a agdo”, enfatiza que a mesma ¢
extremamente freqiiente e ¢ realizada de forma mecanica; e que “antecede, orienta ou
modifica um comportamento ou agdo” (p. 122). Conforme sua concepcao esta ndo exige
necessariamente uma formulagdo mental, “bastando que o leitor coordene leitura e acao.
Este tipo de leitura se constitui numa leitura rapida, seletiva, de lancar os olhos”.
Encaixam neste tipo de leitura os rotulos e embalagens, placas de sinalizagdo, de ruas, de
vendas, de estabelecimentos comerciais ou de outra natureza. S3o também as receitas de
cozinha, as bulas de remédios, manuais de instrugao.

Estas leituras feitas tém como principal finalidade atender a fins pragmaticos,
geralmente associados a resolugdo de problemas do dia-a-dia. Dentre todas as respostas
dadas pelos sujeitos foi predominante a leitura para fins pragmadticos associados a

resolucao de problemas no dia-a-dia.

Porque no banco a gente precisa fazer leitura da conta, de todo o processo,
do saldo, entendeu? Enfim, tem todo um processo de leitura para que a gente
consiga pegar as informagdes necessarias. [...] A leitura ajuda em questdo
assim de a gente levar uma lista do que vai ser comprado no supermercado,
14 a gente vai estar lendo e controlando o que a gente precisa levar para casa,
0 que a gente precisa comprar. Ja também vai estar fazendo uma leitura do
que gente vai comprar, 0s precos, entdo a leitura esta presente em todo o
contexto. [...] Serve para facilitar todas as suas atividades do dia-a-dia que
seja elas fazer compras, pegar um Onibus, saber qualquer informacdo.
(Gerson, educador, entrevistado)
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[...] Leio bula de remédio e calendario dentro de casa e fora do assentamento
leio itinerarios de onibus, no supermercado, nas mercearias leio os rotulos e
embalagens dos produtos que eu vou comprar e na estrada eu tenho que ler
as placas de transito porque eu também sou motorista. (Jorge, motorista,
entrevistado)

[...] para ler os cartazes na escola e no posto de satde. E fora ¢ para ler o
extrato de banco, as placas de lojas. (Josiane, entrevistada)

[...] Ah! Fora daqui do assentamento preciso da leitura mais ainda, porque,
vamos supor...As vezes eu vou numa rua l1a na cidade 14 e eu néo sei aonde
ela fica, ai eu vou olhar as placa, onde € que fica aquela rua. Se tiver placa
14, pela placa eu sigo, Ah ¢ aqui! [...] E tem posto de satide, uma clinica, um
forum né? No supermercado eu também preciso! Para mim ver os pregos,
ver os folhetos para ver o que estd mais barato, o que que estd mais
caro.(Elenilda, entrevistada)

[...] Quando eu vou no supermercado ai eu tenho que ler para comprar as
coisa (muitos risos) Por causa mais da validade, né? Tem que olhar os
prazos de validade! E olho o preco também né? Olho o vencimento né?
Pode ser o vencido! [...] L4 no banco eu uso! Eu uso 14 o seguinte: que na
hora que eles vdo pagar a gente, a gente tem que contar o dinheiro né? A
gente conta para nao ter problema de sair com ele faltando de 14 e eles ja
dizer que eu... ndo recebi ele faltando. Entdo eu conto a minha leitura pra
mim mais contar essas coisa. E ler também a hora que eu chego na bancada,
na hora que eu chego no caixa né? Que a gente vé 14 se os negocios do taldo
do vencimento da gente, ver o dia que a gente vai pegar. Entdo... Tem um
cartaz! [..] Serve também, porque eu olho a placa para onde é que eu estou
indo né? Se eu quero ir para Itabata, entdo eu pego O6nibus daqui pra Itabati;
la eu tenho que pegar um pro Esprito Santo, vou ter que ficar olhando pra
ver qual é o Onibus que vai pra Pedro Canario. (Alcides, agricultor,
entrevistado)

[...] Porque sem a leitura no supermercado a gente tem dificuldade até
mesmo de saber o preco né, o qual a gente v€ muitas pessoas quando chega
num mercado, entdo as pessoas que nao sabe ler tem que estar perguntando
para gente “ Oh,quanto que ¢ isso aqui?” e tal. As vezes compra uma coisa
que ndo sabe a validade, até compra coisa estragada né? Entdo isso ai pra
gente a leitura tem uma grande importancia [...]. No banco? (risos) As vezes
a gente recebe algum papel do banco. Se a gente ndo souber ler a gente nado
sabe 0 que que esta passando ali para gente, se a gente esta tomando bomba
ou se ndo, ou se ¢ alguma coisa que esta informando a gente, né? Entdo sem
a leitura a gente fica sem saber realmente o que que esta se passando, se ¢
uma coisa boa para gente ou se € ruim que esta vindo, e sem ela a gente, quer
dizer, € como se fosse um cego né, recebeu la aquele papel assim isolado, as
vezes ¢ uma coisa que estd vindo de bom para gente, ¢ a gente acaba
perdendo por ndo saber ler aquele papel [...]. Para comprar mercadorias
também ¢ do mesmo jeito. Que a gente tem que ter o qué? Calcular o quanto
vocé vai comprar, como vocé vai vender, o que que vocé vai ganhar em cima
daquilo ali. Entdo tudo isso faz parte. (Zeorides, comerciante,
entrevistada)

[...] E sobre la fora a importancia da leitura para mim 14 na rua 14 fora,
também ¢ incompara... € nece...¢ necessitavel demais né? [...] Para qué? Para
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mim pegar meu Onibus para mim ir e vir, né?(risos) Para ver pra onde o
onibus vai, o local que eu quero ficar. Para mim serve para fazer uma ficha,
porque tem que preencher uma folha 1a e assinar. Se botar eu para assinar eu
sei assinar. Para comprar meu medicamento, passa a receita, eu vou ler né? E
a leitura no supermercado ¢ pra saber os precos das coisas, saber quanto que
foi né? E muito importante! [...] No banco também precisa digitar quando é
o cartdo, para digitar os nimeros, assinar mesmo. Em todos os momentos a
gente a leitura tem que estar junto né? (Adineuza, artesa, entrevistada)

[...] no banco para vocé ver qual ¢ o caixa que vocé vai, qual ¢ a fila que
vocé tem que pegar; no supermercado para voc€ ver 0s pregos, ver o
produto, comparar um com o outro, ler a tabela. E... as tabelas tém
informagdes sobre o produto. [...] se ela (a tabela) contém transgénicos, e ai
olho a embalagem onde foi produzido também. Olho a unidade, preco.
(Janderson, graduando em Letras, entrevistado)

A pessoa que sabe ler sabe se virar. Pode ir onde querer sem precisar dos
outros. Quer dizer, precisar a gente sempre precisa, mas nao pra ler tudo que
a gente quer. A leitura serve para muitas coisas, ¢ hoje em dia, até morando
na roca a gente precisa de leitura. Na hora que eu vou vacinar o gado eu
preciso saber ...saber assim...para que serve aquela vacina, como que aplica,
tudo isso. Ja na associacdo daqui mesmo, que eu fago parte dela, tem muito
papel para ler e pra e assinar. Dinheiro que é bom num tem ndo, mas
papel...¢ o que bem tem.[...] Os que num léem ficam acanhado num canto
ficando sempre por derradeiro, esperando a assembléia acabar, fica com
vergonha de falar que num assina. Ai o que resta ¢ botar o deddo, ai ¢ triste!!
Se tivesse leitura chegava assinava ligeiro, lia e ficava sabendo das coisas
logo. Como num sabe, tem que esperar alguém ler na hora que puder ou
quando tiver vontade pra ele saber. (Overlande, agricultor, entrevistado)

Para tudo que eu ja falei até agora, para corrigir os cadernos dos filhos, para
ver se fez ou num fez os dever; para participar das reunides e entender o que
eles tdo falando, e falar também. Fazer as coisas que a gente tem que fazer
na cidade, porque se aqui na roca a gente precisa de leitura, imagina 14 que
quase tudo a gente precisa de ler. Como eu falei, ler sozinho ¢ bom, porque
ndo tem ninguém pra perturbar a gente. (Joana, dona de casa,
entrevistada)

[...] Hoje em dia a leitura esta em tudo, né? Porque tem que ter a leitura, se
ndo tiver a leitura, nossa mae! Ja esta do jeito que esta, se a gente ficar sem
leitura, o bicho pega. Se ndo tiver leitura nos estamos ferrados. Precisamos
da leitura para resolver... assim... tudo no nosso dia-a-dia. (José Aparecido,
artesao, entrevistado)

Este ¢ um dos pretextos de mais peso na resposta dada pelos sujeitos, podendo ser
constatado tanto nas falas acima colocadas como nos dados colhidos apresentados a seguir.
Ao falarem das necessidades de leitura frente a leitura despontam como principais
necessidades dos sujeitos: ler a bula (93,7%),orientar-se lendo placas diversas (74,5%), ler

informacdes em rotulos e embalagens (72,4%), comparar pregos em supermercados,
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mercearias (70,2%), realizar depdsitos ou saques em bancos (48,9%) e pegar
onibus/transporte coletivo (46,8%).

Estas necessidades quando vistas no prisma do género dos entrevistamos encontramos
que os percentuais das mulheres sao superiores aos dos homens no que refere a quatro, das
seis necessidades principais de leitura. Apenas em duas os homens tém indices maiores:
orientar (80,9%) e pegar Onibus/transporte coletivo (52,3%).

Quando observado o aspecto da militdncia achamos que, os que ocupam funcao
politica no MST apresentam ter mais necessidade de leitura em quatro quesitos. Os que nao
ocupam apresentam em dois: pegar 6nibus e ler bula. Tanto um quanto outro grupo apresenta
as mesmas necessidades.

Analisando os sujeitos que colocaram estas necessidades, vimos que a maioria possui

baixo nivel de escolaridade.

2) LEITURA PARA A INFORMACAO, PARA A SE ATUALIZAR, “FICAR POR
DENTRO”

Constatamos que os entrevistados apresentam de forma contundente a estreita relacao
leitura e a obten¢do de informagdes, deixando explicito que léem para “ficar por dentro” do
que ocorre em seu entorno.

Este tipo de leitura ¢ denominado por Barbosa como leitura de informacao. Para este
autor, ¢ a circunstancia de comunicagdo por exceléncia, que aparece cada vez que uma
mensagem ¢ apontada objetivando completar uma lacuna no nosso conhecimento sobre
aspectos da vida cotidiana, por exemplo. E a leitura informativa dos jornais, revistas,
instrucdes diversas etc. Neste tipo de situagdo “a atividade do leitor dirige-se essencialmente a
tomar conhecimento do conteudo da mensagem, sem preocupagdo de registro duradouro da
informacao. Esse tipo de mensagem requer uma leitura rédpida e precisa sem qualquer
envolvimento afetivo pessoal” (BARBOSA, 1994, pp.121-122).

Discordando em aspectos da concepcdo do autor citado, Geraldi (1999) coloca que a
“leitura-busca de informacdes” ndo necessita ser basicamente aquela em que se pratica com
textos de jornais, revistas, livros cientificos etc. E possivel que busquemos informagdes em
outros portadores de textos como em um texto literario, por exemplo, em um romance “para
extrair dele informagdo a proposito do ambiente da época, da forma como as pessoas, por

intermédio dos personagens, encaravam a vida etc”. (GERALDI, 1999, p.94). Realga-se que
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os sujeitos ao se referirem a leitura com finalidades de obter informagdes sempre se pautaram
em jornais e revistas.

De acordo com Silva (1984) dada as condigdes do desenvolvimento historico e
cultural do pais, a leitura enquanto atividade de atualizagdo, de busca de informagdes, sempre
se restringiu a uma minoria de individuos com acesso a educa¢do e, portanto, ao livro. Mas o
fato de 74,5% de homens e mulheres do campo sujeitos desta investigagdo dizerem que
praticam leituras diversas de livros, revistas, jornal, boletins para se manterem informados dos
assuntos da atualidade assinala que esta concepcao comega a ser modificada. Ainda mais,
quando este contingente, ¢ composto pela maioria de mulheres: 46,8%.

Alguns depoimentos apontam essa necessidade em suas falas:

Para mim ¢ para ela ficar por dentro das coisas. E como se fosse abrir
a mente, a mente, sabe? A pessoa que num sabe leitura, a mente €
quase fechada (risos) (Adineuza, entrevistada)

Para se informar melhor do que acontece no dia-a-dia. A leitura
ilumina a nossa vida e ilumina também a vida de quem a gente pode
ajudar por meio dela, das informagdes que a gente tem. Porque todos
lendo, se informando das coisas, ficam mais atualizados [...] (Erica,
entrevistada)

Para ficar informado sobre os assuntos. (Josiane, entrevistada)
Para ser mais informado. (Jorge, entrevistado)

Para ficar informada de tudo o que acontece. Para ler tudo o que tem
vontade. (Luciene Nogueira, entrevistada)

Para estar bem informado. Quem l¢ viaja, sente-se mais esclarecido
ao fazer qualquer coisa, seja para ele ou para o irmao. Serve para
ficar mais esclarecido dos fatos que acontecem. (Juveci,
entrevistado)

Serve para muitas coisas, para ter conhecimento das coisas que
acontece, pra gente ficar informado. Quem ndo sabe ler fica muitas
vez sabendo por boca dos outros. A gente sabendo ler, nem que seja
um pouquinho, d4 pra saber o que estd escrito no jornal. (Neliel,
entrevistado)

Dos depoimentos que abordam a questdao da leitura para a informagao, a exemplo dos
de Erica e de Juveci, traz a busca da informagao referenciando-a ndo s6 como uma aquisi¢ao

individual, mas também para os outros, dando uma conotacdo coletiva a esse querer: “[...]
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sente-se mais esclarecido ao fazer qualquer coisa, seja para ele ou para o irmao]” (Juveci,
entrevistado) e “A leitura ilumina a nossa vida e ilumina também a vida de quem a gente
pode ajudar por meio dela, das informag¢des que a gente tem. Porque todos lendo, se
informando das coisas, ficam mais atualizados [...] (Erica,entrevistada)

Nesse quesito, 72,9% dos sujeitos da pesquisa afirmam necessitar da leitura para se
informar dos assuntos da atualidade. A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2007) traz que
1% de brasileiros investigados disse ler para se informar e se atualizar. Os dados de nossa
investigacdo mostram ainda que os sujeitos buscam suprir a necessidade da informacao e da
atualizacdo lendo livros, jornais e revistas.

Um dado relevante ¢ que dos 34 sujeitos que afirmam tal necessidade, 76,8% sdo
mulheres e 66,6% sao homens, o que revela uma outra perspectiva de leitura informativa, cujo
principal suporte de texto € o jornal, tida como uma leitura “masculina”, se ¢ que podemos
usar tal denominacao.

Aqui encontramos que essa necessidade tem relacdo com o nivel de escolaridade dos
sujeitos. Apenas 01 dos 06 sujeitos que ndo possuem nenhuma instru¢ao escolar diz precisar
ler para se informar, 100% dos que estdo cursando o ensino superior diz ter esta necessidade.
Esse resultado leva-nos a inferir que, quanto maior o nivel de escolaridade, maior ¢ a
necessidade de se ler para informar, para ficar atualizado.

Analisando se a necessidade de leitura para se informar tem relagdo com o fato de
ocuparem ou nao uma fung¢do politica no MST encontramos que dos 31 sujeitos que dizem
terem esta necessidade, 76,4% ocupam alguma fun¢ao no Movimento ¢ 59,9% nao ocupam.
Observa-se pelos percentuais que a necessidade da leitura aparece como relevante para as
pessoas que ocupam fun¢des no Movimento como para aqueles que ndo ocupam. A presenca
mais expressiva junto ao grupo que ocupa uma fun¢do pode se dar em fungdo das atividades
requeridas para a funcdo de dirigente: estar sempre informados/atualizados, repassar
informagdes,prestar conta de negociagdes, dentre outros. Durante a realizacdo da pesquisa tive
a oportunidade de participar de dois encontros: um de educadores/as e outro uma assembléia
geral de assentados, ambos no més de agosto de 2007. Notou-se na ocasido que, a
coordenag¢do dos referidos eventos, antes de se adentrar na “pauta do dia”, iniciava
socializando informagdes sobre questdes de ambito local e nacional.

Importante se faz destacar que o fato de afirmarem nao ler portadores de textos como
jornais e revistas para se informarem nao significa dizer que os sujeitos que nao declararam
ter necessidade de leitura para se informar, ndo sejam atualizados acerca do que ocorre. Os

mesmos dizem recorrer a outros meios que supram a leitura propriamente dita de jornais e
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revistas. Afirmam se manterem informados assistindo televisdao (70,2%), ouvindo radio
(66%), conversando com os companheiros, parentes (51,1%), participando de reunides,
encontros e assembléias do MST (46,8%), participando de reunides da igreja (19,1%).Cabe

aqui ressaltar que estas praticas estdo situadas em contextos de oralidade.

3) LEITURA PARA A DISTRACAO, PARA O DELEITE, O PRAZER

Quando perguntados das necessidades de leitura no cotidiano, 57,5% dos entrevistados
responderam “para distrair”. Quando inquiridos para que serve uma pessoa saber ler e a
respectiva importancia da leitura no dia-a-dia o ler para distrair novamente aparece com forga
significativa.

A chamada leitura de distragdo se constitui contrariamente a leitura de reflexao ou de
busca de informagdo. O objetivo aqui ¢ relaxamento, a distragdo, a evasdo, a distensdo, a
aventura, o passar o tempo. E a leitura que coloca em jogo uma disponibilidade afetiva,
emocional e encontra certa resisténcia, herdada de uma sélida tradi¢do escolar, por se tratar de
uma leitura sem objetivos culturais ou educacionais explicitos. De acordo com Barbosa (1994,
p-122)

E a leitura do puro prazer, sem nenhuma funcio utilitaria. Mas é uma
leitura que exige do leitor um dominio perfeito do ato de ler; o leitor
ndo deve dispender esfor¢o algum para a sua efetivacdo. Ela pode
tomar a forma da leitura para espantar o tédio das salas de espera, dos
percursos das viagens onde o leitor passa o tempo folheando uma
revista ou outra publicagdo, captando aqui e ali uma nota, um fato,
uma noticia etc. E a leitura desinteressada. Pode também tomar a
forma de uma vontade ou adesdo efetiva quando, por exemplo, se
toma entre as maos um best-seller do momento. E a leitura de evasdo
por exceléncia.

Esta leitura ¢ denominada por Geraldi (1999) como leitura-fruigao do texto, na qual
segundo o autor 1€-se por ler, ou seja, ler pelo gratuito prazer de ler.

Para outro autor, Roland Barthes, texto de prazer ¢ aquele que contenta, enche, da
euforia; aquele que vem da cultura, ndo rompe com ela, estd ligado a uma pratica confortdvel
da leitura. Texto de fruicdo: aquele que poe em estado de perda, aquele que desconforta
(talvez até um certo enfadado), faz vacilar as bases historicas, culturais, psicoldgicas do leitor,
a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise sua

relacdo com a linguagem. (BARTHES, 2002, pp. 20-21) (grifos do autor)
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Quando falam de suas necessidades de leitura, os militantes apontam a necessidade de
ler para se distrair. Dos 57,5% que responderam ter necessidade de ler para se distrair, 25,5%
ocupam alguma funcao no MST e 31,9% ndo ocupam.

Se considerarmos estes numeros usando como base de célculo o indice total dos dois
grupos na pesquisa, teremos que dos 17 militantes 12 dizem ler para se distrair. Dos que nao
ocupam nenhuma fun¢do no Movimento, esse niimero decresce, pois dos 30 que estdo
inseridos ai, metade diz ler para se distrair.

Entdo, concluimos que 70,5% de militantes 1éem para se distrair e o outro grupo, 50%
léem para se distrair. Militantes 1éem mais para se distrair que os ndo ocupantes de fungao
politica no MST.

Olhando a questdao de género, encontramos que as mulheres do estudo 1€éem mais para
distrair que os homens. Enquanto 69,1% delas 1€em para se distrair, 42,8% de homens dizem
pratica-lo, uma diferenca que passa da casa dos 25%.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, os dados apontam que, considerando o nivel de
escolaridade dos sujeitos, o ler para se distrair € encontrado em quase todos os niveis, sendo
este o resultado: nenhuma instrugdo escolar (50%), EF incompleto (16,6%), EF completo
(40%), Ensino Fundamental II incompleto (74,9%), Ensino Fundamental Completo (100%),
Ensino Médio Completo (100%), Ensino Superior incompleto (50%) e Ensino Superior
Completo (100%).

Analisando o nimero de sujeitos de cada grupo, concluimos que, ha um equilibrio,
entre os niveis. Assim, em todos os grupos ha significativo nimero de sujeitos que 1€ para se
distrair.

Dois entrevistados nos chamaram a aten¢do ao abordarem o prazer da leitura por
trazerem em seus depoimentos uma concep¢do de leitura por prazer, para a distracdo, em
consonancia com as discussoes realizadas tanto por Barbosa como por Geraldi, mas trazendo
novas denominagdes para este tipo de leitura.

O dialogo abaixo, travado entre mim e Jagner no momento da entrevista em torno da
leitura por prazer, evidencia as diferengas entre o prazer da leitura obrigatoria e o prazer da
leitura espontanea, que para ele se constitui na leitura sem nenhum pretexto utilitario. Para
ele, este tipo de leitura vocé ndo precisa prestar conta para ninguém. E o que Geraldi chama
de leitura gratuita. Jagner admite que se possa sentir prazer na leitura obrigatoria, mas que o

prazer so se faz representar quando a leitura € espontanea.
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PESQUISADORA: Quando eu lhe perguntei, o que vocé mais gosta de ler, vocé me

perguntou: “De forma espontanea?”’. O que vocé estd chamando de forma espontanea?

JAGNER: E a leitura que a gente faz sem vocé estar pensando em preparar para aula do dia
posterior, sem vocé estar preocupado que vocé vai ler e vai ter que fazer um trabalho pra
determinada disciplina. De forma espontanea para mim ¢ quando a gente l¢ indiferente que
tenha alguma atividade ali, mas para que vocé leia assim, tem que serpor

prazer,espontaneamente.

PESQUISADORA: E essas outras leituras, pra voc€, ndo sdo realizadas com prazer?

JAGNER: Eu acho que quando vocé tem uma leitura pra fazer, para determinada atividade,
as vezes vocé faz sim com prazer, porque vocé ja tem o hdbito de ler, porque vocé exerce
determinadas fungdes que requer leitura, mas as vezes vocé acaba lendo por obrigagdo,

porque vocé talvez naquele momento nao esta a fim de ler

PESQUISADORA: Entdo acaba lendo s6 pra cumprir uma tarefa?

JAGNER: Mas € para cumprir uma tarefa! Por exemplo, as vezes vocé estd com uma dor de
cabeca, vocé€ ndo estd legal naquele dia, mas no outro dia voc€ tem uma fungdo a cumprir,
entdo vocé acaba lendo, a leitura talvez ali ndo ¢é prazerosa, ¢ leitura por obrigacdo mesmo

para vocé cumprir sua fungao.

Jagner ao se referir a leitura por prazer, para distragdo a chama de “leitura espontanea’,
¢ aquela sem o “pretexto” de fazer qualquer coisa a partir dela, como colocado por Geraldi,
pelo simples prazer de ler”. O entrevistado ainda, ao esclarecer o sentido de leitura
espontanea, difere-a de outro tipo, que denomina de “leitura de obriga¢do”, aquela cujos
propositos sdo imediatistas: preparar aula, realizar alguma tarefa para alguma disciplina,
enfim “para cumprir uma tarefa”, seja ela qual for.

Também Janderson, reforca a discussdo suscitada por Jagner, leitura por prazer e
leitura obrigatoria. Mas ao se referir a leitura para distrair chama-a “de leitura de
conhecimento”. Como Jagner, diz que sdo as leituras que ele realiza de forma espontanea,
seletiva: “quando € s6 pra... pra conhecimento, pra distrair, ai o0 que me der vontade no dia eu

pego pra ler. Entdo eu vou olhando, ai se eu vejo que ¢ livro de poesia eu pego e leio livro de
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poesia, se tiver vontade de ser formagdo politica eu leio, se for o jornal, eu leio. Entdo
depende do dia”.

Refere-se as leituras obrigatérias como leitura de escola.

Mesmo estabelecendo distingao entre as duas leituras, notamos que, o entrevistado nao
descarta a hipotese que possamos praticar as leituras obrigatérias de forma prazerosa.
Acrescenta que pode ser um momento de descobertas, apesar da exigéncia, da obrigatoriedade
da leitura.

Abaixo, trechos do didlogo realizado com o entrevistado Janderson.

PESQUISADORA: Vocé falou que tem as leituras de conhecimento e as da escola. Tem

alguma diferenca entre as duas?

JANDERSON: Tem! Vamos ver se eu consigo explicar. No tempo-comunidade, que é o
tempo que a gente passa na comunidade, que a Universidade exige que a gente traga trabalhos
para casa para serem desenvolvidos. Entdo tem uma bateria de trabalhos que sdo obrigados a
fazer, sabe? A gente tem que fazer. Claro que eu faco, na medida do possivel, eu fago porque

eu gosto também né?

PESQUISADORA: Hum... hum...

JANDERSON: E uma exigéncia, mas ai também tem o lado prazeroso que é vocé descobrir
né? Que tem os conhecimentos técnicos, isso € importante. Mas entdo, esses eu sigo uma
linha logica. Quer dizer, que tem comego meio e fim. A gente tem que terminar. E as que eu
leio por espontaneidade eu ndo sigo uma linha logica. O que eu tiver no dia eu pego ¢ leio, se
eu ndo terminar a leitura eu deixo pra outro dia, mas se eu no outro dia ndo tiver com vontade
eu pego outra coisa, eu mesclo as leituras, sabe? Agora o do tempo-comunidade ndo! Ai eu

pego e vou seguindo uma logica aonde eu parei, depois eu continuo, volto né?

A maneira de ler de Janderson nos remeteu a discussdo feita por Daniel Pennac, em
sua obra “Como um romance” (1993, p.139) um ensaio sobre leitura onde o autor reflete o
modo de ler das pessoas. Pennac dedica algumas paginas discutindo sobre os nossos direitos
como leitores. Elenca dez direitos os quais chama de “Direitos imprescritiveis do leitor”,

quais sejam:
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1) O direito de ndo ler.

2) O direito de pular paginas.

3) O direito de ndo terminar um livro.

4) O direito de reler.

5) O direito de ler qualquer coisa.

6) O direito ao bovarismo.

7) O direito de ler em qualquer lugar.

8) O direito de ler uma frase aqui outra ali.
9) O direito de ler em voz alta.

10) O direito de calar.

Quando concluimos a leitura dos dez direitos citados pelo autor, observamos que,
mesmo sem conhecer tais direitos Janderson desfruta de alguns deles, justificando-os como
uso ou na da logica, que seria o que Pennac coloca como o “direito de ndo terminar um livro”,
“o direito de ler qualquer coisa” etc.

No que toca as escolhas enfocadas por Janderson, Chartier et al (citado por SILVA, S.)

proferem que,

Acreditamos selecionar o que gostamos ou queremos ler, mas através de
suas escolhas e de exclusdes, cada um revela também aquilo que ¢
totalmente capaz ou incapaz de compreender num determinado momento de
sua historia. Assim, cada um estd limitado ao territorio das leituras que
domina ou que esta a ponto de dominar no fim de sua escolaridade, e nunca
ninguém sera capaz de ler todos os tipos de escritos.

4) LEITURA PARA ARRUMAR EMPREGO, TRABALHO

Essa idéia est4 associada segundo Donaldo Macedo (2000, p. 88) a uma abordagem
utilitarista da leitura, cujos propdsitos € produzir leitores que atendam aos requisitos basicos
de leitura da sociedade contemporanea. Segundo este autor, a despeito de seu atrativo carater
progressista, essa abordagem enfatiza a leitura como ato mecanico de habilidades, a0 mesmo
tempo em que sacrifica a andlise critica da ordem social e politica que da origem a
necessidade de leitura em primeiro lugar. Essa énfase na leitura na perspectiva de Macedo
(2000, p.88) levou “ao desenvolvimento dos ‘alfabetizados funcionais’, treinados
primordialmente para atender aos requisitos de nossa sociedade tecnologica cada vez mais
complexa”.

Na continuidade da discussdo acerca da abordagem utilitarista da leitura, Macedo
profere que este carater de ver a leitura ndo ¢ peculiar apenas dos paises industrializados

avangados do ocidente; mesmo no Terceiro Mundo essa abordagem tem ganhado adeptos.



231

Mas esta concepgdo tem a ver com a compreensdo da alfabetizagdo, da educagdo numa
perspectiva utilitarista, a qual tem sido defendida como principal condugdo para a melhoria
econOmica, o acesso ao trabalho e o aumento do nivel de produtividade das pessoas,
especificamente as pertencentes as classes populares. Isto estd claramente explicitado nas
propostas da UNESCO e nos diversos programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, com
objetivos vinculados a prioridades econdémicas (MACEDO, 2000). Assim entendida, a
alfabetizacdo deve dar conta de ensinar a leitura ¢ a escrita, como também conhecimento
profissional e técnico, levando com isso a uma participacdo mais plena dos adultos na vida
econdmica.

A alfabetizacdo, a educacdo, a leitura dentro dessa perspectiva de acordo com Giroux
1983 citado por Macedo (2000, p. 88)

Funciona bem para fazer adultos mais produtivos como trabalhadores e
cidaddos numa dada sociedade. A despeito de seu apelo a mobilidade
econdmica, a alfabetizacdo funcional reduz o conceito de alfabetizagdo, e a
pedagogia a que ele se ajusta, aos requisitos pragmaticos do capital;
conseqiientemente, as noc¢des de pensamento critico, cultura e poder
desaparecem sob os imperativos do processo de trabalho e da necessidade
de acumulacg@o de capital.

Essa concep¢do da leitura numa dire¢do utilitarista encontra-se latente no bloco de

depoimentos de entrevistados apresentados a seguir:

A leitura ¢ muito importante para todos ndés. Em primeiro lugar ta
Deus e depois a leitura. Ela ajuda a arrumar um bom emprego.
(Juarez, entrevistado)

Serve pra gente ter um bom emprego. A gente ndo consegue
trabalhar sem ter um bom estudo. Sendo a gente tem que trabalhar na
roca ou nas casas dos outros. (Luciene I, entrevistada)

A leitura ajuda as pessoas a ter um bom emprego, de motorista, de
advogado [...]. (Adelino, entrevistado)

Para pegar 6nibus, para conseguir emprego. (Sandro, entrevistado)
A leitura ajuda a romper algumas coisas. Tudo que nds fazemos
precisa da leitura. S6 quem tem leitura ¢ que arranja um emprego

melhorzinho. (Nelson, entrevistado)

Através da leitura consegue muitas coisas, um bom emprego, um lugar
melhor para viver, pra trabalhar. (Noeme, entrevistada)
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Ressalta-se que o nivel de escolaridade dos sujeitos que explicitam conceber, mesmo
que implicitamente, a leitura numa perspectiva utilitarista, a maioria ndo concluiu a oitava
série do ensino fundamental (trés concluiram a 4* série, um nao possui nenhuma instrugao
escolar, um nao concluiu as séries iniciais € um estudou até a sétima série).Os depoimentos
trazem na sua explicitacdo, a valora¢do do estudo de modo a reforcar que ¢ o mesmo que
define nossos rumos, realcando a relacdo causa e efeito, imediatista, tipo “tenho leitura, logo
arrumarei um bom emprego” ou “ndo tenho estudo, logo nao arrumarei um bom emprego”.

Dentre os depoimentos que vém a leitura como forma de arrumar um emprego, o de
Luciene foi o que mais chamou nossa ateng¢ao, pois traz uma afirmag¢ao cujas bases encontra-
se na concepgao de campo como lugar de atraso, como um lugar ruim de se viver. Assim ¢ a
sua fala: “Serve pra gente ter um bom emprego. A gente nao consegue trabalhar sem ter um
bom estudo. Sendo a gente tem que trabalhar na roga ou nas casas dos outros”.

Sua fala evidencia um tratamento ao trabalho da roga como algo a ser eliminado, como
algo desprezivel. Mesmo sendo uma trabalhadora Sem Terra, cuja propriedade da terra tem o
dominio, ndo enxerga o campo como um lugar digno para se viver. Isso de certa forma faz
sentido, dadas as condigdes infra-estruturais do assentamento em que a mesma vive, que
apesar de possuir elementos que apontem indicios de um outro campo, nao mais fadado ao

desaparecimento, ainda falta muito para constituir-se em um lugar propicio para se viver.

5) LEITURA COMO FORMA DE SER AUTONOMO, “INDEPENDENTE”

Salvo poucas excegdes os sujeitos que enfatizam a leitura na perspectiva da autonomia
sdo os que possuem baixa escolaridade. Percebemos que apesar de saberem ler e escrever
ainda se sentem pessoas dependentes. Os que possuem escolaridade inferior ao Ensino

Fundamental II completo.

Para ndo precisar pedir ajuda dos outros. (Leomagna, entrevistada)

[...] a leitura é um dos passaportes para o conhecimento. E nos assentados a
leitura ajuda na independéncia, pois poderdo realizar atividades como:
medir, contar, pesar, dentre outras. Para que seja independente e ndo passe
vergonha sempre que precisa fazer algo que exija leitura. (Idalia,
entrevistada)

Porque a gente ndo precisa pedir ninguém para ler nada para a gente. A gente
pede se quiser. (Neilton, entrevistado)
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A leitura ajuda porque quem sabe ler num depende de ninguém. Quem num
sabe ler fica parecendo que amarrado nos outros, num pode dar um passo
sozinho, que nem boi de canga. (Sinval, entrevistado)

6) LEITURA COMO UMA FORMA DE LER O MUNDO, AS PESSOAS

Observamos que a maioria das respostas dadas pelos sujeitos acerca de suas praticas
vem embasada na sua leitura de mundo.

Em alguns testemunhos podemos diagnosticar uma concepg¢ao do ato de ler como a
leitura critica da realidade. Emerge uma compreensao que se pode transformar a realidade a
partir daquilo que foi conhecido e construido no prazer da leitura (SILVA,1995).

Aparece em algumas falas a exemplo de Jagner, educador, estudante de Pedagogia da
Terra, uma concepgdo de leitura que perpassa os atos de decodificar e codificar a palavra
escrita:

[...] A leitura eu acho que ela ¢ muito abrangente. Tem a leitura visual onde
vocé olha para uma pessoa e sente como ela esta, mesmo que talvez ela ndo
fale. [...]. A gente 1€ as pessoas também! [...] Consegue ler. Se ela esta
triste, alegre. Na verdade, muitas pessoas restringem o conceito da leitura
apenas na escrita, as pessoas manifestam isso, mas a leitura ¢ muito
abrangente, tem varias leituras, a visual como ja falei, tem a leitura de
gestos, de agoes, de atitudes. (Jagner, educador, entrevistado)

Na nossa avaliacdo Jagner ao conceber a leitura de maneira abrangente, ampliada,
move seus conhecimentos como educador, como estudante do Curso de Pedagogia da Terra,
como militante de um Movimento Social, como membro do diretério do Partido dos
Trabalhadores, como membro do Sindicato dos Servidores Publicos do municipio, como

representante do assentamento no Conselho Municipal de Educagdao do FUNDEB.

7) A LEITURA COMO REALIZACAO HUMANA

Também ¢ do entrevistado Jagner a fala da leitura na perspectiva da realiza¢do humana:

4

E... para a pessoa se realizar enquanto ser humano, para a pessoa
estar contribuindo mais diante da realidade que se encontra a
sociedade brasileira e até mesmo no mundo. Acho para gente ser
mais humano. A leitura, eu acho que s6 tem fun¢do se vocé esta
desenvolvendo nessa perspectiva de vocé ser mais humano, de vocé
ser mais solidario, de vocé€ tentar construir ou dar sua parcela de
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contribuicao para a constru¢do de um mundo mais justo né¢?(Jagner,
entrevistado)

Na perspectiva de Jagner a leitura perpassa os limites de codificar e decodificar letras,
palavras, frases; tem que contribuir nas relacdes entre os seres humanos, contribuir para um
mundo mais humano, mais solidario. E para, além disso, deve a leitura ajudar na constru¢ao

de um mundo mais justo.

8) A LEITURA COMO UMA FORMA DE PARTICIPACAQO

Conforme Silva (1984) a leitura ¢ uma forma de encontro entre as pessoas € a
realidade sécio-cultural. O livro (ou qualquer outro material escrito) ¢ sempre uma emersao.
Essa dimensao da leitura aparece nos depoimentos de alguns dos entrevistados, a exemplo de
Janderson, que atribui a leitura a funcdo de contribuir para que as pessoas participem mais e

melhor de seus espagos de atuacdo, a exemplo dos encontros, assembléias e reunides do MST.

[..] E... nas aulas, no dia-a-dia da gente, nos encontros de capacitagio a
leitura é fundamental, nas reunides, nas assembléias. Também nos debates,
acho que a leitura sempre nos da um elemento de importancia na questao do
debate, em todos os espacos a leitura é fundamental. [...] também nas
reunides, e alguns encontros, tanto do Partido quanto nos sindicatos e
também em outros grupos, né? (Jagner, entrevistado)

Ja fora na escola eu preciso da leitura nas reunides das proprias
coordenagdes daqui, que eu faco parte, do grupo de familias. A gente tem
que estar lendo para estar discutindo melhor os textos que vem para gente
ler. (Elci, entrevistada)

Ah, a leitura é importante demais nas reunides de grupo na igreja, reunides
no grupo de comunicagdo e cultura que eu coordeno, tem que ler muita
coisa 14, entender para passar pros outros. (Sandra, entrevistada)

De acordo com as falas dos sujeitos a aquisicdo da leitura seria um atributo
fundamental para a participacdo nos diferentes contextos em que atuam e sua falta o principal
entrave ao exercicio consciente da cidadania.

Neste sentido, Galvdo e Di Pierro (2007, p.79) colocam existir conexdes entre
alfabetizacdo e cidadania, entretanto dizem de “uma rede de complexidade que os envolvem
nao podendo esta relacdo ser decifrada como uma relagdo de primeira instancia e de linear de

causalidade”.
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A esse respeito, as autoras refletem ainda que grande parte do pensamento social
moderno no campo da sociologia e da economia politica tem buscado romper com esta
linearidade, esta relacdo causa-efeito impetrada na sociedade, em suas diferentes instancias.

Estes campos do conhecimento, de acordo com Galvao e Di Pierro, t€ém trabalhado

objetivando esclarecer que,

As condigOes materiais de existéncia e a posi¢do dos individuos na estrutura
produtiva estdo na base de processos de alienagdo, opressdo politica e
exclusdo social, de que o analfabetismo e o0 acesso limitado a educagdo sdo
apenas algumas das muitas manifestacdes, € ndo suas causas principais ou
exclusivas. (GALVAO; DI PIERRO, 2007, p.79)

9) A LEITURA COMO UM INSTRUMENTO EMANCIPATORIO, LIBERTADOR,
COMO INSTRUMENTO DE PODER

A leitura critica € para Ezequiel Theodoro Silva condig@o para a educagao libertadora,

E condigio para a verdadeira agdo cultural [...]. A explicitagdo desse tipo de
leitura, que esta longe de ser mecanica (ndo-geradora de novos
significados), sera feita através da caracterizacdo do conjunto de exigéncias
com o qual o leitor critico se defronta, ou seja, CONSTATAR, COTEJAR e
TRANSFORMAR. (SILVA, 1983, p. 80)

O que garante o carater libertador do ato de ler € o situar-se (o estar presente com € na
mensagem) do/a leitor/a. Este situar-se se trata de uma constelagdo de atos da consciéncia que
sdo acionados durante o encontro significativo do leitor com a mensagem escrita, quando este
se situa no ato de ler. Nesse processo, “o leitor se conscientiza de que o exercicio de sua
consciéncia sobre o material escrito ndo visa o simples reter ou memorizar, mas o
compreender e o criticar” (SILVA, 1983, p.80). Também Jagner ao conceber a leitura como
um instrumento de libertagao ratifica as palavras de Silva.

E! Eu vou finalizar dizendo o seguinte: A leitura, na verdade hoje, para a
realidade da sociedade brasileira a leitura é um instrumento de poder.
Entdo a gente percebe que a maior parte dos espagos onde poderia estar
incentivando mais a leitura ndo estd, justamente por qué? Porque acaba
também fazendo com que permane¢a o nosso povo ndo-leitor, mesmo
fazendo algumas leituras visuais, outros tipos de leitura, mas ndo desse
conhecimento cientifico que tai acumulado, que as vezes eles tém receio de
estd compartilhando isso, e isso voltar contra a elite, que sempre dominou
né, a burguesia que sempre dominou. Entdo a leitura eu vejo pra mim a
leitura um instrumento de libertacdo. (Jagner, entrevistado) [grifos
nossos]
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Esta leitura enfatizada por Jagner ¢ no entendimento de Barbosa, uma leitura de
reflexdo. E uma leitura mais densa, caracterizada por momentos de apreensio do contetudo do
texto e momentos de pausa na leitura para reflexdo. O ato de ler toma uma forma silenciosa,
integral, com retornos constantes para a retomada de idéias ja desenvolvidas. “E uma leitura
de prestigio, normalmente relacionada ao trabalho intelectual e aos estudos superiores: teses,
ensaios, obras filosoficas, literarias etc” (BARBOSA, 1994, p. 122).

Essa leitura estd presente no cotidiano dos entrevistados desde aquele que tem o
ensino superior completo até aqueles que ndo possuem nenhuma instrugdo escolar, mas sabe
ler, mas sO se concretiza com 0s que possuem os mais elevados niveis de escolaridade.
Situam-se ai ndo somente os livros de teoria, de ensaio, mas também a Biblia para uma
maioria. Colocam que precisam decifrar o que esta escrito, interpretar para ajudar outras
pessoas a também interpretar. A esse respeito, Seu Nelson fala que, “Para isso participamos
de cursos, de estudos de aprofundamento da Biblia. Nao ¢ s¢ leitura, ¢ aprofundamento, ¢
reflexao do que esta escrito ali”. (Nelson, entrevistado)

Jagner ao explicitar o porqué de conceber a leitura como um instrumento de poder
discute uma questdo que tem sido hd algumas décadas objeto de debate no Brasil, a
alfabetizacdo como pré-condicao de luta pela conquista de emancipagao.

Enfaticamente Jagner argumenta que,

A forma que eles (da classe dominante) criaram, €... que estd montada ai a
realidade da nossa sociedade, a leitura acaba sendo um instrumento de
poder, porque hoje se vocé tiver...sd para vocé ter uma idéia, algumas
pesquisas colocam que sé de vocé ter um curso superior, vocé ja ¢é
considerado classe média, algumas pesquisas, entdo de certa forma para
realidade de hoje vocé ter um certo conhecimento, uma certa leitura, vocé
acaba tendo o poder.(Jagner,entrevistado)

Galvao e Di Pierro, 2007 citando Soares (1990) apontam que nas sociedades modernas
como a nossa, em que a escrita estd incorporada em todas as dimensdes da vida, atribui-se tal
valor a tecnologia a ponto de mitificd-la como critério de verdade e de legitimidade do
conhecimento. E o que faz Jagner ao atribuir a leitura a funcdo de garantir a mudanca de
classe social.

Na continuidade dessa discussdo, Soares (citada por Galvao; Di Pierro, 2007, p. 78)
enfatiza que, “no quadro da ideologia hegemonica em sociedade grafocéntrica ndo ha
possibilidade de participagdo econdmica, politica, social, cultural plena sem o dominio da

escrita”. Temos percebido estes limites no que tange a participagdo plena de pessoas com
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baixos niveis de escolaridade ndo somente no ambito dos assentamentos de reforma agraria,
mas de maneira mais ampliada na sociedade. Notamos em nossa investigacdo que no que
concerne a participacdo em espacos coletivos os sujeitos que possuem os mais baixos niveis
de escolaridade também sdo os que participam de atividades mais no ambito do
assentamento ou de atividades de dimensdo religiosa, familiar etc. Ou seja, os mesmos
possuem uma participagdo mais limitada. Como bem enfoca Domingas, uma entrevistada ao

dizer que a leitura qualifica a luta.

Conforme didlogo que tivemos com o entrevistado abaixo transcrito sobre a
importancia da leitura na vida das pessoas, o mesmo, de forma contundente, defende a leitura

sob o “viés da libertagdo ”’ como faz questao de enfatizar.

PESQUISADORA: E quanto a Importancia da leitura em sua vida, ela tem grande
importancia? Tem pouca importancia? Ou ndo tem importancia?

JAGNER: Grande importancia, porque sem a leitura a gente... a leitura eu vejo também como
um instrumento de libertagdo, entdo a leitura € muito importante, ela ¢ fundamental na vida de
qualquer ser humano.

PESQUISADORA: Jagner, o que vocé quer dizer quando fala que a leitura ¢ um instrumento
de libertagao?

JAGNER: Eu quero dizer que através da leitura a gente fica mais informada, ¢ como se a
gente enxergasse o mundo com mais clareza, pra gente saber as conseqiiéncias... as
conseqiiéncias que levou a determinadas coisas hoje, a desigualdade social ¢ um exemplo né,
0 que que leva as pessoas a aceitar a desigualdade, algumas pessoas viver em situacdes sub-
humanas, sera o que leva a isso? O que leva as pessoas a conviver com situacdes de injustiga
social, de impunidade diante de certas? A leitura ajuda as pessoas a entender melhor isso, sem
leitura véem isso, mas nao enxergam, diria assim.

PESQUISADORA: Entdo vocé acha que a falta de leitura ¢ um dos fatores que contribui para
1ss0?

JAGNER: Isso! Contribui para isso, entdo nesse sentido eu considero a leitura um

instrumento de libertagao.

Tomando a leitura como elemento que possibilita as pessoas se libertarem, Jagner se
aproxima da concep¢do de alfabetizacdo do educador Paulo Freire (1987, 1996) cuja

compreensdo do processo alfabetizador, se dd para além da apropriagdo da leitura e da escrita,
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se constituindo também em um processo que envolve a conscientizagao dos sujeitos, advindos
de camadas populares, na perspectiva de uma postura critico-reflexiva e proponente de uma
transformacao das estruturas sociais.

O pensar da educagdo nesta direcdo tem a ver, supomos, com o fato de Jagner ser
educador, membro do Setor de Educagdao do MST e estudante do Curso de Pedagogia da
Terra. A fala dele explicita a concep¢do de educacdo do Movimento em que faz parte, o qual
compreende a educacdo como uma das dimensdes da formagado, entendida quanto no sentido
amplo da formacdo humana, como no sentido restrito de formagdo de quadros para a
organizagdo e para o conjunto das lutas dos trabalhadores. Esta educacdo encontra-se sempre
ligada a um determinado projeto politico € com uma concep¢ao de mundo.

Uma de nossas suposi¢des acerca do fato de a maioria dos entrevistados atrelarem com
freqiiéncia a leitura a escola ou ao estudo reside na razdo do proprio MST, reconhecido por
ele mesmo, associar muito a educagdo a escola. Nesta dire¢do, o MST (2005) justifica que,
essa associa¢do educacdo e escola, ainda persiste, por mais que a educagdo promovida e
compreendida pelo Movimento extrapole a escola. Mas isso tem sua génese no surgimento do
Setor de Educacao do MST que tinha como objetivo tratar de questdes inerentes as escolas de

acampamentos e assentamentos. As demais praticas educativas surgiram na posteridade.

10) LEITURA PARA A FORMACAO POLITICA

Aqui dentro ¢ mais, daquilo que eu ja disse, ¢ na formagao. A leitura ¢ para
formag@o mesmo! Para minha formagao. Pra mim trabalhar a formacdo dos
assentados. La fora, ¢ mais nas questdes mesmo politicas, sabe? Resolver as
situacdes, contratos, situagdes econOmicas essas coisas. Porque a gente tem
que esta informado.Eu costumo dizer isso: A leitura forma e também
disforma, depende do seu interpretar né? Se alguém me perguntar eu vou
dizer assim: Para que serve? Eu vou dizer que é pra ele estar formado.
Porque ele eu acho que a pessoa tem que... assim... a primeira coisa do ser
humano ele tem que saber ler, nem tanto o escrever, porque escrever...os
médicos, por exemplo, escrevem umas letras esquisitas que quem nado sabe
ler nunca vai entender e quem sabe ler ja sente dificuldade de ler o que o
médico escreve.A importancia da leitura ¢ muito mais do que escrever né?
Enfim, a leitura é importantissimo na vida. (Gilcimar, entrevistado)

Aqui dentro do assentamento para preparar os encontros dos jovens [...]
(Josiane, entrevistada)

[...] Para realizar o trabalho de formagdo, preparar cursos, reunides e
encontros. Na hora de conversar com as pessoas que ndo compreendem a
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luta. [...] Nesse momento, a leitura ¢ fundamental, porque eu construo as
idéias que me possibilitam defender o Movimento com mais verdade.
(Janderson, entrevistado)

Para preparar e participar das reunides de grupo, das assembléias do MST e
fora do assentamento participar de reunido de partido politico [...] (Juarez,
entrevistado)

E...para fazer a capacitagdo pedagogica com os professores, fazer o estudo
da organizacdo do Movimento Sem Terra, tanto nas questoes filosoficas
como as pe:dagégicas. Serve para buscar meios para ter qualidade nas
atividades. E...nos proprios encontros também onde acontece a socializagdo
das praticas pedagogicas. E essa socializacdo vem mediante a escrita e a
leitura, onde cada um dos membros estard fazendo uma leitura para
participar da discussdo e socializando o entendimento. (Gerson,
entrevistado)

A fala de Gilcimar trata a oralidade (leitura) e a escrita como dois pdlos dicotdmicos.
H4 uma dissociacdo das duas formas. Segundo Osakabe a jun¢do das duas formas de
expressao processou-se em tempos relativamente recentes, se considerarmos o momento da
invencado da escrita. “Ler e escrever se constituiam como atividades distintas, para as quais era
necessario um aprendizado diferenciado. Por muito tempo nao foram percebidas como
atividades correlatas, aprendia-se a ler — sempre em voz alta — e, posteriormente, caso, se
julgasse necessario aprendia-se a escrever”. (OSAKABE, 1995, p.9)

Esse ajuntamento das duas formas de expressdo ndo se deu de maneira aleatoria, tem
uma explicacdo. Quando observamos com mais cautela o funcionamento da escrita na
sociedade contemporanea, constatamos que alguns elementos contribuiram para
compreendermos a necessdria juncao da leitura e da escrita, a saber: o desenvolvimento das
técnicas de representacdo da lingua escrita, a invencdo do livro e o desenvolvimento das
técnicas de multiplicagdo do material grafico, dentro de um contexto historico de construgdo e
apropriacdo do saber. Isto colaborou “para que a escrita se tornasse um instrumento de
multiplas fungdes, indo desde um discurso particular, cujo acesso supoe o dominio, pelo
sujeito leitor, de habilidades especificas, independentes da capacidade de decodificacdo”.
(OSAKAKE, 1995).

A fala do entrevistado Gilcimar pode ser apresentada como uma evidéncia da
separacao das duas habilidades. Ele coordena um grupo de cinqiienta (50) familias no ambito
do assentamento e ¢ membro do Partido dos Trabalhadores. Usualmente faz uso da oralidade
em diversos contextos de enunciagdo. Pudemos observar tanto em suas falas ao falar do que

1€, quanto ao observa-lo em atividades no assentamento que, teoricamente, ele separa leitura e

escrita, mas ao se referir a leitura este nao as dicotomiza, trata-as como complementares.
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Os demais entrevistados trazem a leitura e a escrita imbricadas, fazendo uma inter-
relacdo entre os dois polos, mesmo em contextos que os assentados, como percebemos, fazem
mais uso da oralidade que da escrita. Mas a importancia desta ultima para eles, ¢ que esta
embasa seus discursos, suas argumentagdes e contra-argumentacdes.

Os depoimentos apresentados neste bloco caminham na perspectiva do carater
formativo dos assentados, almejando a promogao de criticidade politica. Este pensar refor¢a o
que o MST vem defendendo ao longo de sua existéncia: promover a escolarizagdo dos
assentados visando que através desta, estes e estas dominem a leitura e a escrita, ndo de forma
mecanica, desprovida de quaisquer ideologias, como estes se apropriem do seu proprio
destino. Comumente nos encontros, congressos, assembléias do Movimento ¢ realizado um
discurso em torno do estudo enfatizado como um dos principios do MST, concebendo-o como
instrumento de formagdo politica e, consequentemente, como ferramenta de libertacao dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo. Tanto que, muitos entrevistados ao se referir a
leitura, muitas vezes o fazem usando-a em lugar de estudo. Ter estudo e ter leitura se
constituem faces de uma mesma moeda.

Em varios momentos denotam a escola uma grande importancia, como se a educacao
fosse resolver problemas de toda e qualquer ordem. Em parte percebemos no assentamento
melhorias pessoais a partir do nivel de escolaridade de alguns assentamentos. Quem possui
um carro, ou uma moto, ou um computador, coincidéncia ou ndo, na maioria das vezes ¢
também o que possui o maior nivel de escolaridade. Sabemos que isso ndo faz sentido
considerando-se somente o aspecto do nivel de instrucdo, estariamos nos a ratificar um dos
mitos do letramento, que ¢ o de associar apropriagdo da leitura e da escrita como fator
decisivo do desenvolvimento socio-economico do pais, do proprio assentamento e, até da
propria pessoa.

Reconhecemos que a educagdo tem um papel preponderante nos rumos da sociedade,
mas ¢ preciso cuidar para que ndo se estabeleca uma relagdo direta, causal, entre educagao,
alfabetizacdo, leitura e o desenvolvimento social e economico do pais.

Durante décadas, foi propagada a idéia de que, quanto maiores as taxas de
alfabetizacdo de uma dada sociedade, maiores seriam as probabilidades de que ela se tornasse
desenvolvida, tanto do ponto de vista econdmico, quanto do ponto de vista social (GALVAO ;
DI PIERRO, 2007)

Conforme as autoras (2007) no mesmo sentido acima enfatizado, acreditou-se que o
analfabetismo era umas das principais causas do subdesenvolvimento dos paises periféricos,

sendo a UNESCO e muitas pesquisas académicas da época responsaveis para a difusdo dessas
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idéias. Mas acrescentam que também muitas investigagdes contribuiram para relativizar e
.. . . . 0
criticar os pressupostos, a exemplo do historiador norte-americano Harvey Graff’, que

contestou, de bastante contundente, esse pensamento dominante.

11) A LEITURA PARA OBTER CONHECIMENTOS, PARA ENRIQUECIMENTO
CULTURAL — A LEITURA COMO UM INSTRUMENTO DE ACESSO A CULTURA
E DE AQUISICAO DE EXPERIENCIAS:

A lingua escrita ¢ considerada um instrumento através do qual o individuo pode
apropriar-se de informagdes e conhecimentos. Entretanto, essas informagdes e conhecimentos

sdo colocados de forma geral e vaga. Exemplos:

Eu acho que hoje realmente ¢ a coisa que traz mais conhecimento para a
gente, mais conhecimento, até mesmo para sua sobrevivéncia. Realmente ¢ a
leitura, porque sem ela a gente tem muita dificuldade. (Zeorides,
entrevistada)

Na hora que eu vou na cidade, por exemplo, eu ir na biblioteca ler aqueles
livros que eu ndo tenho em casa.(Anderson, entrevistado)

Para melhorar o conhecimento, pra gente saber das coisas que ja
aconteceram que estdo escritas nos livros. Quem ndo sabe ler ndo tem
conhecimento. (Noeme, entrevistada)

Acerca disso, Silva reflete que,

O ato de ler é, fundamentalmente, um ato de conhecimento. E conhecer
significa perceber mais contundentemente as forgas e as relagdes existentes
no mundo da natureza ¢ no mundo dos homens, explicando-as. Aos
dominadores, exploradores ou opressores interessa que as classes
subalternas ndo percebam e nem expliquem as estruturas sociais vigentes e
o regime de privilégios. (SILVA, 1995, p.12)

Um dos entrevistados, o Rasta, traz em sua fala esse aspecto de privilégio da leitura
abordado por Silva. Profere que:

O trabalhador da roga tem que saber ler! Todo mundo hoje precisa saber ler!
Nao tem jeito! Antigamente ndo! Antigamente o pessoal do governo ndo
fazia questdo deles ler, porque se eles liam, eles iam saber ler e iam ficar
mais sabidos, né? Eles num faziam questdo dos filhos dos trabalhadores da
roca saber ler, entendeu? Verdade! Quem tinha de saber ler eram os filhos

% Segundo Di Pierro & Galvio (2007) este autor discute as frageis argumentagdes dos estudiosos que divulgam
aquilo que denominou de mito do alfabetismo. Recorre a casos histdricos, mostra que ndo existe uma relagdo
direta e mecanica entre os dois fendmenos — alfabetizag¢do e desenvolvimento econdmico € social.
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dos coronéis, dos patrdes, entendeu? Era esse pessoal que tinha que saber ler,
né? Para que escravo quer saber ler? Num precisava! Pra que negro querer
saber ler? Ndo! Quem tinha de saber ler eram os filhos deles, coisa e tal,
essas coisas. Hoje em dia ndo, o mundo nosso ¢ diferente. (José Aparecido,
Rasta, entrevistado)

Para Rasta a leitura ¢ vista como um fator de privilégios em determinada época.

9 <6

E ainda como algo “perigoso”, “porque eles iam saber ler e iam ficar mais sabidos [...]".

Ainda sobre a leitura como privilégio de classe, Silva continua enfatizando que

qualquer retrospectiva historica voltada a analise da presenca da leitura em nossa sociedade

vai sempre redundar em aspectos de privilégios de classe e, portanto, em injustica social, tal

como enfoca J.A. (Rasta) em seu depoimento ao dizer que negros e escravos em determinada

época de nossa historia ndo lhes eram permitido saber ler. Silva acrescenta que,

O acesso a leitura e aos livros nunca conseguiu ser democratizado em nosso
meio. A tdo propalada ‘crise da leitura’ ndo ¢ uma doenga destas Ultimas
décadas e nem deste século, ela vem sendo reproduzida desde o periodo
colonial, juntamente com a reproducdo do analfabetismo, com a falta de
biblioteca e com a inexisténcia de politicas concretas para a popularizacao
do livro. (SILVA, 1995, p. 11-12)

Silva continua reforcando a fala de Rasta, comungando com trechos de seu

depoimento, quando reflete sobre a “crise da leitura” no Brasil. O autor coloca que a mesma

ndo €, em esséncia, uma crise, por isso se refere a ela sempre “entre aspas”. Diz o autor que

essa suposta crise €

Um programa muito bem planejado por aqueles que detém o poder. A classe
dominante ndo interessa que o povo tenha acesso ao conhecimento através
do livro: o importante ¢ manter o povo na ignorancia de modo que as causas
primeiras da miséria, da marginalizag@o social e cultural sejam obscurecidas
ao maximo. (SILVA, 1995, p.37) (grifo do autor)

Além dos citados pretextos ainda apareceram os a seguir:

a) A leitura para ficar mais agil, mais esperto, “para nio ser enganado por ninguém”

[...] A gente abre para umas coisas, mas a leitura serve para ficar mais agil,
ficar mais esperta para as pessoas num passar a perna na gente, né? A leitura
serve prum monte de coisas (risos). A leitura ¢ um pivd. Acho que ¢ como eu
falei antes, se num tiver leitura pra gente ¢ quase como se fosse um
pobrezinho pequeno, 14 embaixo. (Adineuza, entrevistada)
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Para comprar e vender sem ser enganado por ninguém. (Luciene Nogueira,
entrevistada)

Para adquirir conhecimentos, saber o que esta comprando, quanto ira pagar,
entre muitos outros beneficios. (Samira, entrevistada)

Para aprender cada vez mais, para a gente saber viajar, comprar, ndo ser
enganado pelos outros. (Rosangela, entrevistada)

C) Leitura como forma de humanizacao

De acordo com um dos entrevistados, a leitura atua na direcdo de humanizar as
pessoas.

Segundo Pennac (1993, p.144) A idéia de que a leitura “humaniza o homem” ¢ justa
no seu todo, mesmo se ela padece de algumas deprimentes exce¢des. Tornamo-nos um pouco
mais “humanos”, entenda-se por um pouco mais solidario com a espécie (um pouco menos
“animais”). [...]

Mas o autor adverte que ¢ preciso que,

Evitemos vincular a esse teorema o corolario segundo o qual todo individuo
que ndo 1€ poderia ser considerado, em principio, como um bruto potencial
ou um absoluto cretino. Nesse caso, faremos a leitura como obrigagdo moral,
0 que é o comeco de uma escalada que nos levara em seguida a
“moralidade” dos livros, em funcdo de critérios que ndo terdo qualquer
respeito por essa outra liberdade inaliendvel: a liberdade de criar. E entdo os
brutos seremos nos, por mais “leitores” que sejamos. E sabe Deus que ndo
faltam brutos dessa espécie, no mundo. (PENNAC, 1993, p.144)

c) Leitura para se ter uma visao critica do mundo

Para uma infinidade de coisas. Mas acho que o fundamental ¢ vocé ter uma
visdo critica das coisas. Porque quando vocé 1€, acho que vocé consegue
captar, facilitar, entender o que as pessoas tdo querendo dizer. E ai vocé
consegue interpretar o que as pessoas estdo dizendo de vérias formas, né?
Entdo, dentro dessas varias formas vocé escolhe uma que vocé acha que ¢
interessante. Ai vocé nao fica s6 naquela visdo do que a pessoa falou vocé
também tem que entender por que as pessoas falaram aquilo. [...] Entdo com
a leitura vocé facilita, porque ai vem um monte de idéias na sua cabega. [...]
Mas por que ele esta dizendo isso? Por que ndo disse aquilo? Por que que ele
falou isso agora e ndo falou isso antes? [...] Por que ele faz isso, mas faz isso,
mas fala de outro jeito? Entdo a leitura ¢ importante pra isso, para
problematizar as coisas. (Janderson, entrevistado)

Porque quando se ¢ alfabetizado, quando a pessoa sabe ler o individuo se
torna mais critico e consciente. (Samira, entrevistada)
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d) Leitura para viver melhor

Serve para a pessoa viver melhor, reivindicar seus direitos, fazer sua historia
melhor, para lutar melhor, quer dizer, qualificar a luta. Ela sabendo ler, vai
viver melhor na sociedade. De ndo aceitar tudo o que vem de forma passiva.
A leitura tem essa func@o social. Quem ndo sabe ler e escrever tem uma
coisa a menos, tem mais dificuldades do quem sabe ler. As vezes paro e fico
pensando: “O que ¢é viver sem saber ler?” Antes eu pensava que era natural
as pessoas saber ler, por ser de uma importancia muito grande. Depois vi que
nao era. Descobri que muita gente ndo sabia nem ler nem escrever. A leitura
as vezes incentiva a gente, motiva a trabalhar melhor. (Mariza,
entrevistada)

e) Leitura para o desenvolvimento pessoal

A leitura ¢ o primeiro passo pra tudinho que a gente faz. Num tem jeito de
correr dela. Acho assim, a leitura serve pro proprio desenvolvimento da
pessoa. Eu preciso saber ler para viver bem. Se eu num sei ler, como é que
eu vou cuidar da minha alimentacdo? Saber se aquele alimento est4 vencido
ou ndo? Como vou saber se o remédio que eu estou tomando esta certo ou
ndo? Nem toda hora a gente tem alguém pra ler para gente. Resumindo: A
leitura serve pra tudo. E essencial na vida da gente. E igual trabalho, se num
tiver como as pessoas vao viver? (Benedita, entrevistada)

f) Leitura para conhecer a biblia

Para ficar por dentro do que acontece. Mas principalmente para conhecer as
palavras e ensinamentos do Senhor. Quem num sabe ler ndo sabe como a
Biblia tem palavras sabias que ajuda a gente em todos os momentos de nossa
vida. (Joel, entrevistado)

g) Leitura para ajudar as pessoas

Porque as vezes chega aqui no meu bar ou em casa mesmo, uma pessoa me
pedindo opinido de uma coisa: O dona Lena, a senhora sabe o que que estd
escrito aqui? E se eu num souber ler? [...] Ai eu leio para as outras pessoas.
E! Af eu vou explicar ele. As vezes chega alguém aqui. Quantas vezes ja
chegou alguém aqui com carta de banco, ou carta do INSS ou as vezes um
exame marcado que ele num sabe pra que dia! Ai eu vou e leio: O! Esse
exame ¢ pra tal dia, tal hora ou entdo: Ah! Isso ¢ uma cartinha que o MST
mandou pra vocé. E por isso que eu acho que é muito importante a leitura
(Elenilda, entrevistada)

Para ajudar os filhos na escola para eles desenvolver mais. (Luciene
Nogueira, entrevistada)
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Olha, uma pessoa sabendo ler, eu tenho por mim assim... se eu sei ler eu
vou ter que ler pros outro, os outros também vai entendendo, né? Porque se
eu saber s6 pra mim s6, num interessa, né? Eu so saber e os outros num
saber, que eu... se eu sei aqui...ds vezes No grupo, que nem eu reino os
grupos o que que vou passar pra eles que eu estou aprendendo ca. (Alcides,
entrevistado)

g) Leitura para descobrir coisas novas

Para que serve saber ler? Acho que a pessoa que sabe ler a cada dia se
descobre um pouco mais. Com certeza! Mas ndo quer dizer que a pessoa que
ndo sabe ler também ndo tenha crescimento. Mas a pessoa que sabe ler a
cada dia se descobre mais, tem mais curiosidade de estar pesquisando, de
estar indo em busca do conhecimento. (Elci, entrevistada)

Através da leitura a gente pode descobrir novos valores, ela ajuda a gente
correr atras dos nossos direitos, falar o que pensa sem medo, ser informado
de tudo o que acontece. Porque através da leitura vocé vai descobrir varios
valores, varias informacgdes que se ndo ler num vai saber delas nunca.
(Odair, entrevistado)

Analisamos que essa curiosidade da pesquisa, pela descoberta colocada por Elci nos

remete ao pensamento de Silva (2005) quando diz que,

O mundo se me abre em forma de horizontes, de conhecimentos, cada um
deles pede a minha presenga, a minha participacio. E a penetragio
consciente nesses horizontes que garante o cardter ontoldgico de minha
existéncia; emerjo como sujeito, sou, na medida em que me situo
conscientemente nos objetos que compdem os horizontes com os quais
defronto. (SILVA, 2005, p.66)

h) Leitura para melhor se relacionar, para melhor conviver

[...] No bar a gente precisa da leitura, at¢ mesmo para gente saber tratar os
fregueses. Porque a gente sabe que a pessoa que num tem um pouco de
estudo entdo ele se torna uma pessoa mais grosseira e, principalmente no
comércio que eu mexo que ¢ com a bebida. Mexer com bébado entdo, a
gente tem que conhecer as pessoas quando estd bébada e quando esta sdo,
né? Entdo, para isso, se a gente num tiver a leitura realmente vai ficar dificil
pra gente saber discernir o momento de voc€ tratar cada um deles. Entéo eu
acho que ¢ muito importante. (Zeorides, entrevistada)

Aqui porque eu preciso da minha leitura para minha convivéncia, aqui
dentro mesmo do assentamento, coisa que eu ja falei, que eu faco parte da
coordenacgdo, da diretoria né? Tem que ler, tem que escrever alguma coisa, €
mesmo para os outros, € tem pessoas que vem aqui pra mim fazer uma coisa,
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escrever aqui, eu venho e escrevo né? Fago alguma coisa! Entdo pra isso ¢
muito importante né? (Adineuza, entrevistada)

m) Leitura para compartilhar conhecimentos

[...] Tipo assim, eu procuro muito pesquisar. [...] Pesquisar varias coisas, tipo
aqui, eu vou na cidade, por exemplo, eu vou no correio, 14 eu procuro saber
se tem carta de gente do assentamento. Dai eu vou ler quem sdo as pessoas
para quem chegou correspondéncia, para mim estar trazendo para elas.Eu
pego os panfletos no supermercado, nas lojas, na farmacias, pra ver se tem
uma promocdes boas, dai levo pro assentamento pra socializar o que eu
achei com as vizinhas, amigas, colegas da escola, com os assentados nas
reunides, com todo mundo que eu encontrar. Quando eu leio uma coisa
assim que eu acho bom eu ndo gosto de ficar s6 para mim ndo, eu saio
falando, comentando com todo mundo. Eu penso assim: isto ¢ muito bom
para ficar s6 pra mim, entdo eu quero dividir. Esses dias mesmo eu vi uma
mensagem num papel 14 no supermercado na mdo de uma moga. Rodei,
rodei até que pedi pra ela para eu xerocar. Trouxe para o assentamento e
mostrei pra muita gente. Sabe, € que em Mucuri, agora nos supermercados,
padarias deram para colocar nas embalagens alguma mensagem. Acho que é
para botar o povo pra ler. (Elci, entrevistada)

n) Leitura para se sentir forte

Ah! Porque ¢ muito importante. Porque eu acho que a pessoa que sabe ler
ndo sente medo de nada, nem de ninguém, enfrenta tudo sem temor. Quem
sabe ler, fala, briga. (Silvany, entrevistada)

0) Leitura para qualificar a luta

E através da leitura que as pessoas conhecem e compreendem o mundo e
ndo sdo enganadas por outras pessoas que se sentem mais espertas. Serve
para a pessoa viver melhor, reivindicar seus direitos, fazer sua historia
melhor, para lutar melhor, quer dizer, qualificar a Iuta. (Mariza,
entrevistada)

A leitura ajuda as pessoas a diferenciar o que é certo do que ¢ errado, do
que ¢ bom do que ¢ ruim. A leitura deixa as pessoas mais atentas, mais
vivas. Dentro do Movimento tem uma frase assim: “Quem sabe, luta
melhor”. Quem ndo sabe ler também luta, reivindica, mas os que sabem ler
tém mais argumentos na hora de cobrar os direitos. (Domingas,
entrevistada)
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m) Leitura para agir com coeréncia

Serve para a pessoa agir de forma coerente frente as questdes problematicas
do cotidiano. (Reginaldo, entrevistado)

n) Leitura para dar uma assinatura

Ler ¢ muito importante, principalmente para nos os mais fracos. Serve pra
gente dar uma assinatura em qualquer papel. Mesmo assinando mal a gente
num passa tanta vergonha. A leitura serve pra gente ir entendendo mais um
pouco, porque quando a gente vai lendo vai aprendendo mais né, vai
aprofundando mais. (Araci, entrevistada)

O) Leitura para ter conhecimento da escrita

Para desenvolver o aprendizado e ter conhecimento da escrita. [...] Porque a
leitura assim estd em todos os cantos, pode-se dizer. Ninguém foge dela.
Esta nos letreiros, nos produtos que compramos, nos bancos, na igreja, nos
onibus, nas ruas, em todo lugar. (Edineuza, entrevistada)

Dentre todos os sentidos atribuidos a leitura, os maiores consistem na tese de que se
apropriar do saber ¢ condi¢do minima para o sujeito gozar do direito de cidadania, para viver
com dignidade, ou seja, conviver na sociedade, ndo como mero espectador, mas como
participante ativo que usa as praticas sociais da leitura e da escrita em seus discursos
persuasivos no cotidiano, que a leitura ¢ um atributo necessario e imprescindivel para a
resolucao de situacdes, de problemas do dia-a-dia, os mais simples, como ler um rotulo e
embalagem ou ler um itinerario de um Onibus.

Alguns dos sentidos atribuidos ao ato de ler vém acompanhados de “mitos do
alfabetismo™: leitura ¢ educacdo como instrumento de desenvolvimento socio-econdmico,
como ascensao social, a leitura como desenvolvimento cognitivo dentre outros.

Ndo ¢ um discurso predominante, mas ao atribuir importdncia a leitura,
implicitamente, um preconceito € evidenciado, o do analfabetismo. A fala de Adineuza ao
mesmo tempo em que aponta uma clareza a respeito do papel da leitura na vida das pessoas
assinala velhos rangos de nossa historia cujo foco ¢ o preconceito utilizado contra o
analfabeto, ou seja, se ndo sabe ler € bobo, passivel de ser “passado para tras”. Utilizam-se de

expressoes que atribuem desqualificagdes aos analfabetos: “A pessoa que num sabe leitura, a
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mente ¢ quase fechada ainda” e” [...] se num tiver leitura para gente ¢ quase como se fosse um

pobrezinho pequeno, 14 embaixo”. (Adineuza, entrevistada)

Em outro momento, quando inquirida a respeito da importancia da leitura em sua vida

Adineuza diz assim:

Ah! Porque se a gente ndo souber ler, ndo saber ler e escrever, ndo tem
leitura, coitados de nos! Para mim, ndo ter leitura € mesmo que ser cego, que
ficar como se tivesse mediocrizinho, assim, bem baixinho no meio das
pessoas. (Adineuza, entrevistada)

Também a entrevistada Zeorides traz fortemente em sua fala o estigma contra o

analfabeto:

Se a gente ndo saber ler a gente ndo sabe o que que esta passando ali para
gente, se a gente esta tomando bomba ou se ndo, ou se ¢ alguma coisa que
estd informando a gente. Entdo, sem a leitura a gente fica sem saber
realmente o que que esta se passando, se ¢ uma coisa boa para gente ou se ¢
ruim que esta vindo, e sem ela a gente, quer dizer, € como se fosse um cego
né, recebeu 14 aquele papel assim isolado, as vezes ¢ uma coisa que esta
vindo de bom para gente, e a gente acaba perdendo por ndo saber ler aquele
papel né ? (Zeorides, entrevistada) [grifos nossos]

Percebe-se que, tanto na fala de Adineuza como na de Zeorides aparecem esteredtipos

contra o analfabeto, “concebendo”, de forma inconsciente, acreditamos, o analfabetismo

como doenca, como uma deficiéncia. Neste sentido, Freire reflete que,

[...] Aceitando-se os analfabetos como homens e mulheres & margem da
sociedade, sem compreendé-los como classe dominada, termina por torna-
los como homens e mulheres ‘enfermos’ para quem o ‘remédio’ seria a
alfabetizagdo que permitiria seu regresso a estrutura ‘saudavel’ de que se
encontram separados. (FREIRE, 1981, p.39)

Mesmo sendo vinculadas a um Movimento que tem buscado investir na educagdo dos

assentados, suas falas explicitam o analfabetismo como um mal social, uma doenga, algo

quase que contagioso: “Pra mim ¢ mesmo que ser cego [...]”. Além de considerar o analfabeto

uase um nao-humano, quando diz “[...] fica né fica como se tivesse mediocrizinho, assim,
b

bem baixinho no meio das pessoas”.

Este pensamento externado pelas entrevistas ainda € muito latente em nossa sociedade,

esta de certa forma muito presente em concepgoes de leitura e de escrita, esta embasou e ainda

embasa campanhas de alfabetiza¢do no Brasil iniciadas na década de 40, j& que ao se referir

aos dados estatisticos sobre o analfabetismo os gestores publicos, em qualquer esfera do

Governo, sempre enfatizam a erradicagdo do mesmo, como se fosse um mal que precisa ser

arrancado pela raiz. A esse respeito Freire argumenta que,
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Para a concepgdo critica, o analfabetismo nem ¢ uma ‘chaga’, nem uma
erva daninha a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade, mas uma
das expressdes concretas de uma realidade social injusta. Ndo é um
problema estritamente lingiiistico, nem exclusivamente pedagdgico,
metodologico, mas politico, como a alfabetizagdo através da qual se
pretende supera-lo. Proclamar sua neutralidade, ingénua ou astutamente,
ndo afeta em nada a sua politicidade intrinseca. (FREIRE, 1983, p. 13)

Na fala das referidas entrevistadas hd uma desvalorizacdo, depreciagdo daqueles que
nao dominam a leitura e a escrita. Estes sujeitos “condicionados pela ideologia dominante,
ndo apenas obliteram sua capacidade de percepg¢do do real, mas também, as vezes, se
‘entregam’ docilmente, aos mitos dessa ideologia”. (FREIRE, 1981, p. 19). Isso, a nosso ver,
¢ que o fato de pertencer a um Movimento social por si s6 ndo muda, de forma magica,
concepgoes equivocadas, arraigadas, no imaginario das pessoas que dele fazem parte.

Outro fator ¢ que este Movimento de luta a qual estdo vinculados se da no seio da
sociedade capitalista, que na contramao do que o MST afirma defender insiste na manutengao
dos velhos paradigmas que t€ém como foco o ser humano tdo somente como forga de trabalho.
Os sujeitos que dele fazem parte ndo vivem a margem dos demais espacos sociais, portanto as
influéncias externas advindas contribuem para a manutencdo de pensamentos e posturas que
ndo condizem com aquilo que afirmam defender cotidianamente.

De acordo com Galvao e Pierro (2007) na sociedade da informagdo e do
conhecimento pode parecer natural a existéncia de preconceito contra aqueles que nao sabem
ler nem escrever, mas ¢ dificil desvencilhar-se das armadilhas do preconceito quando ele se
refere a uma condigdo social que ndo se deseja afirmar, como € o caso do analfabetismo nos
contextos culturais permeados pela escrita.

Acrescentam as autoras que ‘“nesse territorio pleno de ambigiiidades, um passo
necessario para produzir contra-discursos que contribuam para romper estereotipos e estigmas
¢ a busca de uma compreensao mais aprofundada do processo de construcao e legitimagdo dos
preconceitos”. (GALVAO; PIERRO, 2007)

Nesse sentido, urgente e necessario se faz colocar na agenda de discussdes dos
programas de formagdo de educadores e dos movimentos sociais que ao discutir a educacao,
os programas de EJA debater que e, que por isso ndo se pode se apegar em seus discursos
atribuir a alfabetizagdo a melhoria automatica de suas condi¢oes de vida.

Mesmo com apontamentos de equivocos, supervalorizagdo da palavra escrita em
detrimento da oralidade, da leitura de mundo, para os sujeitos pesquisados, a leitura se revela
numa polissemia de sentidos sendo atribuida a aprendizagem, ao trabalho, ao futuro, a

comunicagdo, a ascensdo social, 3 memoria e ao prazer revelando a leitura dentro e fora do
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espaco escolar, ressaltando em seus depoimentos que a escola se constitui, para eles, como
espaco essencial para a aprendizagem dessa linguagem. Esses sentidos t€ém dimensdes tanto
individuais como coletivas.

Por fim, os sentidos atribuidos contemplam tanto a concepgao de leitura na perspectiva
“tradicional”, de decifrar o codigo escrito para o suprimento de necessidades pragmaticas,
como no sentido de leitura de mundo, colocada por Freire, como a leitura que antecede a
leitura da palavra escrita, ler as pessoas, ler para ser solidario, ler para ser melhor como gente,
mais humano. Ler para transformar seu contexto existencial, a realidade social, objetiva, que
ndo existe por acaso, mas como fruto das agdes dos homens e mulheres, também nao

transforma por acaso.

4.2 Sentimentos de leitura

“O sentimento ¢ a face oculta que todos tém dentro de si, que

pouco a pouco vai desabrochando [...]”. (SOUSA, 2006, p.170)

Entendemos como Maria Helena Martins (2007) que a leitura se constitui em um
processo de apreensdo de expressdes formais e simbolicas, ndo importando através de que
linguagem. Entendida nessa perspectiva a leitura se refere tanto a algo escrito quanto a outros
tipos de expressdao do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento historico
e estabelecendo uma relagdo igualmente histérica entre o leitor e o que ¢ lido.

Chartier (1999, p. 11) pronuncia que a leitura ndo esta inscrita no texto lido e que,
portanto, ndo ha uma distancia pensavel entre os sentidos que sdo impostos pelos autores, pelo
uso e pela critica aos textos, € a interpretacdo que os leitores podem fazer. Diz ainda que
“leitura ¢ sempre apropriacdo, invencdo, produ¢do de significados”. (1999, p.77) Assim,
conseqiientemente, para Chartier (1999, p. 11), “um texto s6 existe se houver um leitor para
lhe dar um significado”.

Nesta perspectiva o processo de leitura de um texto envolve o corpo por inteiro e se da
no meio de um contexto social, tomando em considera¢do nossa relacdo com outros e com
nossa propria subjetividade.

Paulo Freire como Chartier afirmam que o ato de ler ndo se restringe apenas as
palavras. Nessa perspectiva, lemos a cidade, as pessoas. Lemos o mundo. Contudo, mesmo

quando a leitura estd restrita ao escrito, seja um livro, um jornal, a Biblia, o fato ¢ que nao
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praticamos a leitura exclusivamente com os olhos. Lemos com o corpo todo. Lemos com
todos os orgaos: o paladar, o olfato, o tato. Quando nos entregamos ao texto, o corpo inteiro
esta engajado na leitura. Nossos musculos léem conosco, nosso coragdo acelera, o cérebro se
inquieta, a pele se arrepia. E o “engajamento do corpo” enfatizado por Chartier e explicitado
pelos sujeitos da pesquisa ao falarem dos sentimentos de leitura.

Paulo Freire em “A importancia do ato de ler” (1983) reflete que nossa leitura se
alimenta daquilo que experimentamos, observando, compreendendo, (re) conhecendo seu
sentido, desde a infancia, nosso quintal, a relacdo estabelecida entre percep¢do e emocao,
desde a simples apreensdo de elementos concretos a simbologia que lhes atribuimos -
individual e/ou socialmente, desde nossas experiéncias efetivas aquelas virtuais ou
imaginarias, sempre nossas, vividas internamente.

Ninguém escapa disso. Mais do que razdo, observamos nos depoimentos dos sujeitos
que o ato de ler envolve e movimenta com as mais profundas e secretas emogoes.

A etimologia da palavra sentimento deriva do latim sentire, cujo significado, além do
“receber uma impressao por meio dos sentidos”, € também “perceber com a mente, conhecer
e julgar”.

O vocabulo sentimento ¢ uma palavra muito usada na sociedade humana, originando-
se da propria condigdo em que as pessoas se encontram, como também outros sintomas que se
apresentam naqueles que convivem com algo estranho, que martiriza, que machuca, e que
torna a pessoa vulneravel a uma dor que nao se sabe a origem. Assim, sentimento congrega
distintos conceitos, ou diversas caracterizagdes, ou diversos modos de se apresentar, pois
algumas vezes indica algo bom, e prazeroso. Em muitos outros momentos aparece como coisa
ruim, tal qual uma idéia latente se apresenta para exercitar uma maldade qualquer.

Sentimentos, segundo Sousa

Sdo estados afetivos produzidos por diversos fendmenos da vida intelectual
ou moral. Podem resultar de percepcdes sensoriais ou representagdes
mentais. Constituem espécies de emogdes mais suaves, delicadas e de maior
duragdo. Representam formas estaveis, que sucedem a formas agudas e
violentas de emogdes. Distinguem-se ainda das emogdes propriamente ditas,
por serem revestidos de um nimero maior de elementos intelectuais.
(SOUSA, 2006, p.167)

Nas palavras de Santos citado por Sousa (2006) sentimento trata-se de um conceito
que “exprime a idéia de uma nog¢ao psicoldgica, de algo concreto estudado por cientistas, que
insistem em explicar os fatos com os dados que se lhes apresentam no momento, fugindo a

um sentido mais transcendental” (p.167).
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Ainda segundo o mesmo autor, muitas pessoas confundem sentimento com tudo aquilo
que se apresenta como emogdes, entretanto, as duas coisas caminha préxima uma da outra,
tendo em vista que a emog¢do estd intimamente ligada com os atos do sentimento, e dai a
confusdo existente, dificil de separagdo, pois os termos empregados para se referir a um
sentimento, também sdo os mesmos utilizados para se referir as emogdes mais caracteristicas
destes mesmos sentimentos.

De forma genérica sentimentos, sao informacgdes que seres bioldgicos sdo capazes de
sentir nas situacdes que vivenciam. Por exemplo, medo € uma informacao de que ha risco,
ameaca ou perigo direto para o proprio ser ou para interesses correlatos. Esses sentimentos
podem tanto serem bons, a exemplo da alegria, do prazer... quanto maus, como a tristeza, a
dor, o 6dio, a raiva...

Nesse sentido, o sentimento ¢ um conjunto de sensagdes fisicas € emocionais.
Os sentimentos sdo informagdes que todos os seres biologicos sdo capazes de sentir nas
diferentes situagdes que vivenciam. Todo ser ¢ dotado de sentimentos e eles sdo diferentes
entre si.

Acreditamos a partir do lugar da propria experiéncia leitora que, a leitura promove a
comunicacdo de dores, alegrias, indignagdo, medo, €xtase, e tantos outros sentimentos.
Grammon sintetiza esse pensar colocando que,

A leitura ¢ obscena. Expde o intimo, torna coletivo o individual e publico, o
secreto, o proprio. A leitura ameaga os individuos, porque os faz identificar
sua historia a outras historias. Torna-os capazes de compreender e aceitar o
mundo do Outro. Sim, a leitura devia ser proibida. Ler pode tornar o homem
perigosamente humano. (GRAMMON, 1999)

No sentido de buscar captar as sensagdes fisicas e emocionais, 0s mais intimos
sentimentos dos sujeitos investigados acerca da leitura ¢ que indagamos quais sentimentos os
sujeitos do campo tém quando 1€em, ou seja, o que sentem e como se sentem ao ler, quais
sentimentos estdo inscritos e circunscritos nas praticas de leitura de assentados e assentadas
do campo no contexto da luta pela terra.

Isso, para Martins (2007) se constitui em uma postura importante, visto que, deixa-se
de perceber o texto menos como um objeto e mais como um acontecimento, algo que
acontece ao leitor, a leitora. Perguntamos ndo em que consistia o texto para os sujeitos, mas o
que ele, fazia, o que provocava nestes e nestas.

Esclarecido nossa compreensdao acerca do termo sentimentos, buscamos analisar os

sentimentos que os sujeitos nos relatam sentir no ato de ler, valendo-nos de trés categorias
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utilizadas por Maria Helena Martins (2007) para diferenciar: leitura sensorial, leitura emotiva
e leitura racional.

a) Leitura sensorial: pode ser considerada uma leitura inicial, quando o interesse do
leitor se despertara com cores,letras, ilustragdes trazidas no livro, ou também na entonagao de
voz (sons), quando contada uma historia e at¢é mesmo quando cantada uma musica por
alguém. Essa leitura sensorial comega, pois, muito cedo e nos acompanha por toda a vida.
(MARTINS, 2007). Essa forma de leitura ludica cria a fantasia, as ilusdes juntamente com o
magico, o fantastico que fazem parte da imaginacio dos sujeitos. E através desta sensibilidade
que o leitor comecard a descobrir, de maneira inconsciente, sua preferéncia de leitura.

Desse modo, a leitura sensorial induz & manifestagdo do que agrada ou desagrada ao
leitor, seus gostos, sem muita necessidade de racionalizagdes e justificativas.

b) Leitura emocional: o leitor neste nivel, quando em contato com o objeto lido, ¢
dominado pelos seus sentimentos, afastando-se das situagdes concretas e imediatas. Ele
poderd sentir-se transportado para outros tempos, lugares, conforme seu desejo, suas fantasias,
sua imaginacdo. Por ser encarada como uma leitura de frui¢do, de evasdo, de
passatempo/entretenimento, “o ler por ler”, por vezes ¢ depreciada, desconsiderada
principalmente pela escola, pois o que se valoriza mais neste espaco ¢ a resposta racional
acerca de determinado texto, como se fosse possivel o nosso cérebro separar intelecto de
sensacoes, intuicao ¢ emocao.

Notamos que quando falam dos sentimentos em relacdo aos textos lidos estes
mobilizam emogdes, sentimentos que se distanciam da funcionalidade utilitaria da leitura. E
uma leitura mediatizada pelas experiéncias anteriores do leitor, pela sua vivéncia, o que
provoca descobertas, lembrancas. Domingas ¢ um exemplo disso, pois ao dizer de seus
sentimentos se reporta a outro tempo, move suas emogdes, mas nao perde de vista a dimensao
do contexto existencial. Sua vivéncia militante contribui, a nosso ver, para que as emog¢des
tidas ndo a facam desligar-se completamente de sua realidade concreta, imediata.

Sinto muita alegria e orgulho em saber ler, porque venho de uma familia que
nao teve oportunidade de freqiientar a escola. Me sinto realizada, pois era o
meu sonho saber ler. Fiquei mais de 20 anos sem direito a estudar. Quando
voltei para a escola ja era avo. Voltei na 5% série e agora ja estou quase
concluindo o curso superior. Me sinto feliz demais por isso. Continuo
lutando para que pessoas como eu tenham a alegria de voltar a estudar.
(Domingas, entrevistada)

Ainda segundo Martins (2007) quando uma leitura nos faz ficar feliz, triste, indignado,

raivoso, nos deixa curioso, nos leva a fantasia, ou seja, quando deixamos de ler com os
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sentidos, a leitura passa a lidar com os nossos sentimentos. Desse modo, a leitura no nivel
emocional marca afetivamente para nés o texto lido, ndo importando sua aparéncia ou seu
assunto, mas as emogdes que de nos, leitores (as), ele extrai.

¢) Leitura racional: quando se chega neste nivel, o que fala mais alto € o intelecto.

Esta leitura, juntamente com a sensorial e a emocional, fard com que o leitor tenha
uma visdo ampla de conhecimentos, a fim de conseguir captar a esséncia trazida no texto, bem
como o que esta nas entrelinhas, tornando-o capaz de questionar e argumentar sobre o que foi
lido. Desta forma “[...] E ela (a leitura) ndo ¢ importante por ser racional, mas por aquilo que
0 seu processo permite, alargando os horizontes de expectativa do leitor e ampliando as
possibilidades de leitura do texto e da propria realidade social”. (MARTINS, 1983, p. 66).

Por fim, a leitura racional tem carater reflexivo e dialético. Nela, a0 mesmo tempo
em que o leitor sai de si, em busca da realidade do texto lido, sua percep¢ao implica uma volta
a sua experiéncia pessoal ¢ uma visdo da propria historia do texto, estabelecendo-se, entdo
um didlogo entre o texto, sua histéria, o leitor e o contexto em que a leitura se realiza
(MARTINS, 2007, p. 66).

Os trés niveis de leitura propostos por Martins nao existem isolados, hd uma interacao
entre eles. Compreendemos, a partir de nossa experiéncia como leitora, que ¢ complexo
alguém desempenhar uma leitura apenas sensorial, emocional ou racional, pois ¢ intrinseco ao
ser humano inter-relacionar sensacdo, emo¢do e razao tanto para se expressar quanto para
compreender a si proprio € o mundo. Somente para melhor explicita-los, € que os
apresentamos separadamente.

Dentre os que participaram da pesquisa hd aqueles/as que tendem, no ato de ler, mais
para um dos niveis de leitura, que se aproximam mais da leitura emocional.

Sinto meus pensamentos fluirem, viajo no horizonte e busco as mais belas
coisas e trago para dentro de mim. Sinto uma leveza profunda e uma alegria
de saber que posso me entender e também entender o que esta a minha volta.
(Josimara, entrevistada)

Muito bem! Sinto uma alegria grande quando eu t6 lendo a Biblia, as
palavras, as passagens que a vai lendo vai entrando no coragdo como um
alivio, uma coisa boa. Depois que a gente termina de ler parece que o que a
gente leu fica guardado 14 dentro. (Joel, entrevistado)

Sinto bem demais! D4 um orgulho ver a gente lendo, da gente saber ler. Fico
querendo ler melhor. A leitura me traz firmeza. A leitura é uma fortaleza na
minha vida. (Nelson, entrevistado)

Muita alegria por saber ler e muitas vezes fico triste, porque tem pessoas que
ndo tém essa minha alegria, por falta de oportunidades que ndo tiveram.
(Erica, entrevistada)
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Sinto uma coisa muito boa dentro de mim. Saber ler pra mim é a mesma
coisa de uma pessoa ndo enxergar direito e colocar um oculos e comegar a
ver tudo clarinho, clarinho [...] (Adelino, entrevistado)

Em outros casos percebe-se que no ato de ler torna-se imperativo a freqliéncia do
exercicio simultaneo dos trés niveis de didlogo do leitor com o texto. Os depoimentos abaixo

ilustram bem isso:

Eu me sinto trangiiilo, em paz. Vou dizer assim, tranqiiilo mesmo, em paz.
Me sinto mais solto dependendo da leitura que eu estou lendo. [...] Porque se
eu tiver lendo, por exemplo, um livro, um jornal, por exemplo, se eu tiver
lendo um jornal que eu sei que ele ndo esta dizendo a verdade eu me sinto
totalmente com raiva, indignado, as vezes eu leio s6 pra gente saber o que
que ele esta querendo dizer mesmo, qual ¢ a mentira que ele estd dizendo. E
quando eu estou com um livro que fala mais de formagdo eu tento me
relaxar para que a leitura fique sempre na mente. (Gilcimar, entrevistado,
servicos gerais)

Depende da leitura. Tem umas leituras que sdo enfadonhas, 1€ por
obrigagdo. Mas tem outras leituras que vocé se sente fazendo parte da
historia, pode se perceber dentro da historia. E tem mais outras leituras que
eu sinto indignacdo e medo. A leitura ajuda a gente esquecer algumas
coisas, porque entra em outro mundo. Parece que o que a gente vive fica pra
tras, passamos a viver outra histéria. (Mariza, educadora, entrevistada)

Sentimento? Quando a leitura é algo que me agrada eu gosto muito de ler,
me sinto bem. Entdo, quando ¢ algo que me agrada eu sinto muito motivada
para ler. Agora quando eu estou lendo alguma coisa que ndo me agrada eu ja
deixo o livro para 14 e ndo quero mais saber dele [..]. Algumas leituras
politicas mesmo, tipo ligadas a politica, eu ndo sou muito chegada, entdo
isso ai ndo me agrada, me aborrece. (Elci, educadora, entrevistada)

Depende daquilo que estou lendo a sensagéo ¢ diferente. Se for um romance,
sinto um prazer enorme; se for a Biblia confianga, sinto sinceridade nas
palavras que eu leio; se for uma noticia de assassinato, de violéncia, nao me
sinto bem. Tenho vontade de largar pra 1a. Até de jogar o jornal fora.
(Benedita, entrevistada)

Me sinto mais calma, aliviada quando eu leio a Biblia. Mas quando eu leio
umas coisas absurdas no jornal eu fico com raiva. Um deputado aposenta
com pouco tempo que ta 14 empalitozado, ja os trabalhadores do campo, que
trabalha na roga, s6 com 60 anos e olhe l4. Isso d4 uma raiva na gente.
(Araci, dona de capa, entrevistada)

Sinto uma coisa muito boa dentro de mim, assim, uma sensagdo boa de
poder ler tudo o que tem vontade. Agora, assim, nem tudo que eu leio da
essa coisa boa que eu falei. Tem umas coisas que a gente se sente mal, da um
nd na garganta, uma vontade de chorar, as vezes dé até raiva do que a gente
estd lendo ali.Outras vezes da vontade de rir, outras parece que a gente esta
la dentro do livro, junto com aquelas pessoa da historia. Tem hora que eu
estou lendo as revistas da igreja, a Biblia, e eu paro ¢ penso naquilo que esta
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contando 14, fica parecendo que eu também estou 14, esquisito isso né?
(Eliana, entrevistada)

Me sinto informada, mais consciente, quando leio livros literarios, os
personagens se tornam parte da minha vida, amigos e parentes. (Samira,
entrevistada)

Sinto que estou aprendendo um pouco mais do que a leitura tem a mim
oferecer. E quando leio e descubro algo novo me sinto renovada (nascendo
de novo). (Idalia, entrevistada)

Percebemos que os entrevistados acima ao falarem de sentimentos de leitura deixam
explicito suas sensagdes frente ao texto, estabelecendo diferengas entre as sensagdes e
emogcdes sentidas frente a um ou outro tipo de texto.

O depoimento de Idalia ratifica o que ja se vem discutindo acerca do ato de leitura
como um ato qualificado que envolve uma sensibilidade. A fala da entrevistada nos leva a
pensar que através da leitura o sujeito ndo s6 adquire uma informagdo ou um conhecimento,
ele também fica irremediavelmente, diferente do que era antes. (BELLI, 2004)

A leitura na perspectiva dos sujeitos que entrecruzam emocao e razdo se constitui
como interlocucdo entre o lido e o vivido e, sendo impossivel de descontextualiza-la do
processo de constituicdo da subjetividade, e ao mesmo tempo de seu contexto existencial.
Quando mobilizam argumentos do contexto socio-politico, os entrevistados demonstram as
possibilidades multiplas de interacdo que o dominio da escrita possibilitou e possibilita a estes
no dia-a-dia.

Nesse sentido, constatamos que ao ler um texto, o leitor, especificamente os
pesquisados, mobilizam dois tipos de “informacdes”, aquelas que se constituiram em sua
experiéncia de vida e aquelas que lhe fornece o autor em seu proprio texto. E nesse sentido
que a leitura ¢ um encontro de sujeitos situados numa sociedade e por ela influenciados, mas
ndo como resultados mecanicos de suas condi¢des, mas como sinteses destas condigdes
historicas e de suas agdes (GERALDI, 2006, pp. 125-126).

Também nos deparamos com depoimentos que tem uma aproximagdo mais estreita

com o nivel racional, onde o aspecto intelectual se sobressai:

Sinto um individuo pesquisador. (Adineuza, entrevistada)

Sinto curiosidade para saber o que vem depois. As coisas que a gente vai
lendo vao aumentando o nosso conhecimento. (Odair, entrevistado)

Me sinto parte do mundo globalizado. Porque eu posso estar lendo uma coisa
que diferentes pessoas, em diferentes lugares também pode estar lendo. Isso
para mim ¢ muito importante. (Reginaldo, entrevistado)
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Depende do que leio. Quando € algo que ajuda é maravilhoso, algum muito
bom, carta de parente. (Juarez, entrevistado)

Alguns depoimentos nos chamam mais a atengdo que outros, visto que ao falarem de
seus sentimentos de leitura o fazem mobilizando sentimentos de remorso, de culpabilidade, de
preconceitos, mitos em torno do alfabetismo.

O depoimento de “Seu” Alcides ratifica que o indagar acerca do que o texto provoca

em nods pode trazer a tona angustias, ressentimentos de outros tempos e lugares:

Ah! Tem hora que eu sinto até um remorso de eu ndo ter me formado. Eu
quando eu perdi meu pai (choro) eu num gosto nem de lembrar (choro). Eu
fiquei com 4 irmdos nas costas. Ai desse dia pra ca eu fui obrigado a
abandonar meus estudos por causa disso. (Alcides, agricultor,
entrevistado)

Assim, ao invés de falar de sentimentos de leitura, em seu depoimento o ‘Seu’ Alcides
v€ e interpreta os proprios limites em relacdo a leitura decorrente de uma visao paternalista do
mundo. A trajetdria dele ¢ relatada para gerar pena. Ao falar das dificuldades, do que perdera
por ndo ter estudado um pouco mais, o faz em tom mondtono, choroso, lastimoso, “nao ha
agressao ou acusacdo contra uma sociedade injusta, mal organizada que nao oferece as
condi¢des de vida minimas, dignas de qualquer cidadao” (FREITAG, 1988, p.35).

Explicitamente “Seu” Alcides culpabiliza seus pais pelas limitagdes que apresenta, por
ndo terem se dedicado aos estudos na idade regular, numa postura claramente personalista,
paternalista, assistencialista. Acredita que os pais deveriam ter insistido para que ele
estudasse, mas estes, segundo o investigado “nem ligaram”. A motivag¢do propria (ou a falta
de) ndo ¢ tematizada. Em momento algum avalia que ndo existiam naquele periodo (como
ainda hoje nao existe) as condig¢des infra-estruturais adequadas para se estudar no campo por
conta de distintos fatores, mas um deles a auséncia de vontade politica em tornar o campo um
lugar digno para se morar e trabalhar.

Seu Alcides salienta ao longo de seu depoimento que quando crianga teve que
trabalhar ajudando o pai na lavoura e que teve que assumir o posto de “homem da casa” ja
que o pai morrera quando este tinha apenas 14 anos. Ele ndo percebe, ou pelo menos nao
demonstra perceber, que essa “falta de condi¢ao” se constitui uma expressao de uma injustica
estrutural que privilegia uns e discriminam outros, porque tal percep¢do ndo ¢ essencial a sua
vida imediata. Demonstra certa revolta, mesmo de forma inconsciente ao se referir aos pais,

situagdes em que fora submetido quando crianca.
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Segundo Iasi (2007) o individuo sob essa contradi¢do, com o grau de compreensdo
alcangado e diante da realidade objetiva, ndo reune condi¢cdes materiais para uma superagao
revolucionaria, tem diferentes caminhos.

Ressalta o autor que,

Sua consciéncia retorna a patamares anteriores, como a revolta isolada ou
mesmo a alienagdo. Evidente que nunca se retorna ao mesmo ponto, € a
passagem pela consciéncia de classe, deixa marcas, como, por exemplo, a
justificativa mais elaborada, o discurso e talvez algumas posturas. (IASIL,
2007, p.37)

Essa postura nos faz refletir que os espagos em que participam no seio do Movimento
precisam ser revitalizados no sentido de discutir os problemas existentes no assentamento, na
perspectiva de se diagnosticar causas e se dirimir preconceitos ainda arraigados nas praticas
cotidianas destes sujeitos, visto que estes vivem as contradi¢des entre o “novo” que se anuncia

(o Movimento em que atuam) e o “velho” que ainda prevalece:

Sinto muita alegria por saber ler e, muitas vezes, fico triste porque tem
pessoas que ndo tém essa minha alegria por falta de oportunidades que ndo
tiveram. (Erica, entrevistada)

Outros depoimentos, impregnados, ndo mais de culpas e remorsos, dizem da alegria de
saber ler, do conforto de ndo depender de outrem para suas leituras. Falam de independéncia,

de autonomia, a exemplo de Noeme:

Me sinto muito importante por saber ler. Saber que eu ndo dependo dos
outros para ler pra mim, eu fico muito feliz. Agradego a Deus por isso.
(Noeme, entrevistada)

Enfim, dentre tantas respostas ha aquelas que nos remetem ao nosso proprio processo
de leitura, uma delas ¢ que na hora de buscar a companhia dos livros, vérias pessoas o fazem
por acreditar que ali, entre as palavras guardadas em cada pagina, vao encontrar o conforto do
qual precisam. Pois ¢ justamente essa sensagdo de ser - literalmente - abracada pela leitura, de
mergulhar no livro na historia, na vida das personagens que Mariza, Erica, Eliana, Samira
dizem experimentar o ato de ler.

Assim, percebemos que os sujeitos ao se embrenharem pelos (des) caminhos da leitura
convivem com a amargura € o prazer, a dor e a delicia, a alegria e a indignagao, a raiva € o
medo. E ainda, que a leitura os fortalece principalmente quando esta lhes permite exprimir

multiplas coisas de ao mesmo tempo em que “viajam” através da memoria.
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Pode-se dizer que cada leitor, cada leitora, apresenta uma leitura subordinada ao
contexto com o qual interage. Da leitura podem advir sensagdes as quais o leitor, a leitora ndo
esta imune, como sonhos, angustia, nostalgia, tristeza, raiva. Mas também o prazer. Assim
pudemos identificar dispares sentimentos, as vezes contraditorios entre si, alegria, orgulho,
indignagdo, raiva, culpa, revolta, prazer, leveza, tranqiiilidade, paz e remorso.

Ha aqueles que se limitam a dizer ndo das emog¢des, dos sentimentos no ato de falar de
sentimentos de leitura, de sentimentos de leitor, mas de suas limitagdes como leitor. Falam
das auséncias, da insuficiéncia.

Para uns, os sentimentos variam de acordo com as leituras que fazem, isto é&,
dependendo da leitura realizada ¢ o sentimento que aflora. Por vezes estes apresentaram
sentimentos contraditorios entre si: alegria e tristeza, tranqiiilidade e revolta, leveza e culpa
dentre outros.

Constata-se apos andlise dos depoimentos, que ao serem perguntados/as que
sentimentos tém quando léem estes, apesar de manterem contato com distintos materiais
escritos referem-se quase sempre a sentimentos externados em relacdo aos livros, excluindo

os demais portadores de texto.

A concepgdo que liga o gosto de ler, os sentimentos de leitura, apenas ao livro deve
muito a influéncia, constante no nosso sistema educacional, de uma formacdo de modo
predominantemente livresca, restrita em relacdo a realidade, ainda fomentada pela escolastica
cristd que orientou os jesuitas, os primeiros educadores do Brasil. Ainda, deve muito a
ideologias que tentam na elitizacdo da cultura meios de ratificar supremacia social, politica,

econdmica, cultural (MARTINS, 2007).

Confesso que esta foi uma das aprendizagens que este estudo me proporcionou, refletir
sobre a subjetividade da leitura em minha vida, na vida das pessoas. Até entdo ndo havia
parado para refletir a profundidade e complexidade que ¢ uma pergunta aparentemente
simples: “O que sente quando 1€?”. Para mim a resposta era 6bvia demais para ser feita.

Coloquei-me na posi¢do de respondente e ndo de perguntadora, na tentativa de
procurar compreender qual ¢ mesmo o lugar dos sentimentos quando falamos de nossas
praticas de leitura. Achava até entdo, que a resposta a uma pergunta como esta: o que sente

quando 1€, seria automaticamente: Muito bem!

Precisou que eu me movesse até homens e mulheres do campo para compreender que

nem sempre nos sentimos bem, nem ficamos felizes quando lemos algum material escrito, que
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nem sempre a leitura ¢ para nos objeto de prazer, de alegria, mas pode ser um combinado de

sentimentos ligados a outras percep¢des, emogoes.

Ao atribuir sentimentos ao ato de ler percebemos que parte dos entrevistados o faz
amparado em sua leitura de mundo. Utiliza-se dessa leitura para dizer da leitura da palavra
escrita. Cabe ressaltar que mesmo sendo importante para a compreensdo de contextos, de
relagdes, a leitura de mundo ndo substitui nem se sobrepde a leitura da palavra. A leitura da
palavra complementa e enriquece a leitura de mundo e a reciproca também ¢ verdadeira e
ambas ddo o tom das nossas praticas de leitura cotidianas.

Como temos defendido neste trabalho desde o seu iniciar, o embricamento entre o
sujeito e seu contexto socio-histérico-politico, uma parte dos entrevistados ndo desvinculam
seus conhecimentos, sua vivéncia, seu fazer politico, profissional dos sentimentos que
atribuem a leitura. As respostas dadas vém impregnadas, carregadas das influéncias dos
diversos contextos em que participam no dia-a-dia.

Pudemos de forma muito visivel reconhecer nas palavras simples, mas carregadas de
significancia e complexidade dos sujeitos, as palavras de Chartier quando este anuncia que a
leitura ¢ uma agdo que perpassa uma operacao abstrata de inteleccdo, engajamento do corpo.
Trazem que “a leitura, enquanto experiéncia corporeificada, enraizada na vida, amplia a
sensibilidade e a relagdo do sujeito com o mundo” (BELLI, 2004, p. 74).

Um texto de Grammont sintetiza e de certa forma traduz o pensar de homens e
mulheres do campo sobre o que estes fazem com o escrito € o que o faz o escrito com estes no
cotidiano.

Ler pode provocar o inesperado.
Pode fazer com que o homem (fambém a mulher) crie atalhos para caminhos que devem,
necessariamente, ser longos.
Ler pode gerar a invencao.
Pode estimular a imaginacdo de forma a levar o ser humano além do que lhe ¢ devido.
Além disso, os livros estimulam o sonho, a imaginacao, a fantasia.
Nos transportam a paraisos misteriosos, nos fazem enxergar unicornios azuis e palacios de
cristal.

Nos fazem acreditar que a vida € mais do que um punhado de p6 em movimento. Que ha algo
a descobrir. Ha horizontes para além das montanhas, ha estrelas por tras das nuvens. Estrelas

jamais percebidas. E preciso desconfiar desse pendor para o absurdo que nos impede de

aceitar nossas realidades cruas. |[...]
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Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos seus direitos
politicos em um mundo administrado, onde ser livre ndo passa de uma ficgdo sem nenhuma
verossimilhanca. Seria impossivel controlar e organizar a sociedade se todos os seres
humanos soubessem o que desejam.

Ler pode tornar o homem perigosamente humano. (GRAMMON, 1999) (grifo nosso)

Compreendemos que a leitura se faz importante em todos os espacos, sejam eles
urbanos e rurais, com exce¢do de comunidades, povos que ainda vivem “praticamente
isoladas” sem atribuir valores a cultura escrita, no entanto, ¢ preciso que os Movimentos
Sociais e, consequentemente, as escolas a estes vinculadas discutam a apropriacdo da leitura
como instrumento de luta ressaltando que, nao basta ter leitura, ¢ preciso que junto com esta

sejam conquistados e garantidos outros direitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta parte de nosso trabalho intenta retomar as questdes norteadoras da pesquisa
buscando respondé-las conforme os achados empiricos. Pretende-se ainda, apontar outras
questdes surgidas na realizacao do estudo e assinalar os possiveis estudos que poderdo derivar
deste objeto.

A investigacdo permitiu-nos constatar, além de outras questdes, que os sujeitos do
campo léem, e que estas praticas atendem a variados propositos € que as praticas desses
homens e mulheres mostram dependéncia com o contexto sécio-historico-cultural em que
estas praticas estdo inseridas. Isso significa dizer que num ambiente institucional-como o
ambiente espaco-territorial do Assentamento Paulo Freire — diverso em termos de praticas
interativas, educativas - mediadas pelos mais distintos portadores de textos, os sujeitos
apresentam praticas de leitura diversificadas, mesmo que na sua quase totalidade, em
portadores que os defensores da cultura escrita, poderia chama-los de restritos, como bulas de
remédio, calendarios, contas diversas, rotulos e embalagens.

Fundamental ao concluirmos esta investigacdo ¢ afirmar que os sujeitos do campo
vivenciam as varias praticas de leitura no cotidiano do assentamento, fazendo os mais
diversos usos sociais da lingua escrita, mesmo que essas praticas sejam em portadores que nao
tenham tanta forca cultural ( para os defensores da chamada cultura escrita legitima).
Notamos que, os Sem Terra pesquisados constroem, cotidiana e coletivamente suas praticas
de leituras, mesmo sendo estas, muitas vezes, restritas ora a igreja, ora ao MST, ora ao
contexto doméstico.

Constatou-se uma riqueza de praticas de leitura vivenciadas pelos homens e mulheres
do campo investigados especialmente no que se refere a leitura de jornais, livros e revistas.
Tais dados também remeteram a supor que mesmo tendo uma restricdo de escolha por parte
dos sujeitos, visto que, tanto as revistas lidas demandadas pela Igreja como pelo MST sado
direcionadas, sem que os mesmos escolham que tipo de revistas gostariam de ler, nos faz
afirmar o Movimento (MST) como uma importante agéncia de letramento para os
camponeses assentados. Também com os livros e os jornais ocorre 0 mesmo, uma vez que

léem os portadores que lhes sdo doados pelo Movimento na maioria das vezes. O que
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demonstra o esfor¢co do Movimento em propiciar formagao para os assentados e assentados, ja
que o poder publico ndo tem propiciado isso aos povos que vivem no campo.

Tanto homens como mulheres, sejam evangglicos, catolicos ou sem nenhuma pratica
religiosa consideram o ato de ler uma necessidade humana basica e que o prazer da leitura, o
gosto por ela encontra-se latente entre a maioria dos entrevistados, o que aponta que os
sujeitos do campo, tanto quanto os da cidade t€m interesse em conhecer, aprofundar, realizar
leituras diversas etc, o que lhes falta ¢ o acesso a materiais diversos da cultura escrita. Quase
a totalidade dos sujeitos revela gostar muito de ler. Isso nos faz afirmar que ndo se faz
necessario implementar e investir em programas para convencer as pessoas do campo
pesquisado da importancia da leitura ou para difundir o prazer de ler, é urgente que se
garantam a todos o acesso aos bens culturais®, o que se faz ndo apenas alfabetizando a
populagdo, mas garantindo escolas (que ofertem desde o ensino fundamental até o superior) e
bibliotecas publicas de qualidade, como também enfrentando as desigualdades sociais
brasileiras, que tém contribuido para os negativos indices de violéncia, de desemprego, de
educacao ofertada a classe trabalhadora, dentre outros.

Este estudo contribuiu para percebermos que, além das lutas a serem travadas em
sociedade, contra as injusticas sociais, ha questdes a serem enfrentadas também no campo da
leitura pelos povos do campo. Nao parece razoavel que, os assentados e assentadas continuem
a ler portadores de textos com predominancia pragmadtica (mesmo que estes sejam uma
necessidade cotidiana destes sujeitos), isso muitas vezes, dada a falta de acesso a outros que
ampliem a leitura da palavra, a leitura de mundo, o desenvolvimento intelectual. E preciso
conhecer outras leituras fora do dominio doméstico.

Acerca de trés portadores lidos pelos sujeitos: livro, jornal e revista cabem aqui umas
ressalvas. Os jornais lidos na maioria sao os de produgdo do MST e Brasil de Fato. Tem ainda
os jornais restritos de circulacdo basicamente locais. No entanto, se faz importante destacar
também que, constatamos que homens e mulheres do campo tém interesse pelos
acontecimentos locais e nacionais, desmistificando que os sujeitos que vivem fora do
perimetro urbano sdo pessoas que vivem alheias ao que ocorre, portanto, passiveis de serem
ludibriadas. Os primeiros citados jornais acima (Jornal Sem Terra e Brasil de Fato) os sujeitos
tém acesso por meio do Movimento. Os jornais de circulagdo nacional sdo desconhecidos da

maioria dos entrevistados, dentre estes, dois ou trés disseram ler outros jornais que nao os

81 A despeito do acesso a bens culturais tramita no Senado Federal um projeto de lei (PLS 278/2008) do senador
Cristovao Buarque (DF) que autoriza o Poder Executivo a criar, no Ministério da Educacdo, o Programa Cesta
Basica do Livro, para garantir um acervo minimo de livros as familias de estudantes do ensino publico
Fundamental e Médio.
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mencionados. Entretanto, essa ndo se constitui em uma realidade exclusiva dos povos do
campo, mas dos trabalhadores brasileiros em geral, que por falta de condigdes financeiras ou
por falta de incentivo ndo sdo leitores destes jornais mais conhecidos nacionalmente.

Acerca das revistas lidas, as mesmas geralmente sdo revistas religiosas, de fofocas e
novelas, de hordscopo, revistas pedagdgicas (para os que sdo educadores), as quais tomam de
empréstimo ou compram. As demais revistas que dizem ler, Sem Terra, Veja, Caros Amigos,
Isto E etc, tém acesso nos encontros e congressos do MST e sua freqiiéncia de leitura é mais
restrita. Mesmo restrita, consideramos que tal fato se constitui fator importante, pois
aprofundam outras concepgdes acerca das tematicas enfocadas, uma vez que as revistas lidas
sdo de linhas editoriais muito distintas, que ndo comungam da mesma postura politica.
Quando temos a oportunidade de conhecer mais de uma versdo acerca do mesmo fato,
agugamos nosso senso critico e ficamos mais aptos a discernir uma visao da outra.

Na maioria das casas visitadas por nés deparamos com muitos portadores de textos,
em muitas, constituindo pequenas bibliotecas particulares. Isso aponta que ha uma posse de
livros pelos homens e mulheres do campo, livros estes diversos ndo apenas em quantidade,
mas em tipologias: técnicos, romances, Biblia, os quais mesmo com limitacdes tém
acrescentado qualidade as leituras realizadas. Isso aponta uma mudanga de concepg¢do, pois
geralmente os que possuem uma biblioteca em casa ou sdo educadores ou trabalham com
alguma atividade intelectual. Em séculos anteriores, a posse de livros concentrava-se entre os
detentores da propriedade de terras e escravos, marcadamente entre aqueles que a conjugavam
a dedicacgdo a carreira sacerdotal, ao direito, a cirurgia e a farmacia ou ainda, ao comércio, a
navegacdo, aos estudos, as atividades militares e ao exercicio de cargos publicos. No
assentamento percebemos que a idéia de se ter uma biblioteca em casa tem sido disseminada,
ou porque se filhos em idade escolar e necessitar com freqiiéncia de utilizar materiais
bibliograficos para realizar atividades solicitadas pela escola ou porque sentem a necessidade
de se ler algo dentro de casa.

Comungamos com o autor acerca das mudangas ocorridas em torno da posse do livro,
pois em nossa pesquisa, ndo tem nenhum sujeito que exerca tais fungdes acima, exceto de ser
proprietario de terra, na condi¢cdo de pequeno agricultor e nao de senhor feudal, de engenhos,
de escravos, e encontramos em suas residéncias uma quantidade significativa de livros,
principalmente se tratando destas casas estarem situadas em uma area rural Villalta (1999) ao
analisar inventarios no Rio de Janeiro e em Minas diz que estes sugerem que a propriedade de
livros foi favorecida pela constitui¢do de uma civilizagdo urbana, com um expressivo setor de

servicos e um aumento do nivel educacional.
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Os cruzamentos dos dados coletados nos permitem afirmar que, muitos fatores
apresentam relacdo com as praticas de leitura dos sujeitos da pesquisa, sendo que os que t€ém
maior peso sao: nivel de escolaridade, religiosidade e militancia dentre outros, o que vem a
ratificar a sempre afirmacgdo feita ao longo deste trabalho da influéncia do contexto
existencial: social, cultural, politico, religioso etc. Quanto ao fator género, ndo observamos
relacdo que se caracterizasse como sendo dessa natureza, visto que as incidéncias se
apresentaram pequenas, ora favorecendo homens, ora favorecendo mulheres. Apesar dessa
ndo caracterizagao, ainda sdo as mulheres que aparecem como leitoras fluentes de romances e
de poesias.

Em nosso estudo constatamos que as principais praticas de leitura dos sujeitos: leitura
da Biblia e de materiais de formacao diversos: politica, de estudo etc estdo ligadas a duas
instituigdes: a igreja e ao MST. A primeira pelo vinculo que a maioria estabelece com a
pratica religiosa, apenas 2,7% diz ndo ter nenhuma, mas dizem participar mesmo assim de
reunides, celebragdes e festas da(s) Igreja(s). A segunda por ser a organizacdo a que estao
vinculados e por esta proporcionar o acesso aos materiais diversos a que t€ém posse, conforme
dados das tabelas (formas de acesso a livros, revistas e jornais, onde e quando I€éem). Também
¢ nos espacos da igreja e dos encontros, assembléias que os sujeitos dizem ler com freqiiéncia
e praticar leituras. O MST se constitui a principal instituigdo/agéncia responsavel pela
melhoria de vida dos assentados em distintos aspectos: cultural, educacional, saide dentre
outros. Assim, algumas leituras trazem a marca das instituicdes a que pertencem.

Neste sentido, em seu estudo sobre praticas de leitura de professoras do meio rural
Costa (1999) constatou que a igreja ¢ uma das instituigdes que t€ém demarcado o valor da
leitura para esse grupo. A outra € a escola.

Descobrimos que o Assentamento Paulo Freire se constitui em uma comunidade
letrada no sentido dos homens e mulheres que ai vivem léem quando tal habilidade ¢
requisitada no cotidiano. H4, no entanto, praticas de leituras diferenciadas, num universo que
vai desde aqueles que ndo tém nenhuma instru¢do escolar, mas que sabem ler e escrever (o
que nos instiga a continuar a busca no sentido de compreender como esses sujeitos
aprenderam a ler e escrever sem se adentrar as paredes da escola) até aqueles que possuem um
nivel mais especializado em relagdo a escolaridade, a exemplo de um que possui o Ensino
Superior completo e de 17% que cursam o Ensino Superior (6,3% de concluintes e 10,7%

cursando o 6° periodo de cursos distintos: Pedagogia, Letras, Normal Superior e Biologia). Ha
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os que exercem seu oficio de trabalhador como agricultor (a) e outros atuam no campo da
educacdo escolar, como educadores e como coordenador pedagogico.

O espaco do Assentamento Paulo Freire comporta hoje tal quantidade de materiais
escritos que muitos dos sujeitos pesquisados ndo deram conta de organizar seu inventario.
Pensamos que uma das primeiras tarefas da escola ¢, pois proporcionar uma pedagogia da
cultura escrita que considere muito concretamente estas experiéncias. As aquisi¢des extra-
escolares efetuadas em casa, nos distintos espagos que transitam “[...] podem e devem servir
de ponto de apoio para as aprendizagens em sala de aula. Mas ndo se pode, de saida, contar
infalivelmente com esses pré-conhecimentos” (CHARTIER, A.M.,1996, p.26), para muitos
sujeitos adultos, esses conhecimentos sdo pouco elaborados. Para outros, “existe uma tal
clivagem entre a escola e a vida cotidiana que eles sequer sonham em utilizar seus
conhecimentos empiricos em sala de aula”. (p.26)

O fato de o Assentamento situar-se numa area de reforma agraria, vinculada ao
Movimento Sem Terra, Movimento Social que vem buscando, conforme nossa vivéncia junto
a ele e estudos realizados®?, ao longo de sua existéncia promover espacos de debates, onde os
trabalhadores e trabalhadoras podem exercitar o ato de ler com freqiiéncia, possibilita aos
assentados e assentadas que estes tenham um relacionamento com diferentes portadores de
textos, desde panfletos, mogdes de apoio, abaixo-assinados, jornais (os citados pelos
entrevistados sdo Jornal Sem Terra e Brasil de Fato), cartilhas sobre temas diversos (a
exemplo das sementes transgénicas, ALCA, Desprivatizagao da Companhia Vale do Rio Doce
etc), cartas de créditos, projetos a serem implementados no assentamento, contratos de banco,
a livros da literatura classica, a exemplo de Maximo Gorki, Jack London, A Teoria da
Organizacdo que traz escritos sobre Lénin, Engels, Marx, Mao, Rosa Luxemburgo etc.

Também Souza (2003) em seu estudo sobre praticas de letramento de sujeitos Sem
Terra constatou que a intensificacdo da luta, sua expansao, o desenvolvimento e a producao
do Assentamento, fora outros tantos aspectos, demandam uma relagdo com o universo
discursivo escrito, na medida em que as relagdes interinstitucionais sdo medidas pela palavra
escrita. Desta forma, avolumam-se os materiais de leitura e de escrita com os quais os
assentados tém de interagir, buscando apropriarem-se destes. Estes interagem ou na qualidade
de ‘consumidores’ ou na de produtores destes materiais. A poesia, as palavras de ordem, os

relatorios, as atas, os didrios reflexivos ¢, desta forma, exemplos de portadores textuais

%2 Aratjo (2000, 2007), Menezes Neto (2003), Vendramini (2000)
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produzidos seja pelo coletivo dos Sem Terra; seja na individualidade inserido, assim, nas suas
praticas de letramento.

Embora tenha aparecido nos depoimentos de entrevistados énfase numa concepcao de
leitura mais ampla na perspectiva das diferentes linguagens, a que acabou se impondo,
prevalecendo foi a concepg¢do cuja énfase sobrecai na palavra escrita, codificar e decodificar
signos graficos. Isso fica mais evidenciado nas falas dos sujeitos (trazidos em grande parte
nos capitulos trés e quatro deste trabalho) onde abordamos o que 1éem os sujeitos e os
sentidos atribuidos a leitura. A respeito disso, Martins profere que essa predominancia da
linguagem escrita sobre as demais linguagens se justifica primeiro porque ¢ por meio da
linguagem escrita que tem sido pensado o ato de ler, segundo, “porque na literatura se
encontram elementos aos quais podemos voltar inumeras vezes, testando nossa memdria,
incitando nosso imagindrio, deixando sentidos, emogdes e pensamentos serem permeados pela
variedade de significados que pode possuir uma Unica palavra”. (MARTINS, 2007, p.73)

Ainda a despeito disso, a autora reflete que, quer queira ou ndo, todos estamos
historicamente atrelados a no¢do de leitura como se referindo a letra. E, realga que quanto
mais lermos de modo abrangente, mais estaremos também beneficiando nossa capacidade de
leitura do texto escrito. A intera¢do de experiéncias de leituras desmistifica a escrita, o livro,
ainda quando esta prevaleca sobre as demais, levando-nos a compreendé-los e aprecid-los de
modo mais natural, ¢ certamente estaremos assim fortalecendo nossas condicdes de leitores
efetivos das inumeraveis mensagens do universo em que vivemos.

Constata-se que sdo muitas as finalidades que movem a leitura dos sujeitos
pesquisados: desde ler um rétulo e embalagem, uma bula, uma placa, enfim resolver situagdes
pragmaticas do dia-a-dia até se libertar, se humanizar, transformar a sociedade. Ainda assim,
que a leitura da palavra se sobrepde a leitura de mundo para a maioria dos entrevistados,
paradoxalmente utilizando-se da leitura de mundo para justificar a primeira. E ainda, que a
leitura de mundo dos sujeitos complementa e enriquece a leitura da palavra e a reciproca
também ¢ verdadeira e ambas ddo o tom das praticas socio-culturais cotidianas, em especifico
as praticas de leitura deles, mesmo tendo como predominante a escrita.

Ao atribuirem sentidos a leitura, percebemos que nao apenas os sujeitos com pouca
escolaridade afirmam apresentar dificuldades para interpretar outros textos. Um nimero
significativo de entrevistados revela sentir muitas dificuldades em relag@o a leitura. Assim,
analisamos (mesmo nao sendo foco de este estudo fazé-lo) que estes sujeitos ndo t€m o
completo dominio do que léem, pois o ato de ler exige operacdes mentais, tais como

selecionar as palavras com maior carga semantica, relacionar as idéias explicitas, identificar
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a idéia central, o espaco, o tempo presentes no texto, a fun¢do da linguagem empregada, a
intencdo do produtor e assim dialogar com tais idéias, aceita-las ou refutd-las. Entdo,
supomos que tdo importante quanto estudar o que I€em os sujeitos do campo € importante
também investigar os niveis de alfabetismo dos mesmos, objetivando suscitar um debate
sobre a relagdo nivel de escolaridade e nivel de alfabetismo, avaliando com isso o papel da
escola enquanto uma das principais instituigdes responsaveis para a melhoria da leitura e da
escrita dos que nela se adentram.

Uma leitura atenta dos resultados e, sobretudo, das entrelinhas das respostas dos
entrevistados da pesquisa traz indicativos importantes, apresentam aspectos fundamentais da
pratica da leitura no campo, revela o que léem os sujeitos que neste espago vivem. E
evidencia o papel extraordinariamente poderoso da escola no desenvolvimento da leitura
como também sinaliza os caminhos para fomentar sua pratica fora dela e pela vida afora dos
leitores.

Vimos neste aspecto a importancia da escola se fazer presente no sentido de buscar
contribuir para que estes sujeitos se apropriem de fato da leitura e da escrita, pois
explicitamente os sujeitos apresentam anseio, desejo explicitos de estudar. Segundo alguns
sujeitos pesquisados essa vontade ndo se traduz s6 pela obten¢do do diploma, mas para, além
disso, “ocupar também o latifindio da educacdo” (Domingas, entrevistada)™, compreendendo
que as escolas sdo também lugares de conhecimento, relagdes sociais e valores que podem ser
ensinados para educar estudantes a tomarem seu lugar na sociedade em uma posi¢ao de
controle, em vez de uma posi¢ao de subordinacao ideologica e economica”. (GIROUX citado
por MCLAREN, 1997, p.334)

Ressaltamos que nos limites deste estudo, algumas reflexdes advindas da empiria
carecem serem destacadas: a) Acerca da variedade de portadores encontrados no
assentamento e residéncias dos entrevistados, bem como os que afirmam ler nos remetem a
questdo de os mesmos ndo representam necessariamente leituras “qualificadas” que
contribuam para o desenvolvimento intelectual deles. Muitas das leituras ditas feitas se
inserem no campo daquelas da instru¢do, da obten¢do de informagdes sem demandar
interpretagdo critica acerca do lido. Ao mesmo tempo em que reconhecemos uma variedade
de portadores de textos, o que ¢ preciso enfatizar, visto que trata do espaco rural, onde o

acesso a bibliotecas e a outros bens culturais ¢ dificultado pelas condigdes estruturais do

% Domingas Farias, retornou & escola em 1999, depois de cerca de 25 anos, ja avé, na primeira experiéncia do
PRONERA na Bahia (UNEB/Departamento de Educagdo-Campus X - Teixeira de Freitas), uma parceria com o
MST, Movimento do qual é militante, para cursar o Ensino Fundamental II. Atualmente é educanda do Curso de
Pedagogia da Terra, pela mesma Universidade.
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assentamento e pelas condigdes materiais dos sujeitos; avaliamos que a variedade neste
contexto mesmo ndo significando, na mesma propor¢do, qualidade de leitura esperada por
cultuadores da chamada escrita legitima ¢ muito significativa. b) Constatamos que as praticas
de leitura dos sujeitos sao influenciadas e promovidas por duas instituigdes: a Igreja e o MST
avaliamos que, isso se constitui em um elemento significativo dado o esforco de estarem de
certa forma “suprindo” a auséncia do Estado, proporcionando momentos de exercicio da
leitura. O MST, em particular, tem buscado abrir outras possibilidades de leitura aos
assentados das areas de reforma agraria, propiciado acessibilidade a outros tipos de
linguagem: o Cinema na Terra® ¢ um exemplo disso. A maioria dos livros (dentre eles
classicos da literatura mundial) encontrados nas residéncias dos entrevistados foram doagdes
feitas pelo Movimento; ¢) A auséncia da escola na proposicao de espacos coletivos tanto no
ambito escolar quanto no ambito da comunidade que possibilitem que os assentados tenham
acesso a outros portadores, que ndo os habituais, objetivando trabalhar a leitura e a escrita de
maneira a ampliar as possibilidades de analise. Neste sentido, necessario se faz a insercdo da
escola na comunidade de forma efetiva na busca de superagcdo dos limites de leitura dos
assentados.

Frente ao refletido, aos possiveis limites das praticas de leitura realizadas pelos
homens e mulheres do campo do Assentamento Paulo Freire, cabe aqui lembrar Marx quando
este afirma na obra “O 18 Brumaério” que, “os homens fazem sua propria histéria, mas ndo a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancia de sua escolha e sim sob aquelas com que
se defrontam diretamente [...]”". (MARX, 1978, p. 329)*° Assim, compreendemos que, se 0s
sujeitos investigados ndo léem o que, questionavelmente, ¢ chamado de “cultura escrita
legitima”, ndo os fazem por escolha, mas porque sdo as que tém acesso ou podem adquirir.

Assim, s3o as circunstancias materiais, a inscri¢do numa especifica realidade social e
num conjunto especifico de relacdes sociais que determina as praticas de leitura constatadas
neste trabalho. As leituras que fazem conferem aos sujeitos a identidade trabalhadora, pois se
encontram entre os despossuidos, inclusive do direito de acesso a bens culturais.

Minha principal expectativa ao concluir este estudo ¢ gerar um niimero maior de

inquietagdes ndo somente em torno do ato de ler de homens e mulheres do campo, mas em

* Levar o cinema para o campo. Democratizar o cinema no campo. Essa é a idéia do projeto Cinema na Terra,
realizado pelo MST com patrocinio da Petrobras, através da Lei de Incentivo a Cultura. Quando o filme acaba,
comega o debate. Depois de assistirem aos videos, os marchantes discutem suas impressdes gerais. O projeto
sugere ainda que além da exibicdo também sejam realizadas apresentagdes teatrais e musicais, integrando a
cultura local. Mais informagdes cf. http://www.mst.org.

8 MARX. K. “O 18 Brumario de Luis Bonaparte”. In: Os Pensadores. Sao Paulo, Abril Cultural, 1978, p. 329.
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torno de outras tantas tematicas que envolvem esses sujeitos € o contexto no qual estdo
inseridos. Quica este trabalho seja propulsor da necessidade de infinitas investigagdes que
possam ter o seu foco: as politicas piblicas®® de educacdo, de leitura, de lazer e de cultura
para o campo. Um dos problemas do campo no Brasil hoje ¢ a auséncia de politicas publicas
que garantam seu desenvolvimento em formatos adequados a melhoria da qualidade de vida
das pessoas que vivem e trabalham em comunidades do campo.

Imprescindivel se faz enfatizar nesses apontamentos finais que, no contexto atual do
nosso pais, defender politicas publicas especificas para o campo nao significa discrimina-lo
ou pretender insistir numa postura dicotdmica entre rural e urbano. Ao contrario, no nosso
caso, precisamos de politicas publicas especificas para romper com o processo de
discriminacao, para fortalecer a identidade cultural negada aos diversos grupos que vivem no
campo, e para garantir atendimento diferenciado ao que € diferente, mas nao deve ser desigual
(FERNANDES et al, 1998, p.32).

Nesta perspectiva, € preciso pensar politicas publicas que assegurem nao somente
educagdo de qualidade ao campo brasileiro, que possibilite aos trabalhadores e seus filhos a
apropriacdo dos conhecimentos sistematizados pela humanidade e, conseqiientemente, da
leitura e da escrita de maneira significativa e com qualidade, como também possibilitando o
acesso a outros bens culturais: computador, cinema, teatro. Para isso se faz necessdria a
elaboracdo de projetos que atendam tais fins que tanto pelo poder publico, quanto pelas
Universidades e movimentos sociais.

Por fim, que este estudo aguce a vontade de muitos pesquisadores se adentrarem nesse
espago denominado campo para se ampliar as investigagcdes desse espago, seja para estudar a
influéncia da oralidade nas praticas de leitura dos sujeitos do campo, seja para conhecer os
usos da escrita por homens e mulheres ou para avaliar as politicas de leitura voltadas para os

espagos rurais.

86 Quando nos referimos a politicas publicas estamos compreendendo-as como sendo “os conjuntos de agdes
resultantes do processo de institucionalizagdo de demandas coletivas, constituida pela interagdo
Estado/Sociedade”. (DORNELES, 1990 apud FERNANDES et al, 1998, 9. 31)
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Eu Luzeni Ferraz de Oliveira Carvalho, portadora do R.G. n° 04357352-12
SSP/BA e do CPF n° 554.513.655-04, aluna do programa de Pos-graduacao da Universidade
Federal de Minas Gerais e pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada: “Praticas de
leitura de trabalhadores/as do campo: recortes da vida no contexto da luta pela reforma
agraria”, que tem por objetivo “Caracterizar e analisar praticas de leituras de trabalhadores/as
do campo... convido-lhe a participar da mesma e peco o0 seu consentimento para que seja
observado/a em seu espago familiar; entrevistado/a e fotografado/a, sendo a entrevista
gravada em dudio. Ressalta-se ainda que o dados de entrevista serdo levantados em situagao

de adesao voluntaria ao projeto por parte dos sujeitos que da pesquisa fizerem parte.

Os dados coletados na pesquisa e as informagdes obtidas nas diferentes etapas da
pesquisa serdo utilizados na escrita de diferentes artigos e trabalhos cientificos que serdo
encaminhados para publicacdo em periddicos da area da educagdo e para apresentagdo em

eventos cientificos da area.

Sera garantida a confidencialidade, caso assim o queira. E pertinente ainda esclarecer
que a participag¢do no projeto ndo prevé nenhum tipo de ressarcimento ou indenizacdo, sendo
que suas contribui¢des nos auxiliardo na constru¢do de um processo investigativo que visa a
compreensao de praticas de leituras de trabalhadores/as do campo, o que pode contribuir para
a obtenc¢do de dados acerca do campo brasileiro, muitas vezes ndo contemplado nas pesquisas
realizadas, tanto pela academia quanto por 6rgaos publicos e privados. Garantimos ainda que
sua participagdo nessa pesquisa, em nenhuma de suas fases, ndo trard riscos ou desconfortos.

Os sujeitos participantes da pesquisa (homens e mulheres moradoras de assentamentos
em areas de reforma agraria vinculados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST) o fardo por vontade espontanea, e sdo livres para, a qualquer momento que desejarem e
em qualquer fase da pesquisa, recusarem a participar ou retirar seu consentimento de
participagdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo as mesmas, conforme garantias legais,
baseadas na Resolugdo CNS 196/96. Caso surjam quaisquer problemas, além de contactar o
pesquisador responsavel pela pesquisa (Luzeni Ferraz de Oliveira Carvalho) poderdao também
entrar em contato com as respectivas orientadora e co-orientadora da pesquisa, bem com o

Comité de Etica da UFMG.
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Eu, , morador(a) do

Assentamento , Telefone

declaro, que li ndo somente esse documento, mas que também tive a oportunidade de discutir
o projeto “Praticas de leitura de trabalhadores/as do campo: recortes da vida cotidiana no
contexto da luta pela terra”com a pesquisadora responsavel (Luzeni Ferraz de Oliveira
Carvalho), entendendo as informagdes fornecidas pela pesquisadora. Assim, sinto-me
esclarecido(a) para participar da pesquisa. Participo da pesquisa, portanto, com meu

consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do/a participante/a

Local e data
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APENDICE C - TERMO DE CESSAO DE DIREITO DE USO DA IMAGEM E VOZ

Eu, ,portador (a) da

carteira de identidade numero de - (6rgao emissor e

Unidade da Federagédo), participante da pesquisa “Praticas de leituras de
trabalhadores/as do campo: recortes da vida cotidiana no contexto da luta pela
reforma agraria”, tendo como pesquisadora responsavel a mestranda Luzeni
Ferraz de Oliveira Carvalho, sob a orientacdo da prof? Dr? Inés Assuncao de Castro
Teixeira e co-orientagdo da prof? Dr? Maria Isabel Antunes Rocha, professoras da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais, autorizo o uso de
minha imagem e depoimentos para fins de divulgagdo e publicidade do Projeto,
assim como para publicacdes cientificas e institucionais. Nesta oportunidade estou
também cedendo a Faculdade de Educacdo da UFMG e ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST a referida imagem e depoimento para efeito

de acervos memorialisticos.

Local: Data: / 12007

(Assinatura do/a participante)
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ANEXO 1

Elogio do aprendizado
(Bertold Brecht)

Aprenda o mais simples!

Para aqueles cuja hora chegou
Nunca ¢ tarde demais!

Aprenda o ABC; ndo basta, mas
Aprenda! Nao desanime!

Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!

Aprenda, homem no asilo!

Aprenda, homem na prisao!

Arenda, mulher na cozinha!

Aprenda, ancido!

Vocé tem que assumir o comando!
Frequente a escola, vocé que nao tem casa!
Adquira conhecimento, vocé que sente
frio!

Vocé que tem fome, agarre o livro: ¢ uma
arma.

Vocé tem que assumir o comando.

Nao se envergonhe de perguntar,
camarada!

Nao se deixei convencer

Veja com seus olhos!

O que ndo sabe por conta propria
Nao sabe.

Verifique a conta

E vocé que vai pagar.

Ponha o dedo sobre cada item
Pergunte: O que € isso?

Vocé tem que assumir o comando.

ANEXO 2

Cante la, que eu canto ca
(Patativa do Assar¢)

Poeta, cantd de rua,

Que na cidade nasceu,

Cante a cidade que € sua,

Que eu canto o sertdo que € meu.

Se ai vocé teve estudo,

Aqui, Deus me ensinou tudo,
Sem de livro precisa

Por favd, ndo méxa aqui,
Que eu também nao mexo ai,
Cante 14, que eu canto ca.

Vocé teve inducagao,
Aprendeu munta cienga,
Mas das coisa do sertdo
Nao tem boa esperienca.
Nunca fez uma paioga,
Nunca trabaiou na roga,
Nao pode conhecé bem,
Pois nesta penosa vida,

S6 quem provou da comida
Sabe o gosto que ela tem.

Pra gente canta o sertao,
Precisa nele mora,

Té& armogo de fejao

E a janta de mucunza,
Vivé pobre, sem dinhéro,
Socado dentro do mato,
De apragata currelepe,
Pisando inriba do estrepe,
Brocando a unha-de-gato.

Vocé € muito ditoso,

Sabe 1€, sabe escrevé,

Pois vé cantando o seu gozo,
Que eu canto meu padecé.
Inquanto a felicidade

Vocé canta na cidade,

Ca no sertao eu infrento

A fome, a do e a misera.

Pra s¢€ poeta divera,

Precisa té sofrimento.

Sua rima, inda que seja
Bordada de prata e de 6ro,
Para a gente sertaneja

E perdido este tesoro.

Com o seu verso bem feito,
N3do canta o sertdo dereito,
Porque vocé ndo conhece
Nossa vida aperreada.

E a do so6 é bem cantada,
Cantada por quem padece.



S6 canta o sertdo dereito,
Com tudo quanto ele tem,
Quem sempre correu estreito,
Sem protecao de ninguém,
Coberto de precisao
Suportando a privacao

Com pacienga de Jo,
Puxando o cabo da inxada,
Na quebrada e na chapada,
Moiadinho de sud.

Amigo, ndo tenha quéxa,
Veja que eu tenho razao

Em lhe diz€ que ndo méxa
Nas coisa do meu sertao.
Pois, se ndo sabe o colega
De qua manéra se pega

Num ferro pra trabaia,

Por favd, ndo méxa aqui,
Que eu também nao méxo ai,
Cante 14 que eu canto ca.

Repare que a minha vida

E deferente da sua.

A sua rima pulida

Nasceu no saldo da rua.

Ja eu sou bem deferente,
Meu verso € como a simente
Que nasce inriba do chao;
Nao tenho estudo nem arte,
A minha rima faz parte

Das obra da criagao.

Mas porém, eu ndo invejo
O grande tesoro seu,

Os livro do seu colejo,
Onde vocé aprendeu.

Pra gente aqui sé€ poeta

E fazé rima compreta,
Nao precisa professo;
Basta vé no més de maio,
Um poema em cada gaio
E um verso em cada ful6.

Seu verso € uma mistura,
E um t4 sarapaté,

Que quem tem poca leitura
Lé, mais ndo sabe o que é.
Tem tanta coisa incantada,
Tanta deusa, tanta fada,

Tanto mistéro e condao
E 6tros negogo impossive.
Eu canto as coisa visive
Do meu querido sertdo.

Canto as fuld e os abroio
Com todas coisa daqui:
Pra toda parte que eu 6io
Vejo um verso se buli.

Se as véz andando no vale
Atras de curd meus male
Quero repard pra serra
Assim que eu 0io pra cima,
Vejo um divule de rima
Caindo inriba da terra.

Mas tudo ¢é rima rastéra
De fruita de jatoba,

De f6ia de gameléra

E ful6 de trapia,

De canto de passarinho
E da poéra do caminho,
Quando a ventania vem,
Pois vocé ja ta ciente:
Nossa vida ¢ deferente
E nosso verso também.

Repare que deferenca
Iziste na vida nossa:
Inquanto eu t0 na sentenca,
Trabaiando em minha roga,
Vocé 14 no seu descanso,
Fuma o seu cigarro mando,
Bem perfumado e sadio;

Ja eu, aqui tive a sorte

De fuma cigarro forte
Feito de paia de mio.

Vocé, vaidoso e facéro,
Toda vez que qué fuma,
Tira do borso um isquéro
Do mais bonito meta.

Eu que ndo posso com isso,
Puxo por meu artifigo
Arranjado por aqui,

Feito de chifre de gado,
Cheio de argodao queimado,
Boa pedra e bom fuzi.



Sua vida ¢ divirtida

E a minha ¢ grande pena.

S6 numa parte de vida

Nois dois samo bem igua:

E no dereito sagrado,

Por Jesus abengoado

Pra consola nosso pranto,
Conhego e nao me confundo
Da coisa mi6 do mundo
Nois goza do mesmo tanto.

Eu nio posso lhe inveja
Nem vocé inveja eu,

O que Deus lhe deu por 14,
Aqui Deus também me deu.
Pois minha boa muié,

Me estima com munta fé,
Me abraga, beja e qué bem
E ninguém pode nega

Que das coisa natura

Tem ela o que a sua tem.

Aqui findo esta verdade
Toda cheia de razao:

Fique na sua cidade

Que eu fico no meu sertao.
Ja lhe mostrei um ispeio,

Ja lhe dei grande conseio
Que vocé deve toma.

Por favd, ndo mexa aqui,
Que eu também nao méxo ai,
Cante 14 que eu canto ca.

ANEXO 3

Sempre é tempo de aprender
(Z¢ Pinto)

Quem € que tem interesse em participar
Quem ¢ que se prontifica para ensinar
Ta langado o desafio, no refrdo vamos
cantar...

Sempre ¢ tempo de aprender

Sempre ¢ tempo de ensinar.

Quando crianca nos negaram este saber
Depois de grandes vamos por os pés no
chao.

Hé quem ja sabe o dever de repartir
Todos na luta pela alfabetizagao.

Quem ¢ que tem interesse em participar
Quem ¢ que se prontifica para ensinar
Ta lancado o desafio, no refrao vamos
cantar...

Sempre ¢ tempo de aprender

Sempre ¢ tempo de ensinar.

Jovens e adultos papel e lapis na mao
Unificando educacao e producao.

Um gesto lindo de aprender e ensinar
Se educando com palavra e com acgao.

Quem ¢ que tem interesse em participar
Quem ¢ que se prontifica para ensinar
Ta lancado o desafio, no refrao vamos
cantar...

Sempre ¢ tempo de aprender

Sempre ¢ tempo de ensinar.

Na nossa luta um mais um tem que crescer
A liberdade vai além do A, B, C...

E um contetdo dentro da realidade

Vai despertando o interesse de saber...

ANEXO 4

Faz Escuro Mas Eu Canto

(Patativa do Assaré)

Faz escuro, mas eu canto porque amanha
vai chegar.

Vem ver comigo companheiro, vai ser
lindo, a cor do mundo mudar.

Vale a pena ndo dormir para esperar,
porque amanha vai chegar.

Ja ¢ madrugada vem o sol quero alegria.
Que ¢ para esquecer o que eu softia.
Quem sofre fica acordado defendendo o
coracgao.

Vem comigo multiddo, trabalhar pela
alegria.

Que amanha ¢ outro dia, que amanha ¢
outro dia.



ANEXO 5

PARA OS QUE VIRAO
(Thiago de Mello)

Como sei pouco, € sou pouco,

Fago o pouco que me cabe
Me dando inteiro.

Sabendo que ndo vou ver

O homem que quero ser.

Ja softi o suficiente

Para ndo enganar a ninguém:
Principalmente aos que sofrem
Na propria vida, a garra

Da opressao, e nem sabem.

Nao tenho o sol escondido

no meu bolso de palavras.
Sou simplesmente um homem
Para quem ja a primeira

E desolada pessoa

Do singular - foi deixando,
Devagar, sofridamente

De ser, para transformar-se

- muito mais sofridamente —
Na primeira e profunda pessoa
Do plural.

Nao importa que doa:

¢ tempo de avancar de mado dada
com quem vai no meSmo rumo,
mesmo que longe ainda esteja

de aprender a conjugar

o verbo amar.

E tempo, sobretudo de deixar de ser apenas
a solitaria vanguarda

de nés mesmos.

Se trata de ir ao encontro.

(Dura no peito, arde a limpida verdade dos
NOSSOS erros).

Se trata de abrir o rumo.

Os que virdo, serao povo,
e saber serdo, lutando.

ANEXO 6

O analfabeto politico
(Berthold Brecht)

O pior analfabeto

E o analfabeto politico,

Ele ndo ouve, nao fala,

nem participa dos acontecimentos
politicos.

Ele ndo sabe que o custo de vida,

o pre¢o do feijao, do peixe, da farinha,
do aluguel, do sapato e do remédio
dependem das decisdes politicas.

O analfabeto politico

¢ tdo burro que se orgulha
e estufa o peito dizendo
que odeia a politica.

Nao sabe o imbecil que,

da sua ignorancia politica

nasce a prostituta, o menor abandonado,
e o pior de todos os bandidos,

que € o politico vigarista,

pilantra, corrupto e o lacaio

das empresas nacionais e multinacionais.

ANEXO 7
Quando a verdade for flama
(Thiago de Mello)

As colunas da injustica

sei que sO vao desabar
quando o meu povo, sabendo
que existe, soube achar
dentro da vida, o caminho
que leva a libertagdo

que esse caminho comega

na dor que acende uma estrela
no centro da servidao.

De quem ja sabe, o dever
(luz repartida) ¢ dizer.
Quando a verdade for flama
nos olhos da multidao,

0 que em nos hoje ¢ palavra
no povo vai ser acao.






