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g APRESENTACAO '

O objetivo deste documento é retomar e ampliar a
discussio sobre organizagio de classes, iniciada no Documento
Regimento em Agao n° 3.

A organizagio das classes na escola tem sido uma
constante preocupacgio dos educadores, pois é um fator importante

Apresentacao

!
| ZACAO DE CLASSES % e P
f A ESCOLA, OS CICLOSE A ORGANIZAC para o andamento do trabalho docente e do seu principal objetivo:
E a aprendizagem.
: ) 4
I Introdugao Este texto é resultado das discussdes das equipes de
' s N 1 NAE’s e DOT, a partir das problematizagées trazidas pelas escolas
i 1 - Oscritérios de organizagdo de classes e contribuigoes representadas pelos relatos de pratica de
. ; ; professores, bem como dos acimulos tedricos sobre os temas
I - E nadiferenga que se constréi conhecimento relacionados a essa questdo.
l I - O conhecimento e a disciplina
; . : : A ESCOLA, OS CICLOS E A ORGANIZACAO
I IV - Relatos de pratica DE CLASSES
V - Como trabalhar com a diferenga para construir INTRODUCAO
conhecimento
A forma como cada Unidade Escolar organiza suas
VI - O papel do professor ' classes nio pode ser uma agdo isolada das demais decisdes tomadas
no seu interior. Nio se trata de uma medida puramente técnica.
VII - Contribuigoes tedricas
A  organizagao de classes nos remete
VIII - Consideragdes finais obrigatoriamente ao Plano Escolar, a Proposta Pedagégica da
Escola, aquilo que a Escola definiu como principios, metas,
Bibliografia objetivos, prioridades, a partir do estudo de sua realidade e do
i 1 Regimento Comum das Escolas Municipais, enquanto Educagao ,
Aquisigao L 26 " Infantil, Ensino Fundamental ou Médio. 3 !
Origem 2388 { . - . 2 . > '
e o e A discussio sobre como organizar as classes, qual a
i fibladiahs 3! 23 ’ composi¢io que as classes deverdo ter, tem seu ponto de partida na
i ; ‘ > 1 e ST e 2 & avaliacdo do atual Plano Escolar de onde sairio as indicagoes para <
a 115 Data /03 4 ] ] o Plano do ano seguinte, agora numa perspectiva de CICLOS e nao
N b Lhamads Fou 7 mais de seriagao. ,
s 3)q = 3 '.‘.‘ 27y
P - A sistemitica de CICLOS mexe profundamente com
5 923%x a organizagdo da escola, principalmente com o ensino fundamenfal.
L E necessirio buscar compreender o significado do ensino
i- 2 Protessado pela versao FREE de STOI
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de e como o sistema de ciclos pode

sa socieda ;
fundamental em nOS 5 atha nOVE qualidade.

torni-lo mais democrético € €O

deve envolver, portanto, toda a

uestao
Gl Conselho de Escola.

comunidade escolar, através do

A questao central que se coloca é:
"como estd a proposta pedagobgica da nossa escola?”
S6 a reflexao sobre essa questao pode nortear as
decisoes que a escola terd que tomar €, entre elas,
a da composicao e organizagio das classes.

[ . OS CRITERIOS DE ORGANIZACAO DE CLASSES

Os critérios para organizagao das classes tém variado
ao longo da histéria das escolas brasileiras e refletem posturas,
concepgoes, crencas e valores de diferentes épocas.

No século XIX e inicio do século XX, por exemplo,
um critério de agrupamento era pelo sexo, separando homens e
mulheres, inicialmente em escolas diferentes e depois, quando as
escolas tornaram-se mistas, em classes diferentes. Foi preciso muita
insisténcia, por parte dos setores mais progressistas da educagéo,
para que as escolas e as classes misturassem individuos de sexos
diferentes, enfrentando resisténcias de dentro e fora da escola.
Hoje, considerariamos um absurdo que se fizesse tal separagao.

No entanto, nas tltimas décadas, outros critérios
tém sido utilizados para agrupar os alunos tendo por justificativa
“tornar o ensino mais eficiente". Um critério bastante utilizado nas
Escolas Municipais de Sio Paulo tem sido o da busca da
homogeneidade, agrupando os alunos por idade, escolaridade (pré-
escola, repetentes) ¢ nivel de desempenho (desenvolvimento e
aprcn_dlzagem), sendo que esses fatores muitas vezes aparecem
Comb{nfldos. Com esse critério as escolas acreditam estar
benef:ﬁxan'do os alunos e os professores, alegando que a
Z":;:::g;‘—zl: entre alunos com di?erer_xtes niveis de desenvolvimento

1 gem, idades e escolarizagio gera indisciplina, frustragao
Para os "mais lentos" e desgaste para o professor. ’

N PR . _
os Gltimos anos a discussio em torno desse tema

tem sido r
ctomada, 2 luz de argumentos vindos da Filosofia,

£

Sociologia, Psicologia ¢ da Pedagogia, em suas vertentes criticas.
Esses argumentos e a observagio da realidade das escolas tém nos
mostrado que atris da aparente neutralidade desse critério e sem
que os educadores tenham essa intengdo, o agrupamento dos alunos
segundo esses fatores acaba reproduzindo na escola a divisao
existente na sociedade. Classes de alunos com pré-escola, classes de
repetentes, classes "fracas", "médias" e "fortes", na verdade agrupam
alunos conforme situagio econdmica e diferenga cultural. Os testes
utilizados para classificar os alunos no inicio da escolarizagao
(inclusive as sondagens baseadas na Psicogénese da Escrita) levam
em conta caracteristicas que se esperam do aluno padrao classe
média. O conhecimento do educando oriundo dos setores mais
pobres e menos letrados ndo €é comsiderado nesses testes,
constituindo-se em desvantagem para ele. Quando a escola como
um todo opta pela busca da homogeneidade, os conceitos anuais
sio utilizadas para essa classificagio mantendo a divisio entre
alunos considerados "adiantados" e "com dificuldades" ao longo de
todo o ensino fundamental. A questio é agravada quando a escola
nao satisfeita com a "homogeneidade" inicial, procura manté-la a
qualquer custo através de sucessivos remanejamentos, num
flagrante desrespeito ao aluno que estabelece vinculos com colegas
e com o professor.

Politicamente, portanto, a tentativa de
homogeneidade é um critério inaceitdvel numa escola democritica.
Mas, nio é s6 do ponto de vista politico que esse critério €
prejudicial aos alunos. Do ponto de vista psicolégico, a rotulagao
de certas classes homogéneas ("fracas", "repetentes") cria um tipo de
expectativa que prejudica os alunos dessas classes. Quem ja nao
ouviu as famosas frases; "essa classe nio vai dar nada"...; "essa
classe nio tem jeito"...? 1) Assim, a escola, espago educativo onde
a discriminagao e o preconceito deveriam ser desmascarados, acaba,
ela prépria, incutindo a idéia de que existe o "forte”, o "médio" e o
"fraco".

Pedagogicamente, a légica da homogeneidade
assenta-se em pressupostos tedricos bastante questioniveis. Um
deles é de que o professor é o tnico detentor do saber; outro, € de
que existe um padrao ideal de aluno, biologicamente determinado,

(1) Sobre classes "homogéneas” ver especialmente o relato da Prof? Lenita Midori
Azuma da EMPG Assad Abdala
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sendo "natural’ a existéncia dos mais aptos € menos aptos; outro
pressuposto € de que se deve trabalhar apenas na zona de
desenvolvimento real do aluno, ou seja, no nivel em que ele se
encontra, sendo "prejudicial” propor-lhe tarefas para as quais nao
esteja "preparado’; considera-se que o importante € a quantidade
de informagdes transmitidas e que possam Ser devolvidas pelos
alunos; acredita-se, portanto, na transmissao do conhecimento e na
memorizagao; acredita-se também que classes heterogéneas sio
fatalmente indisciplinadas.

E preciso rever esses pressupostos se queremos fazer
avancar o trabalho pedagégico.

Il - £ NA DIFERENCA QUE SE CONSTROI CONHECIMENTO

As discussdes teéricas e os resultados de pesquisas
recentes em diferentes areas do conhecimento nas quais o trabalho
pedagbgico se fundamenta apontam para a fragilidade dos

pressupostos que apéiam o principio da busca da homogeneidade
como facilitador da aprendizagem.

O professor nao é o unico informante no grupo
classe, embora seja um informante imprescindivel. A troca entre
sujeitos com diferentes saberes, pontos de vista, experiéncias,
idades, culturas (valores, crengas), caracteristicas de personalidade,
desenvolvimento ¢ aprendizagem, oriundos de diferentes classes ou
estratos sociais, e conseqiientemente com diferentes concepgoes de
mundo, é fundamental no processo de construgao do conhecimento,
na constituigao do ser humano e na transformagio da sociedade.

A aprt_:ndlzagem é um processo de construgao, a0
mesmo  tempo subjetivo e objetivo, isto é, uma mitud
transformagao entre sujeito e realidade e ndo meramente

memorizagao de informagdes transmitidas pelo professor a todos 0$
educandos igualmente e a0 mesmo tempo

domliEcitetibe Por entender que aprender nio ¢ apenas comstruif
o » Mas que messe processo de construgao o sujeito S°
constitui, modifica o conhecimento e a si préprio & que estamos
defendendo a heterogeneidade como principio pedagbgico.

-

As diferencas nao sao, portanto,
aspectos negativos ou pejorativos, nem deficiéncias.
Nao se trata de "trabalhar as diferencas” (para
homogeneizar), nem “trabalhar apesar das
diferencas" (ignorando-as) e sim com as diferengas,
pois elas devem ser encaradas sempre como
contribuicoes ¢ nao como faltas ou necessidades.
Nesse principio pedagdgico estao as possibilidades
de transformacao da escola que temos.

O desenvolvimento e a aprendizagem ndo sdo
processos lineares e sim de idas e vindas, envolvendo rupturas e
saltos de qualidade, desde que se criem as condigdes para isso.
Uma das condigdes fundamentais para esse avango é a convivéncia

entre sujeitos diferentes, ¢ a tran(sformagéo da sala de aula num
espaco de interagao e interlocucao. 2)

A escola pode e deve representar o local por
exceléncia de convivéncia da crianga, do jovem e adulto. As
possibilidades de troca de informagdes entre as criangas/jovens e
adultos acontecem espontaneamente na sala de aula, muito embora
a escola venha reprimindo esse tipo de trocas por medo de que se
dé o intercimbio de "erros" e por nao reconhecer nessa pratica um
meio de construir conhecimento. No entanto, observando as
criangas/jovens ¢ adultos na sala de aula, podemos constatar muitos
espagos de interacao espontinea dos alunos em torno das tarefas
escolares: a consulta entre colegas, a troca e leitura de cadernos, as
correcdes entre eles, o "soprar" informagdes para o0s que estio na
lousa, etc... Talvez pudéssemos aproveitar melhor essa colaboragao.

Um trabalho fundamentado nesse principio ndo
espera o aluno “estar pronto para a aprendizagem®, pois a prépria

g : f ) for iy
“prontidéo“ vai se construindo no desafio, no "ainda nao ser.

O trabalho dentro dos ciclos nao se
deve pautar pela tradicional distribuicao de
conteidos pelas séries usualmente adotada no
sistema de seriacao e, sim, buscar desenvolver. ao
méximo as possibilidades dos alunos, tendo em vi.sta
o conhecimento elaborado, © papel do ensino

—

jca i ento.
(2) A esse respeito ver os relatos de prética incorporados a este docum
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damental em nossa sociedade ¢ a proposta
fundam

pedagégica da escola.

11 - 0 CONHECIMENTO E A DISCIPLINA

E preciso rever 0 conceito de disciplina. Quandg g
salas de aula se tornam um espago de interagao de:.xam de ser ¢
templo do siléncio e da passividade, o que necessariamente njo ¢

sindnimo de indisciplina.

A disciplina necessiria na sala de aula deve estar a
servico da aprendizagem e nao ser encarada como um fim em g
mesma. A disciplina sé tem sentido enquanto possibilita a4
educando o acesso ao conhecimento, o respeito ao coletivo ¢ 3
consciéncia de que é preciso organizar-se.

"0 conhecimento requer disciplina. O
conhecimento é uma coisa que exige muitas coisas

de nés, t}ue nos faz sentir cansados, apesar de
felizes"(3

Para que o educando se conscientize da importancia
da disciplina para aprender é preciso que:

- tenha clareza das metas a serem atingidas no
trabalho escolar;

: - participe do estabelecimento das normas a serem
seguidas pelo grupo;

- participe da avaliagio do processo e produto do
seu grupo-classe para identificar fatores que contribuiram ou
impediram seu progresso e o do grupo;

- se perceba como sujeit 4
o r nsavel pelo
andamento do coletivo, ; e b

(3) Paulo Freire ¢ Ira Shor, Medo e Ousadia p.101

Ml

A disciplina de que falamos se
insere, portanto, na construcao da autonomia e no
respeito ao coletivo ¢ nao na opressao ou repressao.

Sabemos que essa construgdo nao é nada ficil. O
estabelecimento de uma disciplina democraitica ¢ um processo a ser
retomado cotidianamente.

"As  vezes, como  professores,
esperamos solucoes ripidas. Tentamos e logo
desanimamos de um trabalho em grupo na sala de
aula, por causa da indisciplina que esse tipo de
atividade pode gerar. Imediatismos. Nao ¢ assim.
Esta série (refere-se a 72 A/1991) nao estava

pronta desde a 52 série. Ela é fruto de um trabalho
sistemético de 3 anos". (4)

Sabemos também das dificuldades enfrentadas pelo
professor no dia a dia: classes numerosas, disposigao fisica das
carteiras, dificuldade que os alunos menores tém para concentrar-
se e seguir normas, atitude cristalizada dos alunos maiores para
quem a escola tem sido um lugar onde se vai forgado, "para tirar
nota" e "passar (ou nao) de ano", a incompreensao de outros
professores, de algumas familias e muitas outras.

Talvez essas dificuldades nao tenham solugio a
curto prazo, como por exemplo, as classes numerosas que
dependem da construgio de mais escolas. Algumas questoes
dependem de um trabalho persistente com alunos e suas familias,
como por exemplo, a mudanca de atitude com relagao a escola e
aos estudos. Outras dificuldades sio inerentes ao trabalho docente e
precisam ser administradas, tais como: a pouca idade dos
educandos, os pequenos e freqiientes desentendimentos entre eles,
as interpretagdes equivocadas de outros professores e de alguns pais
que necessitam ser esclarecidas. Isso, contudo, nio tem sido
empecilho para muitos professores, como nos mostram os relatos.

(4) Relato da professora Ana Inés Valverde Magalhdes da EMPG Dr. Jqsé Pedro Leite
Cordeiro

R A R R O R R R I
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A questio disciplinar é parte integrante do trabalho
a ser desenvolvido com classes compostas e organizadas pelo
principio da heterogeneidade.

"Nao ¢é um trabalho simples. E
preciso ir  observando, vendo como arrumar o

grupo. Todo dia tem novidade. ? trabalho nao ¢
facil, mas é muito compensador” 5)

Temos clareza de que a indisciplina nio esti
vinculada a heterogeneidade e sim ao trabalho que é desenvolvido
com as classes, sejam elas heterogéneas ou homogéneas.
Entendemos que a questao nao se resolve organizando-se classes
"heterogéneas" e trabalhando com elas como se fossem
"homogéneas”. Também n3o estamos propondo que alunos ou
grupos de alunos tenmham atividades diferenciadas numa mesma
classe. Acreditamos num trabalho que, sendo feito com todos,
respeita as diferentes produgdes, valoriza ao méaximo as
contribuigoes de cada um e interfere para que haja avango. Os
relatos de pratica nos mostram que isso é possivel.

e ) F-xnalmente, gostariamos de enfatizar que a
sciplina nio diz respeito apenas aos alunos, mas aos professores.

"Sem a disciplina do professor, com
seu exemplo de estudioso da sua matéria, seu
entusiasmo pelo ensino, seu interesse pelo que
acont'ece Da sua drea de atuacio (6), ele nao
possul autoridade para passar, pelo exemplo, para

0s seus alunos, o que signifi iscinli
ambos  deverio gnilica a disciplina que

pedagégico”...( imprimir ao trabalho

(5) Relato da profd Magali T.da Silva da EMPG Mario Kosel Filho

(6) e acrescentarfamos: "também em outras 4reas"

(7) L.M. Schimidit et al

"A Disciplina na Sala de Aula®, p.29-40

10

=)

——-—1&

IV - RELATOS DE PRATICA COM CLASSES HETEROGENEAS
INTRODUCAO

A inclusio de alguns relatos de pratica neste
documento tem por objetivo mostrar algumas formas possiveis de
concretizar uma proposta pedagdgica fundada na heterogeneidade.
Sabemos que existem outros trabalhos que poderiam estar sendo
socializados. Ponderamos que nido se trata de modelos nem de
propostas acabadas e sim de indicadores de algumas das inimeras
possibilidades de um trabalho nessa diregao.

Os relatos trazem diversas contribuigdoes que se
complementam, diferentes solugdbes para situagdoes semelhantes,

focalizam mais um aspecto ou outro da mesma questio ou abordam
questdes diferentes.

A partir  deles, vislumbram-se alguns dos
ingredientes que tornam o trabalho com as diferengas possivel,
produtivo e gratificante.

Prof? Lenita Midori Azuma - Relato 1
EMPG "Assad Abdala"
12 ano - Ciclo Imicial - 1992.

No inicio de minha experiéncia docente, década de
70, trabalhei com classes "homogéneas", porém, aos poucos, fui

percebendo que essa forma de organizacio nio favorecia, entre
outros aspectos, a troca de experiéncia entre os alunos, a interagao
entre professor-aluno e aluno-aluno, o que era agravado pelos
constantes remanejamentos. Por outro lado, favorecia a
discriminagcdo dos alunos, pois estes eram classificados em
"fracos”, "médios" e "fortes”, e¢ também a discriminacido dos
professores aos quais eram atribuidas as classes consideradas
"fracas”, normalmente, por serem menos experientes . Além disso,
a propria comunidade discriminava essas classes e os professores
que nelas trabalhavam.

A partir de 1980, formamos na escola um grupo de
professores com experiéncia em alfabetizagdo que trabalhava com a
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1* série, por opgao, ¢ tinha interesse em discutir a sua pratica,
Nessa época, passamos a reivindicar 0 nao remanejamento, isto ¢,
que as classes permanecessem heterogéneas.

Com o desenvolvimento de nosso trabalho, nesty
nova forma de organizagio, pudemos confirmar que nas classes
heterogéneas, os avangos acontecem com maior freqiiéncia; ag
trocas com o professor ¢ com os colegas propiciam a construgio de
novos conhecimentos ¢ a melhoria na qualidade de suas produgdes,
proporciona satisfagio tanto ao aluno, que percebe seus avangos,
como ao professor que vé mais facilmente os resultados do trabalho
desenvolvido.

Atualmente, sou professora da EMPG "Assad
Abdala" que foi criada, através do Convénio PMSP/Lar Pré-
Infancia Sfrio, para atender criangas internas e da comunidade.

Nesse Convénio foi estabelecido o atendimento em tempo integral
(aos alunos do Ciclo Inicial e 1° ano do Ciclo Intermediério).

5 As criangas atendidas sao provenientes de familias
com d_xfxculdadcs na garantia de seu sustento, a escola preocupa-se
eém criar uma proposta de trabalho para esses educandos.

A concretizagdo dessa proposta se d4, atualmente,
no horério destinado 4 Jornada de Tempo Integral (JTI) e horas-
ahvi‘da‘de (JTP), caracterizando-se pelo apoio da equipe técnico-
administrativa e pelo acompanhamento  sistemitico  das
coordcn_ado:as pedagégicas, em momentos de assessoria e grupos de
formac;ac!‘ Na assessoria sio desenvolvidos cursos de Portugués e
Matexpatlca dentro de uma concepgao sécio-construtivista, com
atemlixfnento as necessidades de cada professor, procurando-se
subsidi-los e promovendo-se troca de experiéncias.

; Qostan‘a de relatar a experiéncia vivida com alunos
de 1?2 ano do Ciclo Inicial.

A classe esta sempre organi
ganizada em duplas. Em
;lﬁl;ns_ momentos os alunos formam grupos maiores (média de 4).
sao agrupados em fungao da proposta a ser desenvolvida, de

suas necessidades e do vin 1
as sida culo afetivo.
atividades individuais, el

12

3 A relagdo afetiva entre eles é muito forte, em
conseqiiéncia de conviverem dentro e fora da escola e isso interfere
na formagio dos agrupamentos. Por isso, minha atuagdo na

formagio dos grupos & vital: interferindo, questionando,
valorizando.

O auto-conceito é trabalhado constantemente. A
prioridade é valorizar cada passo, cada atitude que demonstre a
superagao de suas dificuldades ou o esforgo em supera-las.

Por exemplo, numa atividade de produgao de textos,
realizada em duplas, ou em grupo, fico atenta 2as interagdes
pessoais. Interfiro sempre que necessério, procurando que um ajude
o outro, respeite a idéia do outro, que se organizem.

Nesta atividade, os alunos constroem juntos o texto,
estabelecendo a dindmica do préprio grupo: todos constroem a
histéria juntos e s6 um escreve ou cada um escreve um pedago.

Terminadas as produgodes, leio cada uma, chamando
os autores quando nio entendo alguma coisa. Depois leio todas para
a classe, por solicitagio dos proprios alunos, que gostam de ouvir
suas proprias histérias e as dos colegas. Escolhemos uma delas e
procedemos a reescrita coletiva. O texto é transcrito na lousa (por
mim ou por um dos alunos) com as corregdes e reescrito com as
modificagoes propostas pelo grupo-classe, com o consentimento do
autor.

Em outras ocasides, a reescrita ¢ feita
individualmente: cada aluno é chamado para explicar melhor suas
idéias e, juntos, reescrevemos a produgao.

Tanto individualmente, como em duplas ou grupos
maiores, preocupo-me com a clareza de idéias e com a estrutura do
texto narrativo.

Geralmente o tema é livre, pois assim hd um maior
envolvimento por parte dos alunos, que conseguem desenvolver
suas idéias mais facilmente.

Também siao desenvolvidas outras atividades
utilizando diferentes linguagens, como poesia, dramatizagao com
figuras de origami. E fundamental a exploragao verbal dessas
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atividades para que 0s alunos se expressem com maior clareza,
inclusive nma escrita. Igualmente sao desenvolvidas atividades nas
demais 4reas: Matemitica, Ciéncias, Estudos Sociais, Educagio
Fisica e Artistica.

Quando as atividades sao realizadas individualmente,
preocupo-me em atender as necessidades especificas dos alunos,
desafiando-os para avancarem no processo, dentro de suas
possibilidades. H4 momentos em que eles procuram colegas, com os
quais tém maior vinculo de amizade, para ajudar ou pedir ajuda.
Esta interagdo espontinea também propicia a aprendizagem.

Outra forma de propiciar interagiao e desafios sio as
"atividades espontineas" que sio desenvolvidas em momentos
planejados, nos quais os alunos tém acesso a vérios recursos: livros,
origamis, fantoches, jogos industrializados ou elaborados por mim e
fichas com propostas de trabalho, podendo escolher as atividades
que vado desenvolver e a forma de executi-las - se em duplas, em
trios, em grupos maiores ou individualmente. No decorrer das

"atividades espontineas " posso observar bem o processo de cada
aluno.

iv Niao existem momentos pré-estabelecidos de
avalxac;ap. Ela é.cons!ante € perpassa todas as atividades realizadas,
no sentido de identificar os avancos e as dificuldades que sao

reglstrad.os para subsidiar o planejamento dos encaminhamentos
necessarios.

Prof? Andréa Tavares Dantas - Relato 2

EMPG "Professor Joio Ribeiro de Barros”
1% ano - Ciclo Inicial - 1992

No ano de 19
com o 1° ano do Ciclo Inic
faixa de 7 a 8 anos,

_9% ive minha primeira experiéncia
1al com uma classe de 35 alunos na

O primeiro Passo do trabalho foi

o estudo da
m o levantamento das €xpectativas do

s pais e dos
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A partir desses dados foi trabalbhada a questio da
crenga que tinham de que nao sabiam nada, nao traziam
conhecimentos, enfim, de que somente através da escola é que
"adquiririam” conhecimentos; o que aprenderam antes, a vivéncia
anterior nio era significativa, nao valia nada para a escola.

Por isso, tive a preocupagao de criar possibilidades
para que percebessem que tinham hipéteses sobre a lingua escrita e
a matemitica. Programei, entio, algumas atividades. Uma delas foi
solicitar que escrevessem, em seus cadernos, os materiais escolares
de que necessitariam (caderno, lipis, borracha,...). Nesse momento
poucos disseram que niao conseguiam fazer, porque nao sabiam
escrever, parte da classe sabia que as letras "serviam" para ler e
escrever € nao misturavam A sua escrita n@imeros ou outros
simbolos.

Em Matemitica, através de problematizagoes
(situagdes reais que mobilizavam a busca de solugdes), os alunos,
de um modo geral, tiveram dificuldades, nido se sentiam capazes de
resolver os desafios. Minha interferéncia foi no sentido de
incentivar e provocar a necessidade de darem respostas ao
problema: de tentarem, de acordo com suas possibilidades, e de
usarem Os recursos que quisessem: contar nos dedos, desenhar,
fazer riscos, etc... Percebi que a maioria das criangas conhecia a
grafia dos nimeros, mas nao identificava sua fungio.

Foram estabelecidos eixos de trabalho, tanto na
lingua escrita, quanto na matemitica. Em Portugués o eixo
estabelecido foi o texto, e nao a palavra, e em Matemitica os eixos
foram as problematizagdes e os jogos. Em torno desses eixos foram

trabalhados também os conteiidos referentes is demais ireas do
conhecimento.

1 - Encaminhamento e Desenvolvimento do Trabalho em Sala de
Aula:

Apbs a definigio dos eixos, preocupei-me com a
organizagdo da classe, promovendo a troca de lugares de alunos, de
forma a possibilitar que estes se ajudassem mutuamente, que
pudessem perceber, pela dinimica da classe, qual colega poderia
ajudd-lo e qual ele poderia ajudar, propiciando a interagio, o
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avango de cada um. Essa preocupagao é uma constante, procuro
promover sempre a rotatividade de lugares (e interagdes).

Outra forma de promover a interacao que favorega
a ajuda miitua, é o trabalho em duplas. Essas duplas sao formadas,
tanto para confrontar diferentes pontos de vista, quanto para a
troca de conhecimentos diferentes que se complementam, por
exemplo, alunos com diferentes conhecimentos sobre a escrita: um
aluno que nio domina o cédigo escrito, mas que domina
perfeitamente a estrutura de um texto narrativo com outro que nao
tem este dominio, mas tem o do cédigo escrito.

Além de duplas, realizo atividades com grupos
maiores. Estes grupos sao formados intencionalmente, de acordo
com alguns critérios, como, por exemplo, nio colocar num mesmo
grupo alunos muito timidos ou sé lideres. Procuro diversificar as
caracteristicas dos alunos que formario grupos. Uma vez formados
ndo sio definidas fungdes e/ou tarefas especificas para cada um;
cles se organizam de acordo com o que podem contribuir para a
realizagio da atividade proposta.

Minha intervengio se di quando solicitada, quando
percebo que hi alunos que nio estio participando da atividade,
quando algum aluno executa a atividade sozinho, resolvendo-a pelo
grupo '(nestc caso, solicito que explicite seu "caminhar" aos colegas,
incentivando a participagio de todos) e quando o grupo apresenta
impasses.

Nos trabalhos em sala de aula. a i
classe vai se
diferenciando, caracterizando-se cada v;z mais pela
heterogeneidade €, para atender a esta caracteristica, sao
d;senivolvid{s as mesmas atividades para a classe toda, porém meus
:ri ?.:;::s :;: diierente; para as diferentes respostas que as
esentam. rocuro desafig- i
Superarem seus préprios avangos. T e

2 - Um exemplo: Matemaitica

Como ji citei os ei ;
sd0 as problematizagoes e os Jzogo:'lxos do trabalko em matemética

As problematizagdes sao importantes, pois permitem
reconhecer quais os caminhos que cada crianga percorre para
resolvé-las. Nestas atividades a preocupagio é somente com o
processo, o resultado aqui é secundirio, tem um cardter mais

individual.

J4 os jogos sao utilizados também no sentido de
sistematizar, com a classe, as problematizagoes, verificar e mostrar

as virias possibilidades de resolugao; portanto, tém um cariter mais
coletivo. As regras podem ser modificadas (facilitadas/dificultadas)

conforme a necessidade do grupo-classe para que os jogos se
constituam em desafio e nio em mero passatempo.

Dentre os varios jogos trabalhados, mostrarei um
com cartas, que as criangas batizaram como "caga ao nimero

perdido”.

As criangas sao divididas em grupos. Cada grupo
recebe um montinho de cartas com diferentes valores. Um nfimero
¢ escolhido, por exemplo - 32. Cada grupo tera que monté-lo,
valendo-se das cartas distribuidas. Ganha o grupo que terminar

primeiro.

No decorrer do jogo, percorro os grupos observando
se todos estio participando, questionando, interferindo para que
déem opinides, mostrem como estio resolvendo, quais os caminhos
que estao percorrendo para chegarem ao resultado.

Nos grupos a interagao é total, as criangas discutem
quais cartas vao usar e somam utilizando-se de recursos variados
como contar nos dedos, representagao grafica, etc...

Minha intengio € "cutucar" as criangas. Por exemplo:
por que vocé usou duas cartas? Vocé pode substituir por uma?
Qual?

Depois registramos na lousa o que todos os grupos
fizeram. Durante o registro, as criangas percebem as vérias
possibilidades de somar as cartas para formarem um mesmo
nimero. Sdo desafiados para que verifiquem como podemos
encurtar o "caminho" com novos agrupamentos. Com a classe,
percorremos os processos dos grupos, todos ajudam, dao palpites,
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demais resultados. Sao questionados, desafiados

m OS .
comparam cO sem processos mais breves.

para que cheguem a outras formas e u

Quando algum grupo nio chega ao resultado
juntos, o processo que tiveram; fazemos uma

correto, exploramos, ce ;
sl dificultou a resolugao.

revisio para que localizem o que

Nestas atividades (individualmente, em grupo ou
com o grupo classe) trabalho a adigcao e suas prppriedades, de
forma lidica e ao mesmo tempo desafiadora. E importante, no
final deste momento, a sistematizagdo, a organizagao do processo,

do conhecimento construido.

3 - Consideragdes finais

Em todas as atividades que planejo, sei da
necessidade de propiciar, ao méximo, os avangos de meus alunos,
porém tenho clareza de que estes avangos nao se dao
uniformemente: cada um tem seu processo.

Preocupo-me com o planejamento e o registro do
processo dos alunos: seus avangos e dificuldades. Como ¢é
impossivel registrar o processo de todos os alunos a0 mesmo tempo
€ no mesmo momento, organizo meu trabalho de forma que todos
possam ser atendidos, mas estabelego objetivos: quem quero
observar e atingir especificamente naquela determinada agdo, para
entao registrar esses dados.

Prof? Dalva Estela F. Fiorini - Relato 3
EMPG "Humberto Dantas"
22 ano - Ciclo Inicial - 1992

Assumi, neste ano, a regéncia de uma classe

heterogénea de 22 ano, constityj
& ’ tuida po
freqiientes até hoje. por 37 alunos que se mantém

. ) :

il cI;Icsta 2% série hayxa alunos que ji apresentavam

estta gl 0s sistema alfabético de escrita e outros que ainda
m processo de construgio desse conhecimento.

Com a classe assim constituida, explorei esta
heterogeneidade como instrumento pedagégico,  procurando
organizar o trabalho com alunos em duplas, trios, grupos, para
garantir a maior circulagio e troca de informagoes entre eles,
colaboragio e interagio com objetivo de obter produgoes
qualitativamente melhores. Estas duplas/trios/  grupos foram
constantemente observados, cada produciao analisada para que eu
pudesse modificar ou manter os grupos dependendo sempre dos
objetivos, avangos e das construgoes feitos por eles.

Atualmente, a situagdo da classe estdi se

modificando. Observo que as criangas estio mais independentes e
integradas ao trabalho coletivo, mais solidérias, respeitando uns aos
outros, expressando-se melhor sem perder sua individualidade. Nao
sdo copistas, mas buscam as informagdes que necessitam com o

outro em todas as situagodes.

Acredito que a situagdo inicial se reverteu (todos
estdo lendo e escrevendo) devido ao trabalho coletivo, as atividades
propostas, uma vez que elas se constituiram em situagoes de
aprendizagem e nao avaliatérias e aos modelos de lingua escrita
oferecidos para as criangas. Modelos e informantes andam juntos.

A interacao dos alunos entre si e com o professor, a
presenca constante de modelos de todos os tipos de textos:
literdrios, informativos, persuasivos, instrucionais etc - fez com
que a circulagio de informagdes fosse qualitativa e
quantitativamente maior, estimulando as criangas a se interessarem
e se envolverem em todas as situagdes de aprendizagem, que nao se
restringiram a linguagem escrita, mas estenderam-se as demais
areas do ensino fundamental.

Com o objetivo de trabalhar com o texto persuasivo,
lancei mdo de um projeto que intitulei "PROPAGANDA DE
LIVROS". Meu objetivo era: entrar em contato com o texto de
propaganda, propiciando a anilise da intencionalidade do texto,
construindo propagandas coletivas e individuais, estimulando a
troca, a cooperagao e o posicionamento dos alunos frente aos livros
lidos, incentivando a diversidade e quantidade de leituras, tornando
os alunos leitores de fato, ampliando cada vez mais a leitura de

mundo das criangas.
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A partir de propagandas conhecidas pelos alunos -
veiculadas através de jornais, revistas, TV, out-doors et(.: - foram
feitos estudos ¢ andlise conjunta com a clas‘sc, cnf-anzando os
componentes de uma propaganda, como slogan, ilustragao, texto.

Em grupos, constituidos por crian¢as com maior e
menor facilidade de expressio, com maior ¢ menor ‘riqueza" de
idéias, experiéncias e leituras, as criangas produziram propagandas
utilizando-se de recortes de revistas, apds intenso contato/discussio
de modelos de propagandas. Ainda em grupos, estimulados pela
propaganda escrita ¢ falada sobre o célera, os alunos construiram
slogans ¢ os mesmos foram complementados com ilustragao e texto.
Apbs a revisdo coletiva dos trabalhos, eles foram mimeografados e
divulgados, sendo distribuidos para todas as classes do ciclo inicial.

Buscando a reflexao sobre a intencionalidade das
propagandas, solicitei 3s criangas que trouxessem propagandas
retiradas de jornais, revistas, TV, out-doors, para serem discutidas
¢ analisadas. Finalizando esse tipo de trabalho, as criangas foram
informadas sobre os ©6rgaos competentes que defendem o
consumidor,

Mas, o que eu queria mesmo era que meus alunos
lessem livros de literatura e expressassem suas opinides,
construindo, espontaneamente, propagandas sobre os livros que
estimulassem outros alunos, irmaos, amigos i leitura como fonte de
prazer.

Li para as criangas o livro "A lagartixa que virou
jacaré”, de Izomar Camargo Guilherme, utilizando-me das
estratégias de antecipagio/checagem e inferéncia. As criangas
participaram da atividade, expressando suas opinides e comentando
a respeito do livro. Para oferecer "modelos" as criangas, foi
elaborada coletivamente uma propaganda sobre o livro lido, uma
vez que a histéria foi compartilhada por todos.

O trabalho com propaganda foi explorado, ainda,
através da leitura de um mesmo livro por toda a classe: "RENTE
QUE NEM PAO QUENTE', de Maria Mazzetti. As criangas
tiveram alguns dias para ler esse livro em casa. Uma vez lido por
todos e comentado oralmente na sala de aula, organizei a classe em
duplas, agrupand? criangas que haviam se expressado melhor
oralmente, com criangas que escreviam com mais facilidade.

20

As duplas leram para a classe as suas propagandas;
estas. foram escritas na lousa e foi feita, entido, a revisio
ortografica e estrutural.

A seguir, propus as criangas que escolhessem um
livio de literatura da Caixa Volante para elaborarem uma
propaganda individual. Depois de divulgadas na classe, estas
produgdes foram afixadas num mural da Sala de Leitura para que
outros alunos tivessem acesso a elas.

Alguns trabalhos foram reescritos e analisados
conjuntamente por mim e pelos alunos, observando-se aspectos de
micro e macro estrutura do. texto.

Concluindo, constato que todo o trabalho
desenvolvido neste ano, inclusive estas atividades que constaram do
presente projeto, contribuiram para que as criangas pudessem
avancar em seus conhecimentos. O trabalho coletivo - que faz
parte de meu cotidiano - privilegiou a nao marginalizagio das
criangcas com mais dificuldade na sala de aula, permitindo que elas
progredissem em relagio a si mesmas e em relacio ao grupo,
evitando o isolamento, formacdo de um auto-conceito negativo, de
incapacidade e de fracasso.

O agrupamento de criangas com desempenhos
diferentes em escrita, linguagem oral, linguagem plistica, oferece-
lhes a oportunidade concreta de perceberem que sdo capazes, que a
soma de seus conhecimentos di-lhes condigoes de produzirem
textos e permite, ainda, construgio de conhecimentos, através da
troca de informagoes.

Acredito que é possivel assumir esta postura,
quando a gente se dispde a conhecer realmente os nossos alunos,
olhando-os como produtores de atos inteligentes, tendo objetivos
claros e definidos e estando em constante busca do conhecimento.

Este € o nosso desafio...
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Prof? Magali Teresinha da Silva - Relato 4
EMPG "Prof. Mério Kosel Filho"
22 apno - Ciclo Imicial

*Eu nio trabalho sozinha. Mesmo na sala de aula
bé que bhaver um nés porque o aluno também acrescenta ao
professor. Na sala de aula, cada um tem um pensamento, uma
educacio, um conhecimento. E eu sé6 tenho o meu. Entio eu
recebo de 30 - 40 criangas ensinamentos, comportamentos”.

Introdugio

Sou professora da Rede Municipal hd 25 anos com
experiéncia em Nivel I, I e supléncia e sempre gostei de trabalhar

em grupo.

Acredito no trabalho em grupo. Observo que os
alunos aprendem uns com os outros, ficam mais companheiros,
faltam menos ¢ diminui a agressio até no recreio. No grupo, o
aluno fica sem jeito de niao fazer, de nio trazer as tarefas, de nio
cooperar. A explicagdo dada num grupo € econdmica: explico uma
vez , cinco ouvem e o integrante que entendeu ajuda aquele que
ndo entendeu.

Neste relato vou enfocar o trabalho realizado com
alunos da 2% série em 91 e 92.

I - A organizacio do trabalho

1. A organizagio dos grupos

. Em primeiro lugar converso com os alunos. Eles
precisam saber qual é a proposta de trabalho e porque irdo
trabalhar em grupo. Explico que para trabalhar em grupo precisa
haver cooperagio, companheirismo, quem sabe ‘mais sobre um

assunto deve ajudar os colegas
[ ‘ y sem fazer por eles. lho em
grupo nao quer dizer copia. P S

22

o

No inicio, os grupos se formam espontaneamente,
com quatro ou cinco elementos. Uma vez formados, nado permito
troca imediata de elementos. Se algum aluno reclama, pe¢o para
esperar uns 15 dias e em geral ele acaba se integrando. Também
nio impego as trocas quando existe um acordo entre eles, mas em
geral nao incentivo mudangas constantes.

Vou observando os grupos, verifico se ha algum
composto apenas por alunos que precisam de mais ajuda. Nesse
caso, fago alguma alteragio, procuro introduzir um colega mais
"adiantado”, mais ativo, que possa ajudar o grupo. Percorro os
grupos o tempo todo ajudando, observando, resolvendo as questdes
que vao surgindo.

Além disso, os grupos interagem, pedem ajuda a
outros grupos para as dificuldades especificas de cada tarefa.

Nio é um trabalho simples. E preciso ir observando,
vendo como arrumar o grupo. Todo dia tem novidade.
2. A coordenaciao do grupo

Depois de algum tempo que o grupo estd
trabalhando junto, faz a escolha do coordenador.

O coordenador tem que ser um aluno que possa
ajudar o grupo e que os colegas respeitem. Para respaldar o papel
de coordenador combino com as criangas que procurem resolver
davidas primeiro com ele. Caso a dificuldade persista devem
solicitar ajuda do professor.

Trabalho com a idéia de que todos podem vir a ser
coordenadores.
3. A rotina de trabalho

Na 2t feira trabalho com o coletivo da classe, sem
dividir em grupos.

Mo

Prol,sc,essado pela versao FREE de STOIK
ite Doc Scanner de www.stoik.mobi



Nesse dia planejamos o trabalho que serd feito
durante a semana, 0 que teremos que pesquisar, ler, material que
precisaremos trazer nos vérios dias da semana. Aproveito também
para introduzir algum conceito ou técnica nova que poderd ser

utilizada pelos grupos no decorrer da semana.

Na 3%, 42 ¢ 52 feiras trabalhamos o tempo todo em
grupos. O trabalho gira em torno de temas a partir dos quais
contetidos das diferentes 4reas do conhecimento vao sendo
desenvolvidos. Por exemplo: no més de julho/92 trabalhamos com o
tema Olimpiadas. Atualmente estamos trabalhando com Eleigdes e
também com o livro "As Brincotecas" que trata das diferencas

sociais.

Na 62 feira reunimos de novo o coletivo da classe e
fazemos uma avaliagio do trabalho. A cada 15 dias fago uma
avaliagdo individual para ver se os alunos estio aprendendo, se o
trabalho de grupo estd funcionando.

4. Consideracoes finais

O trabalho com grupos nao é féicil, mas é muito
compensador.

Uma das dificuldades - que faz com que muitos
professores desistam - € a arrumacgio das carteiras, o ruido, a
"perda" de algum tempo para organizar a classe no inicio e no fim
de cada dia. Este ano esse problema foi resolvido porque a
professora do periodo seguinte ests trabalhando em grupo também.
Entdo, eu arrumo a sala na entrada e ela recoloca as carteiras em
fileiras no final do seu periodo. Tem havido inclusive interesse das
colegas em conhecer meu trabalho e tenho falado sobre isso no
horério de trabalho coletivo. Os pais tém apoiado o trabalho e os
resultados tém sido compensadores.

No ano passado quando peguei a classe, fiquei

assustaea porque a maioria nao escrevia convencionalmente. O

grupo "puxou” e no‘fmal do ano s6 tinha dvidas em relagdo a

?iuatlrodalunos que tinham tido um grande progresso somente 1o

n i i a

el'a 't‘o ano. Eles tinham avangado muito mas as notas nao

gonns:;l;:mdqueleies fossem aprovados. Discutimos esses casos no
e classe idi a

e decidimos aprovar. Se eles niao passassem

estariamos matando os seus sonhos. Valeu a pena: eles estao
acompanhando o 3% ano.

Este ano teve um caso de uma menina que chorava
muito e nio queria entrar na sala de aula. Conversei com a classe e
pedi a ajuda deles. Um grupo convidou essa aluna para fazer parte
dele. No inicio ela nio fazia nada, parecia um bichinho assustado.
Agora est4 participando e nunca mais faltou.

Sdo coisas assim que a gente consegue num trabalho
em grupo!

Relato 5
Profa8 Maria Rita Monteiro Sclearue - Maria Helena Mendes

Guerreiro - Cristiane Fuckner - Luciano Gomes da Cruz - Sandra
Aparecida Barros - Maria Anunciagao Souza Cunha - Zelinda
Maria de Oliveira - Cristiane Corradi - Marli Regina Leonel J.
Konnelle - Vera Licia Moreira De Raphael - Deizi Terezinha
Delovo.

EMPG " Carlos de Andrade Rizzini" -

Ciclo Inicial - 1989 - 1992.

Em agosto de 1989, o grupo de professores das 13S
séries, do qual algumas de nés faziamos parte, comegou a
participar do grupo de formagdo da escola, reunindo-nos durante
10 horas semanais (duas por dia), para estudar, discutir e refletir

sobre como a crianga aprende.

O conhecimento construido nesses encontros,
provocou no grupo um grande conflito no final do ano: achdvamos
impossivel "medir" se as criangas estavam ou ndo aptas a passar de
ano, uma vez que todas estavam aprendendo, embora estivessem
em diferentes momentos do processo.

Discutimos bastante e tomamos a decisio de
"promover" todos os alunos e garantir a continuidade do trabalho
desenvolvido, bem como os momentos de estudo e reflexdo dos
professores. Como ndo havia certeza de que todos os professores
envolvidos permaneceriam na escola em 90 (remogio, professores
comissionados que poderiam perder suas classes, etc), a
coordenagdo pedagbgica, junto com o NAE se dispés a garanltir a
continuidade do projeto, com as 10 horas semanais, e a
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participagdo dos professores que viessem a ficar com as classes de
1t e 22 séries em 90.

Com a vinda dos novos professores, ndo sé nos
integramos, como avan¢amos nas discussdes e também nos
conflitos: faziamos relatos do processo dos alunos, mas nao
conseguiamos traduzir isso nem em nota nem em conceito.

Ao final do ano, comecamos a nos deparar com os
problemas das colegas do ano anterior, "agravado" pelo fato de que
agora achivamos que no processo de construgao da escrita pelos
alunos, nem era possivel mais separar os "novos" (1% série) dos em
"continuidade" (2! série), uma vez que esses novos ji4 haviam
iniciado seu processo antes mesmo de entrar para a escola,
portanto, para eles também era um momento de continuidade.

Decidimos entio, para o inicio de 91, desmanchar as
listas de classes dessas duas séries e deixar que os alunos se
agrupassem espontaneamente: em 91, teriamos em cada classe
alunos com um ou dois anos de escolaridade, com pré-escola e sem
nenhuma escolarizacgao.

Foi feita, entio uma ampla discussio com todos os
professores do nivel I, no dltimo trimestre de 90, quando
explicitamos para os colegas das outras séries a nossa pratica de
sala de aula, as nossas conquistas tedricas e como o sistema seriado
se apresentava como um entrave para nossos alunos.

O projeto de desseriagao foi votado na reuniio final
e os professores tinham que se manifestar sobre:

1 - se concordavam com a pritica que vinha sendo
desenvolvida;

2 - se em 91 aceitariam assumir essa prética junto
com o grupo;

‘ Por unanimidade os professores se manifestaram
favordveis ao trabalho que vinha sendo desenvolvido e somente trés
professores ainda nio se sentiam seguros de fazer uma intervengao
em sala de aula, tal como estava sendo proposta.

Para nés, o ano de 91 foi o do inicio do Cicle.
Surgiram as classes de alfabetizagao, nao mais 195 e 223 séries.

Combinamos que no inicio do ano fariamos algumas
dindmicas para que os alunos pudessem interagir, se conhecer e
conhecer todos os professores.

A cada dia os alunos se agruparam pela escolha de
cores, formas geométricas, sorteios, etc. Ao final da 1* semana
todos se conheciam e j4 tinham tido oportunidade de participar de
diferentes atividades (ltdicas, de leitura, escrita, matemaitica,
dramatizagio, artes plisticas) e cada dia sob a orientagio de um
professor. Depois de uma semana alunos e professores sortearam
suas classes definitivas.

Os alunos adaptaram-se maravilhosamente bem a
esta situagido; os pais tiveram um pouco mais de dificuldade em
entender, por exemplo, que o seu filho, que deveria estar na 22
série, estava junto com o do vizinho que estava ingressando na 12
série, embora nés tivéssemos feito anteriormente reunides de
esclarecimento aos pais.

A inseguranca de alguns pais e professores advinha
principalmente da falta de amparo legal que garantisse as questdes
estruturais (transferéncias, registros de vida escolar, etc). A escola
tentou legalizar o Projeto, mas nao foi possivel uma resposta a
curto prazo. Diante disso e para que essa angilistia ndo viesse a
afetar os préprios alunos, decidimos, no final de maio, fazer novos
agrupamentos, separando os alunos ingressantes (1% série) dos
alunos que jd possuiam escolarizagio anterior no 12 grau (2? série).

E importante ressaltar que nés, professores,
percebemos, apdés separar os alunos da 2% série e os da 1 série,
que as classes continuavam heterogéneas. Percebemos que o que
atrapalhava na tentativa de desseriagao nao era a heterogeneidade e

sim a nossa inseguranca de lidar com ela e com a angistia dos pais
e dos colegas frente 2 mudanca.

" Mas, j4 havia entre nés uma pritica de intercimbio
entre os alunos e professores de classes diferentes.

Com a implantagio do novo Regimento este ano,
estamos conseguindo integrar os trés primeiros anos € O nOssO
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trabalho estd todo organizado em vivéncias que constantemente
retinem alunos de diferentes anos do ciclo.

Para o préximo ano, vamos nos rt?unir com os ciclos
intermediario e final e tentar desmistificar a seriacio. Sabemos que
as mudancas serdo lentas, uma vez queé DOSsOS colegas dc_:s demais
ciclos ainda estio comegando esse processo, mas confiamos na
forca do grupo para sustentar as mudancas.

O trabalho com o Ciclo Inicial em 1992

No Ciclo Inicial, tendo como eixo a construgio da
escrita, temos desenvolvido nosso trabalho em torno de "vivéncias
interdisciplinares”: horta comunitéria, jardim, produgdo literéria,
criagio de uma "editora", jornal integrado e outras.

Em todas as vivéncias as classes participam através
de representagio em comissdes. Os representantes se encarregam de
levar as contribuigoes de sua classe, assim como de trazer as
decisdes das comissoes.

Nesse relato vamos expor como estd se
desenvolvendo este ano a vivéncia do Jornal Integrado.

Esse jornal vem sendo feito desde 1990. Todas as
classes do Ciclo Imicial participam elaborando e escolhendo as
matérias que serao publicadas. Todos os textos sao revisados e
reescritos. Os representantes das diferentes comissdes vao de sala
em sala recolhendo as noticias, vao a secretaria da escola para
aprender a usar o mimedgrafo, pesquisam prego do material a ser
usado, calculam o pre¢o do jormal.

Né6s  vamos  orientando, aproveitando  as
oportunidades para desenvolver a leitura e escrita, bem como ©
conteiido das demais 4reas.

No ano passado, inicialmente apenas uma classe foi
responsivel pela coordenagio da elaboragio do jornal, mas este ano
estamos fazendo rodizio de coordenagio. Os professores que ainda
nao passaram pela experiéncia se assustam, quando suas classes sdo
sorteadas para coordenar, mas em seguida acabam encontrando uma
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saida, conversando com as colegas e com os alunos que ji
ajudaram a fazer o jornal em anos ou meses anteriores.

No més de setembro, duas de nossas classes de
terceiros anos ficaram responsiveis pela coordenagao do jornal. O
grupo de professores estava sentindo a necessidade de aprofundar

com os alunos o que é um jornal, para que serve e como ¢ feito.
As professora dos 325 anos sugeriram aos alunos que fizessem uma

pesquisa sobre o tema.

Passaram-se alguns dias e os alunos nido trouxeram
nada. Entio, percebendo que havia necessidade de orientacio
dissemos a eles: vamos aprender como se pesquisa. Fomos a sala de
leitura, pesquisamos na enciclopédia. Os alunos ficaram sabendo
que havia vérias etapas e diferentes funcdes na elaboragio de um
jornal.

Colocamos o texto da enciclopédia na lousa, a
pedido dos alunos, exatamente como estava no livro. A partir disso
eles escolheram as fungdes e fizeram crachds com o nome ¢ a
fungio de cada grupo: revisores, ilustradores, pesquisadores,
consultores, impressores, etc.

A partir desse ponto tocamos o trabalho sem
dificuldade.

As criangas trazem para o jornal o cotidiano de suas
vidas: familiar, social, escolar. Nio tém medo de errar, de
perguntar, vao se desinibindo e tornando-se criticas. Os alunos do
12 ano discutem com os de 22 e 32, diao palpites, opinides, sem
inibigdo. O jornal promove uma integracio que nio é imposta.
Todos sentem que o jornal € seu e nao apenas das classes que
coordenam sua elaboragio.

Prof? Marina Valente Augusto - Relato 6
EMPG "Tarsila do Amaral”
41 série (atual 12 ano do Ciclo Intermediario) - 1991

Minha experiéncia com agrupamentos "heterogéneos"
é recente (1991) e fruto de discussées que vinham se acumulando
no grupo de professores de 42 série, do qual faziamos parte.
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Até essa data, trabalhdvamos com classes
"homogéneas", por acreditarmos que essa forma de agrupamento era
melhor por propiciar um planejamento tnico de atividades para o
grupo-classe e facilitando o trabalho do professor.

No entanto, a partir das avaliagoes sistemiticas que
faziamos de nosso trabalho e dos estudos (Vygotsky e Luria) que
realizivamos no grupo de formagido de professores, na Unidade
Escolar, com a equipe pedagégica, passamos a considerar a
importincia de revermos os critérios de organizagao de classes.

Dessa forma, iniciamos o trabalho com classes heterogéneas, em
1991.

Isto nos levou a valorizar atividades que
promovessem a integragio entre os alunos a fim de aproveitar as
diferencas que eles tinham de informagdes e experiéncias para a
construgao do conhecimento.

Dessa forma, as atividades em grupo se tornaram
frequentes na sala de aula. No entanto, a realizagdo de atividades
individuais continuaram sendo necessirias como um momento de
organizagao, reflexio e concentragao pessoal. Considero importante
também, que haja momentos de discussio com o coletivo da classe
para troca de informagdes, levantamento de expectativas em
rela;io. a um determinado tema e avaliagio de atividades.
:Aproyeuex muito esse momento para a leitura de noticias de
Jornais que os alunos selecionavam e traziam. Faziamos a leitura

oral dessas noticias e trabalhdvamos com a compreensao das
mesmas.

. Muitas dessas noticias
necessidade de outras leituras e Pesquisas
tema qu::ia eram, muita.s vezes, realizadas com a ajuda da
;nc?rreg: da sala d-e leitura ou de outros recursos, de dentro ou

e fora da escola. Foi, po;‘ exemplo, o que ocorreun por ocasido da
0. A partir das noticias traz
! . razidas, os alunos
:,lrm:;?;:r geograficamente o .Golfo, montando um plz’misfério e
; g am um 4lbum com informagges, "Viajamos" pelos pafses
cssa regiao para conhecé-los melhor d i i
» descobrir que lingua seu

povo falava e como vivia, além de 3
um dos contetidos Previstos para a s:rxizlomr L ke pRil

suscitaram interesse €
pPara aprofundamento do
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Outro tema que gerou muito debate e
desdobramento de atividades foi o da reprodugiao humana.

Para investigar as informagdes que os alunos tinham
sobre o assunto e o que gostariam de saber pedi a eles que
escrevessem, em papeizinhos individuais e anénimos o que
queriam saber sobre o assunto. Escolhi esse procedimento para que
eles nao se sentissem inibidos ao verbalizar suas davidas.

As questoes foram tabuladas e, na aula seguinte, em
grande circulo, fiz as mesmas perguntas para os alunos a fim de
verificar que informagdes tinham. Aquelas que eram respondidas
pelo grupo eram anotadas na lousa para posterior registro nos
cadernos ¢ aquelas que niao eram respondidas, ou o eram de forma
incompleta ou incorreta, eram anotadas por mim, para retomada
através de pesquisas e outras atividades com o grupo nas aulas
subsequentes.

Recorri a4  Semiramis, encarregada da sala de
leitura, para selecionar livros, revistas e jornais que abordassem o
tema os quais levei para a classe. Em pequenos grupos, os alunos
faziam a leitura em buca de respostas is questdes ainda nio
solucionadas.

Com a intengdo de misturar meninos e meninas e
garantir a diversificagdo de informagdes, utilizei o sorteio como
critério de agrupamento.

As informagoes conseguidas nos grupos foram
socializadas com a classe, discutidas e registradas coletivamente.
Nesse momento apareceu a questio da AIDS e a preocupagao em
saber o que €, como se adquire, como se evita.

Partimos, entio, para uma outra pesquisa buscando
informagdes além da escola como por exemplo, no Posto de Saiide
da Comunidade. Como esta pesquisa deveria ser individual e por
escrito, elaboramos um roteiro de orientagio para sua execugao.
Assim como os alunos, também recorri ao posto de satide, onde
consegui uma fita de video que projetei para desencadear a
discussdo, que seria subsidiada pelas informagdes trazidas por
todos nés.
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Mobilizados por tais informagdes, sentiram a
necessidade de divulga-las. Discutimos o que eles ,alunos de 11
anos, poderiam fazer para passar as informagdes em casa, para os
familiares, para os amigos.

Fizemos o registro do que consideramos mais
significativo.

Trabalhamos, também, com a "boneca Gertrudes",
recurso diddtico que representa o corpo humano articulado em
grandes dimenses e que permite a montagem e desmontagem do
aparelho masculino e feminino.

Como fechamento, organizamos novos grupos que
deveriam escolher um dos assuntos do tema e preparar uma
apresentagdo para a classe, o que se conmstituiu em avaliagio para
mim e para os alunos, dos conhecimentos que foram construidos.
Além disso, fizeram uma avaliagio escrita, uma avaliagio do grupo
¢ uma auto-avaliagdo sobre o que haviam aprendido e se haviam
gostado do processo.

o Foi um trabalho interessante, muito rico, resultando
na participagao, por decisdo da classe, do grupo que desenvolveu o
tema AIDS, na Feira de Ciéncias que ocorreu, no final do ano na
escola.

‘ Cabe ressaltar que nas atividades em grupo,
cagnnbmamos a necessidade de cooperagio, responsabilidade e
disciplina. O grupo sempre elege um ‘lider” que coordena o
trabalho e organiza a distribuigio de tarefas.

' Fago o acompanhamento, circulando entre grupos e
interferindo, quando necessirio, na dinimica, Este ¢ um momento
que me possibilita perceber as dificuldades que estio encontrando,
0 que j& construfram, o que falta avangar. Esses dados sao anotados
numa ficha individual onde registro, também, os dados mais
relevantes de satde, de relacionamento e de organizagio.

Concluindo, gostaria de dizer que estou convencida
de que o trabalho com agrupamentos heterogéneos possibilita o
desenvolvimento de cada aluno, propiciando 2 troca e a
solidariedade entre eles. Os que tém mais dificuldade, numa
atividade especifica, sio auxiliados POr quem tem maijs {ac'ilidadc.

E, como cada pessoa tem potencial diferente, em algum momento
do grupo, ela se destacard. Nesse sentido, todos sio e se sentem
valorizados.

E importante ressaltar que, nesse trabalho, a relagao
professor/aluno se modifica. Nessa nova relagio, o professor
também aprende com os alunos.

Mesmo sendo esta uma proposta mais trabalhosa
porque exige persisténcia, por parte do professor (nio se
conseguem resultados imediatos), maior organizagio e necessidade
de pesquisa (os alunos perguntam mais, querem saber mais), bem
como a necessidade de um planejamento continuo das atividades
para que nao se percam de vista os objetivos propostos, niao saberia
mais trabalhar de outro jeito.

Professoras: Vilma Paulino - Maria José Pereira - Relato 7
Sociedade Uniao e Progresso - Parque Araribi - Anexo 3 EMPG
"22 de Margo”

Supléncia I - 170 alunos (Vespertino e Noturno)

Na entidade foram formadas 4 classes (duas no
vespertino € duas no noturno). Em cada periodo uma das classes é
formada com educandos do 12 e 2¢ termos do ciclo I e a outra com
alunos do 12 e 22 termos do ciclo II da supléncia I.

A principio, fizemos o0 levantamento das
caracteristicas dos alunos através de um questionirio. Avaliamos,
nesse processo, que o questiondrio era um instrumento inadequado,
pois direcionava as respostas e os dados obtidos nio eram
reveladores da verdadeira realidade dos alunos.

Passamos entido para uma sensibilizagio, através de
gravuras e fotografias, para que os educandos pudessem dirigir o
olhar para a realidade da comunidade. Foram colocadas essas
imagens para que discutissem e registrassem as observgoes, em
pequenos grupos formados espontaneamente, com alunos de todos
os termos.
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As primeiras observagdes foram superficiais e
descritivas. Intervimos no sentido de relacionar as gravuras e fotos
com a realidade do educando. Com isso, incentivamos as discussdes
que levaram ao levantamento de questdes para uma pesquisa com a
comunidade.

Os resultados dessa pesquisa voltaram para serem
discutidos nas salas de aula, em pequenos grupos, com um aluno
encarregado de registrar as observagdes dos demais. Em seguida,
fizemos uma sintese dos dados, para posterior levantamento da
situagdo significativa para a comunidade. Pelo fato de os grupos
terem sido formados por alunos do 12 ao 42 termo da Supléncia I,
num mesmo grupo encontravam-se alunos alfabetizados e ndo
alfabetizados. Esses Gltimos participaram das discussdes, relataram,
ilustraram o trabalho do grupo e realizaram tentativas de escrita.
Todos os registros realizados pelos alunos foram confrontados com
a escrita convencional e corrigidos.

: A pesquisa que tinha sido realizada com a
comunidade foi feita entre os educandos, agora ganhando
significado por refletir a sua realidade.

Ela demonstrou que na regido h4 quatro favelas,
com a maioria de sua populagio desempregada. Esses dados
revelaram a vida dos alunos, sem invadir a sua privacidade, como
ocorreu na aplicagio do questionério elaborado "a priori" por nbs.

A partir das sinteses das pesquisas das quatro
classes, nés, a presidente da Entidade e alunos representantes de
todas as classes levantamos a situagio significativa - desemprego -
¢ os subtemas: enchentes, salirios baixos e violéncia.

A situagio significativa foi levada para as salas de
aula e cada aluno, entio, escreveu e participou de debates sobre o

tema. A sfntese geral desses m At
: omentos m
hipéteses dos alunos: ostrou as primeiras

- que as fabricas estio falindo:

= porque os seus

) produtos n3 3
vendidos; a0 estdo sendo

- porqu a inhei
POrque o povo nio tem dinheiro para comprar,
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- porque os patrdes nio tém dinheiro para pagar
os funcionérios;

- os patrdes nio tém dinheiro porque o pais estd em crise;

- o pafs estd em crise porque o governo nao sabe
administrar.

Partindo  dessas hipéteses, investigamos o
pensamento dos alunos e levantamos algumas categorias:
pensamento  ingénuo, fatalismo, misticismo,  preconceito,
desconhecimento, descrédito e visio estitica do mundo.

Analisamos o que sabiamos do assunto e solicitamos
a assessoria das equipes pedagégicas do NAE 5 (Oficina e Gestio),
para a ampliagio de nossos conhecimentos. Nesse intuito ainda, os
educandos voltaram a observacio da realidade, com novas pesquisas
junto i comunidade, buscando aprofundar algumas questdes: as
enchentes e o porque da escolha desse local para moradia.

O aprofundamento dessas questdes, além de ampliar
os conhecimentos dos alunos, e conseqiientemente, a sua visio de
mundo, desdobrou-as em outras tantas questdes. Por exemplo, no
que se refere 3 moradia, descobriram que os moradores desse
lugar tinham sido expulsos de suas pequenas terras por
latifundiirios e por isso vieram para Sio Paulo. Portanto, ndo foi
uma questio de escolha deles ou de seus pais ou parentes, como
tinha aparecido na hipétese inicial. Isto levou o grupo de alunos a
uma reflexido sobre igualdades e diferengas entre pessoas, enquanto
cidadaos. Evidenciou-se, no trabalho realizado, a contradigio
pobreza/ riqueza e o preconceito dos préprios alunos com relagio a
ela.

Fomos entio pesquisar por que existem pobres e
ricos. A sintese desta pesquisa revelou que para a comunidade,
portanto para os alunos, a riqueza ou a pobreza ¢ uma questio de
destino. Que sempre foi assim. Que tem que ser assim porque € o
rico que di emprego para o pobre. A problematizagio ocorreu
quando colocamos na lousa duas colunas com os titulos: "Ricos por
heranga" ¢ "Pobre nio tem oportunidade", para serem discutidas e
completadas.
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Essa atividade levou a uma caracterizagao da classe

trabalhadora e a uma necessidade de os alunos entrevistarem os

proprios patrdes. A sintese dessas Gltimas entrevistas chegou 3
mesma conclusio: hd uma lei da natureza em que 0s mais

adaptados, com maior inteligéncia e esforgo, vencem na vida.

Como professoras, fizemos a mediagdo levando as
classes ao estudo da hipétese da apropriagao de terras nas
comunidades primitivas, ao estudo das migragdes no Brasil - a
relagio entre o processo de industrializagio e a ezfpulsio dos
pequenos agricultores de suas terras - e das mds condigoes dt_a vida
do imigrante que vem para a metrépole que nao tem infra-
estrutura para recebé-lo. Esses estudos nos levaram de volta i
questdo das enchentes no seu local de moradia.

Os trabalhos dos grupos foram passados para o
grupo-sintese (responsdvel pela sintese de todos os registros) que
montou a Histéria do local. Esta foi lida para a classe,
mimeografada e, distribuida para os educandos, foi confrontada

com a histéria oficial.

Enquanto o grupo-sintese elaborou a histéria do
local, o grupo-classe montou o mapa do caminho percorrido da

Entidade até as suas casas.

A cada atividade é formado um novo grupo-sintese
que, em alguns trabalhos, faz também a dramatizagio da sintese.

Cada uma das sinteses das pesquisas ficou
extremamente rica porque aproximou o real percebido do real
vivido, da visdo ingénua e fatalista do mundo foi surgindo uma
consciéncia critica. Ao mesmo tempo, a partir do levantamento
geral das dificuldades com a lingua, nesse processo, foi-se
aperfeicoando a escrita: educandos contribuiram com explicagoes
sobre ortografia, pesquisas em jornais e revistas, manuseio e
utilizagdo de dicionsrios; todos se empenharam em tornar os
registros claros e coerentes.

! A troca de pontos de vista, de diferentes
conhec:ment95 e produgdes propiciaram a ampliagio da visio de
mundo, das idéias, de questionamentos e principalmente o respeito
pclos. outros. O processo individual foj considerado dentro do
crescimento no coletivo,
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Para efeito de sistematizacdo individual do trabalho
os alunos escreveram o que entenderam da Histéria do Parque

Ararib4.

Prof? Sueli Chiqueta Ribeiro - Relato 8
EMPG "Barao de Maua”" - Vila Prudente

Area: Geografia - 1991
52 série (atual 22 ano do Ciclo Intermedisrio)

A partir do estudo da localidade onde se encontra a
EMPG "Bario de Mau4", o grupo de professores da 5% série que
optou pelo Projeto da Interdisciplinaridade percebeu uma situagio
que, naquele momento, poderia ser significativa: a recente
inauguragio (movembro/90) do trecho final da Avenida Salim
Farah Maluf e sua possivel influéncia na vida dos moradores do
Parque Sevilha e arredores (Zona Sudeste da Cidade). Passamos,
entao, a trabalhar, tendo os temas geradores "Trabalho e

Transporte" como ponto de partida.

Como professora de Geografia, percebi que a
contribuicdo dessa 4rea para desvelar os temas escolhidos seria
abordar a temitica "Metrépole de Sio Paulo", sob o aspecto dos

transportes.

O tema proposto me obrigava a uma série de
leituras e pesquisas que possibilitassem a obtengio de informacgodes,
que auxiliassem a elucidar questio tio complexa. Enquanto investia
nisso, iniciei o trabalho, abordando alguns aspectos do municipio
de Sio Paulo, com a exploragio de mapas: sua morfologia e a
drenagem, uma vez que, nessa ocasiio, a cidade enfrentava sérios

problemas de enchentes.

Ao conversar com a coordenadora pedagégica
Eliete, fui alertada para o fato de que os alunos haviam trabalhado
alguns aspectos do Rio Tieté, na 4% série, por ocasidio do
aparecimento inesperado de um jacaré em suas iguas, em local nio

muito distante da escola.

Na tentativa de valorizar as experiéncias vividas
pelos alunos e resgatar o que eles haviam construido de
conhecimento sobre o assunto, propus que escrevessem uma frase
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sobre o Rio Tieté e que esta frase fosse registrada no caderno e na
lousa. A partir daf, a classe selecionou as frases consideradas mais

significativas e produziu um texto coletivo.

Percebi, no desenvolvimento dessa atividade, que
nenhuin aluno mencionou a questio das enchentes. Resolvi, entio,
criar situagdes que oportunizassem a exploragao desse aspecto.

Para o desenvolvimento desse trabalho, os alunos
foram agrupados em trios, considerando-se a proximidade das
carteiras. Combinamos algumas regras como: nio arrastar as
carteiras, falar baixo para nio atrapalhar os outros. Combinamos
também que ndo haveria apenas um relator em cada grupo porque
pretendia que todos participassem, registrassem e relatassem a

produgio do grupo para a classe.

Em seguida, os alunos receberam jornais e revistas
com virios recortes sobre as enchentes em Sio Paulo e deveriam
discutir as idéias mais significativas (que melhor explicitassem o
titulo da noticia), elaborar um resumo e registrar, cada um, no seu
préprio caderno.

Procurei, a todo momento, estar presente em cada
um dos grupos, pois considero que, nesse tipo de trabalho, o meu
papel é de mediar, articular, isto é, ajudar os alunos nas
dificuldades que forem surgindo.

Concluindo essa etapa, um texto coletivo foi
elaborado a partir da producido de cada grupo.

Para ampliar o conhecimento foi trabalhado pela
prof? Edna, de Portugués, o texto "O reino da dguas claras estd
escondido bem perto daqui", do suplemento "Estadinho" de
02/05/91. Foi proposto também aos alunos que entrevistassem
morac!orcs de dreas atingidas pelas enchentes, Para isso, os grupos
orgamzara.m suas préprias questdes e safram em campo. Os dados
foram registrados, organizados e socializados, em classe.

o O relato aqui apresentado nj i ini
experiéncia de trabalho em grupog, realizada e::’ saf: ldcaau?amcg
trabalho em grupo foi uma constante durante o ano tomand(;-se
sempre o cu:dadq de variar a sua constituigao lcvando"se em conta
o objetivo da atividade pProposta e a constru'qéo do conhecimento

pelas diferencas, porque acredito que a troca entre alunos com
diferentes saberes e experiéncias é fundamental para essa

construgao.

Para finalizar, tentarei enumerar alguns aspectos

positivos que conclui dos trabalhos em grupos. O fato de os alunos
serem agrupados em duplas ou trios facilitou a interagao entre eles
e aumentou a oportunidade de participagio na elaboragio do
registro do grupo. Convém lembrar que, neste processo de
participagdo e envolvimento dos alunos, a indisciplina nio se

constituiu num problema.

Houve sensivel mudanga de qualidade na relagao
professor-aluno, como conseqiiéncia da maior proximidade de
ambos no momento do trabalho em grupos.

Quando o professor é articulador dos integrantes do
grupo e sua presenga é constante junto a eles, a participagio de
todos os alunos fica bem clara e nio permite "acomodagdes”.

Durante o trabalho em grupos, isto é, no coletivo
menor, os alunos respeitam mais as opinides do outro e esse
respeito acaba desinibindo, aos poucos, os que nio gostam de falar

para todos.

Além disso, permite ao professor o acompanhamento
do desenvolvimento de cada aluno, dando elementos de avaliagio
para ambos, professor e aluno.

Espero com este relato, ter colaborado para que
muitos colegas ainda "resistentes" a este tipo de trabalho possam
refletir, até talvez, mudar sua postura e oportunizar a seus alunos a
riqueza que o trabalho em grupos oferece.

EMPG "Dr. José P. Leite Cordeiro”.

Os relatos de pritica que se seguem referem-se 4
nossa experiéncia como professores da EMPG "Dr. José Pedro

Leite Cordeiro".
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A escola estd situada no subdistrito Cidade Kemel,
Itaim Paulista na periferia de Siao Paulo, zona leste. A comunidade
estende-se geograficamente por quatro municipios: Sio Paulo, Poj,
Ferraz de Vaconcelos e Itaquaquecetuba. Provavelmente devido a
essa peculiaridade é que a mesma ficou quase que esquecida por
sucessivas administragdes desses municipios.

Desde o inicio, a administragio popular da Prefeita
Luiza Erundina tem feito germinar e reanimar os movimentos
populares, as associagbes de moradores, os conselhos de escola que,
por vezes, fizeram desta escola um nicleo de debates e
reivindicagoes.

E nesse contexto que em 1991, implementamos o
projeto de interdisciplinaridade em todas as classes de 5% série
(atual 22 ano do ciclo intermedi4rio) do 32 periodo (5 classes). A
opgdo pelo projeto mos levou a fazer o levantamento preliminar da
realidade, envolvendo a comunidade escolar e pesquisas de campo.

Constatamos que a regido é carente de virios
equipamentos bisicos nas 4reas de saidde, educagdo, seguranga,
saneamento e habitagio, razio pela qual definimos como tema
gerador: Infra-estrutura.

A adesdo ao projeto nesse ano niao foi por acaso e
serd preciso voltarmos ao ano de 1989, para chegarmos ao principio
de todas as mudangas que ocorreram conosco: o Curso de
Formagdo para Professores de 5% série.

o Naquele ano,- ‘alguns professores iniciaram sua
participagao nesse curso. Em 1990, mais colegas aderiram. Eramos
todos_do 32 turno. A partir desses encontros comegamos a tomar
consqéncia dos porqués da indisciplina, da indiferenca e do
desinimo de alguns educandos que, por vezes e da mesma forma,
afetava a nés professores.

Foi fundamental nesses encontros a troca e o debate
entre professores de virios componentes curriculares, de virias
escola_s, com diferentes visdes de mundo, bem como a ;)articipaqio
em dinimicas/vivéncias que nos remetiam A nossa experiéncia
pessoal e profissional. '
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Viver essa experiéncia nos levou a perceber o
quanto a troca de conhecimentos no grupo nos auxiliava a elaborar
mais o nosso proprio conhecimento. Em razio disso, o trabalho
com grupos passou a fazer parte do cotidiano de nossas aulas

Relato 9
Prof?2 Marymélia Di F.F. Filécomo e Prof? Eliete Pereira Passos

EMPG "Dr. José Pedro Leite Cordeiro”

Area: Portugués
52 série (atual 22 ano do Ciclo Intermediario)

No ano de 1991, todas as 525, séries do 32 turno (A,
B, C, D e E) estavam envolvidas no Projeto da
Interdisciplinaridade e a questio especifica que coube i 4rea de
Portugués foi: "O bairro todo tem a mesma linguagem?"

Optamos por trabalhar em grupo com os alunos por
vérios motivos, entre eles, proporcionar a interagiao, envolvimento,
compromisso, participagdo e conseqilentemente avaliar o
desempenho do aluno dentro do grupo.

Primeiramente fizemos o estudo da realidade com
relagio as variedades lingiiisticas, questionando os alunos com
perguntas do tipo: Por que serd que falamos Portugués? Qual a
lingua que deveriamos falar? Vocé conhece e entende outra lingua?
E na sua casa, todos falam igual? E nos outros estados, as pessoas
falam igual a vocé? Todos falam a linguagem dos livros, revistas e
televisao? As pessoas que falam "errado" se comunicam? Vocés
sabem o nome dessa linguagem ‘correta"? Existem tipos de
linguagem para cada situagao? A partir das respostas obtidas com
este questionamento, que foi oral, elaboramos coletivamente um
texto que esclarecia as dividas sobre o assunto.

Para esclarecer tais dividas, tivemos que resgatar a
histéria do descobrimento e colonizagio do Brasil, a influéncia dos
imigrantes. Os alunos entio reescreveram individual e
coletivamente diversos textos, miisicas e poemas que tratavam tanto
da linguagem culta quanto da popular.

No desenvolvimento do trabalho, o grupo-classe foi
reordenado em grupos menores de 2 a 5 elementos, que tmh?m
como objetivo a elaboragio de um texto que envolvesse situagoes
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do cotidiano, cujos dislogos mostrassem as diferentes variedades
lingiifsticas e que, posteriormente, seriam dramatizados para a

classe.

Permitimos que os alunos se agrupassem
espontaneamente, pois a classe ainda nio se conhecia muito bem,
tratando-se de 5? série, ainda no inicio do ano letivo. Orientamos
que, além da afinidade, outro critério para a formagao dos grupos
deveria ser a proximidade de suas residéncias, pois este trabalho
deveria ser desenvolvido com atividades intra e extra classe.

Os textos foram elaborados em sala de aula, apés
termos estabelecido, em conjunto, critérios mifnimos para o bom
desenvolvimento dos trabalhos: falar um de cada vez dentro do
grupo, respeitar e analisar as opinides dos colegas e eleger um
redator.

Durante os trabalhos, esclareciamos as ddvidas que
surgiam e também tornivamos a ressaltar a necessidade de todos
exporem suas idéias. Chegidvamos inclusive a intervir no
comportamento de alunos que se mostravam desinteressados,
apéticos, euféricos demais e também dos que monopolizavam o
grupo com suas idéias ou habilidades.

Apb6s o término dessa fase, os trabalhos foram
recolhidos, revisados e posteriormente entregues aos alunos, para
serem rediscutidos pelo grupo (sob nossa orientagio), a fim de se
prepararem para a dramatizagao proposta.

Utilizamos, preferencialmente, aulas dobradas,
principalmente quando a classe se dividia em grupos, sendo que
esse processo durou cerca de dois meses.

. Finalmente, cada grupo apresentou para a classe a
dramatizagio do texto e algumas dramatizagdes foram apresentadas
para outras classes e até registradas em video.

' Acreditamos  ter alcangado  nosso objetivo
satisfatoriamente, pois a maioria dos grupos conseguiu produzir o
texto e representd-lo mostrando situagGes comuns e até cédmicas
onde a linguagem € usada nas suas mais diferentes variedades.
Pudea.nos também, no desenrolar dessa atividade, avaliar os alunos
em diferentes momentos e situagdes do processo de construgao do
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conhecimento: sua interagio com o grupo, sua participagao nas
atividades escritas e sua atuagao na apresentagiao diante dos colegas.

Apés esse trabalho, outros foram realizados
coletivamente, e vale dizer que, dependendo do objetivo do
trabalho proposto, muitas vezes interferimos na formagio dos
grupos que, por vezes, ficavam menores para facilitar as atividades.

Prof. Geraldo Majela da Silva - Relato 10
EMPG "Dr. José Pedro Leite Cordeiro”

Area: Matemética - 1991
52 gérie (atual 22 ano do Ciclo Intermediario)

Em 1991, as 535 séries A e E estavam no Projeto da
Interdisciplinaridade e Matematica ficou com a seguinte questdo
especifica: "Como vocé poderia ocupar o espago no seu bairro?".

Virios contetidos foram trabalhados desde o inicio
do projeto, (meados de abril). Em setembro, eu resolvi atender a
uma reivindicagdo constante dos alunos: eles queriam aprender a

jogar xadrez.

No ano anterior (1990), eu havia trabalhado com
esse jogo de modo sistemdtico, com um grupo de alunos e, como
muitas vezes ficAivamos expostos no péitio (por falta de salas livres),
aproximavam-se muitos curiosos.

Entao, eu tinha que resolver dois problemas: o de
ensinar-lhes o xadrez e ainda desenvolver conteidos mateméticos
tais como: perfmetros, 4reas ¢ ndmeros racionais absolutos. A
solucdo para os dois problemas veio, ao final de setembro, com o
projeto: "Matemiética através do Xadrez". Esses e muitos outros
contelidos mateméticos podem ser desenvolvidos através deste jogo,
numa combinagio dos movimentos das pecas no tabuleiro.

Providenciei um tabuleiro-mural (100 X 100 cm) e
carimbo-tabuleiro (8 x 8 cm), de modo que todos pudessem
visualizar, respectivamente, no quadro e no caderno, as explica_qées
especificas do jogo, bem como as especificas da Matemaitica. Ainda
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consegui, num primeiro momento, emprestados de uma escola de
2¢ grau, 9 conjuntos de pegas e tabuleiros. Mais tarde, ampliamos

para 18 conjuntos.

Eu ainda tive que resolver mais um probleminha:
apesar de a maioria estar interessada, havia um grupo minoritério
que nio queria saber do jogo de xadrez. A alternmativa encontrada
foi restringir essa atividade a apenas 02 aulas semanais
(dobradinhas) das 05 de que dispoe a disciplina. As trés aulas
restantes, ficariam para o desenvolvimento do mesmo contetido sem
ser através do jogo de xadrez.

E claro que o grupo majoritirio nio concordou, pois
queria todas as aulas dentro da atividade. Porém, como era um
projeto inédito (pelo menos para mim), sem referéncias
bibliogrificas, eu nao podia ter certeza, naquele momento (hoje eu
j& teria), se atingiria meus objetivos de desenvolver aqueles
contetidos, exclusivamente através dessa atividade. Dialoguei e
"negociei" com o menor grupo de maneira que eles fossem aos
poucos se interessando pelas aulas de matemitica com xadrez.

Inicialmente, a formagdo dos grupos de trabalho
veio mais em fung¢do do material disponivel (tabuleiros e pegas) do
que de uma metodologia ou estratégia definida a priori. Com o
material disponivel foi possivel agrupar os alunos 4 a 4. Como a
atividade era feita nas aulas dobradinhas e em dias
predeterminados, foi prudente discutir com eles alguns critérios
para o melhor aproveitamento do tempo: ao término da aula
precedente, as carteiras deveriam ser preparadas para a atividade;
um grupo de alunos deveria buscar o material; conversar em voz
baixa; tentar esclarecer qualquer ddvida, primeiro na interagio com
os componentes do grupo e, depois, se necessario, dirigi-la ao

professor ou a um dos monitores (que viriam a ser escolhidos mais
tarde).

_ Para trabalhar a Matemitica através do jogo de
xadrez, é e_vndente que teriam que conhecer, pelo menos, nogdes
basicas do jogo (movimento das pecas, casas dominadas e anotagao

algébrica do jogo). Portanto, planejei algumas aulas para o ensino
dessas nogoes basicas.

Iniciamos a atividade com grupos de 4 elementos
para cada tabuleiro e jogo de pecgas.
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Trés a quatro semanas depois, mudei para a
formagao de duplas, pois havia conseguido dobrar a quantidade de
conjuntos de pecas e tabuleiros, dado que a organizagio 4 a 4 nio
¢ a mais adequada ao jogo de xadrez. Até esse momento ji se
haviam passado quase 4 semanas e o grupo classe j4 tinha algumas
nogoes bdsicas sobre o jogo de xadrez, nogdes estas obtidas também
em atividades extra-classe, aos sibados, as quais compareceram
voluntariamente uns 35 alunos, justamente aqueles alunos que
queriam aprender mais um pouco sobre o jogo, bem como jogi-lo
mais livremente, sem a pressao do tempo.

Como em ambas as séries, o niimero de alunos nio
era par, passei a deixar fora das duplas 3 ou 5 alunos, aqueles que
haviam assimilado muito bem, nao sé6 o jogo de xadrez, mas
também os conteiidos matematicos trabalhados, para serem
monitores.

O trabalho dos monitores comecava antes mesmo de
cada encontro semanal. Dependendo do grau de dificuldade dos
"desafios", eu os preparava previamente, com antecedéncia de 1 a 2
semanas, para que eles fossem assimilando o desenvolvimento do
problema e as dividas que poderiam surgir. A participagio dos
monitores era fundamental, por ser praticamente impossivel ao
professor dar conta sozinho, do acompanhamento dessa atividade,
devido as suas peculiaridades.

O cotidiano dessas aulas pode ser resumido assim:

a) primeiramente, cada dupla teria que estar com o
tabuleiro disposto sobre as carteiras, algumas pegas ao lado e ainda
com seus cadernos de anotagdes devidamente carimbados com o
tabuleiro (feito pelos monitores);

Nota: No caderno de anotagdes, era feito o registro
de todo o desenvolvimento da aula, a resolugao dos "desafios", etc.

b) em seguida eu colocava no quadro-negro (ou
trazia mimeografado ou "xerocado") o "desafio" que era quase
sempre um célculo de perimetro ¢/ou de uma figura plana (regular
ou nio), de modo que sua resolugdo também envolvesse as quatro
operagdes com nimeros naturais, ¢ ainda a adigao, a subtragao e a
multiplicagio com niimeros racionais absolutos;
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¢) através do movimento das pegas, descrito no
enunciado de cada "desafio", era possivel visualizar uma figura
plana que deveria ser feita no tabuleiro do caderno; Nessa parte,
surgiam muitas dividas, pois as vezes a figura plana poderia ser
desenhada de 2 ou até 3 maneiras diferentes. A minha fungdo era
acompanhar e orientar os grupos para optarem pela maneira que os
levassem a calculos mais fédceis, pelo menos, nos primeiros
encontros; a parte dos calculos era mais tranqiiila por causa do

auxilio dos monitores;

d) finalmente (as vezes, ndo dava tempo), o
"desafio" era resolvido no quadro, sanando-se as dividas que ainda

restassem.

Nas outras trés aulas semanais, eventualmente
formivamos grupos de trabalho e espontaneamente os alunos se
agrupavam de 2 a 2 ou de 3 a 3. Nestas aulas, alguns daqueles
"desafios", agora ji registrados no caderno, eram refeitos sem o

auxilio do jogo de xadrez.

E importante ressaltar que os alunos reclamavam
quando as aulas de xadrez nao aconteciam, o que ocorria pela falta
de tempo de prepari-las adequadamente, pois tais "desafios"
demandavam muitos cuidados na sua elaboragao: niao podiam ser
nem tio faceis, nem tao dificeis que os desestimulassem.

Analisando o avango dos educandos dentro do grupo
de 4 a 4 com os de 2 a 2 elementos, sao notdrias as vantagens da
dupla, neste caso especifico (jogo de xadrez): favoreceu uma maior
proximidade entre o material (objeto de estudo) e o aluno; deste
com seu colega e entre aluno e professor.

Na relagio dois a dois o didlogo acontecia
fatalmente, bem como conflitos de idéias e maneiras de resolugao
dos "desafios", os quais propositadamente ou nio levavam a isso.
Tais situagdes exigiam a presenga constante do professor, com
conseqiiente estreitamento ¢ amizade entre aluno- professor.

o Matemitica e Xadrez, unido que leva ao infinito a
criatividade de situagées problema, fez com que alguns alunos
criassem eles préprios figuras planas (quase sempre irregulares)
desenhando-as sobre o tabuleiro carimbado no caderno, e com’

tentativas, as vezes malogradas, de solucdo. Lembro-me de que
cheguei a passar para a turma toda dois "desafios" propostos por

alunos, com citagao autoral.

Outros alunos tiveram um desenvolvimento tio
extraordindrio que fui obrigado a preparar "desafios’ de resolugao
mais elaborada, como o célculo de é4reas de figuras planas
totalmente irregulares, as quais, com certeza, exigiram um nivel de
raciocinio légico-matemitico tio complexo que convencionalmente,

s6 se espera de alunos do 22 grau.

Percebi, ainda, através das avaliagdes, que naquelas
em que o aluno poderia optar por uma das duas maneiras
trabalhadas de encontrar a solugdo, alguns faziam pelo jogo de
xadrez, mesmo que a solugdo pudesse ser obtida mais rapidamente
pela forma convencional. Também preciso deixar claro que outros
alunos optaram por "decorar" alguns conceitos ¢ férmulas.

Essa atividade, iniciada praticamente em outubro de
91, estendeu-se até o final de novembro. O xadrez fascina tanto os
alunos nessa faixa etdria (10 a 13 anos), que nesse curto periodo,
eles aprenderam também a jogar xadrez, e ainda participaram de 2
torneios infanto-juvenis promovidos pelo Clube de Xadrez de Sao
Miguel Paulista, com direito a transporte gratuito. Participaram
cerca de 40 alunos dessas e de outras séries que ou tinham
aprendido comigo em outra oportunidade ou entre eles mesmos.

E evidente que muitos deles queriam ficar apenas
jogando xadrez, o que nunca foi possivel nas aulas, a ndo ser nas
aulas vagas, nos raros encontros extra-classe ou nos torneios do

Clube de Xadrez.

Dois meses, de outubro a novembro, acredito ter
sido muito pouco tempo, para chegar a conclusoes muito claras,
porém creio, com muita veeméncia, que muitos daqueles alynos
(ndo saberia quantific4-los) aprenderam conteidos matemAticos,
num clima de plena interagio com o colega, de forma lidica, ao
contririo do que ocorre quando o contelido ¢ trabalhado de forma
tradicional. ( como eu fazia e ainda, as vezes, fago!)

Finalizando, acredito que é possivel desmistificar 0_
ensino de Matematica, tornando-o como realmente ele deveria ser :
PRAZEROSO
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Prof? Apna Inés Valverde Magalhdes - Relato 11
EMPG "Dr. José Pedro Leite Cordeiro”

Area: Ciéncias - 1991
72 série (atual 1? ano do Ciclo Final)

Este relato refere-se a um trabalho desenvolvido
durante doze aulas, com alunos da 7% série A, em 1991. Acho
importante registrd-lo uma vez que acompanhei este grupo- classe,
desde a 5% série, ocasiio em que participei, com outros professores
da escola, do Grupo de Formagao de Professores de 52 série (1989).
Através de experiéncias advindas desse grupo, tivemos condigdes
de desenvolver um trabalho mais consistente, que se comstituiu no
alicerce para um trabalho mais amplo que virfamos a desenvolver
com as 535 séries, envolvidas no Projeto da Interdisciplinaridade,

em 1991.

A 7% A era uma classe dinamica e por isso mesmo,
ainda no inicio do amo letivo de 91, numa discussao coletiva,
aprovamos alguns "padrdes de comportamento” tais como: falar um
de cada vez; respeitar o colega; ter responsabilidade na execugao da
sua parte nas atividades intra e extra-classe.

Como o contelido da série previa estudos sobre o
corpo  humano, fiz durante algumas aulas, questoes
problematizadoras para verificar o conhecimento que ji possuiam
sobre o tema (Estudo da Realidade - 12 momento da metodologia
proposta na visao de 4rea de ciémncias - pag. 29 - 30). Percebi,
entao, os pontos que mais chamavam a atengio dos alunos, suas
dividas e afirmagdes sem base cientifica (do senso comum).

Numa das problematizagdes, constatei que muitos
alunos e seus familiares se serviam da automedicagio. Frases
como, por exemplo, "toma tal remédio que € bom", levaram-me a
desenvolver atividades que propiciassem uma maior interagiao entre
os alunos, buscando atingir os seguintes objetivos:

. a) desenvolver a conscientizagio dos perigos de
auto-medicagao;
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b) desenvolver conhecimentos sobre as fungoes dos
érgios do corpo humano;

c) entender os efeitos colaterais causados pelos
remédios em geral;

d) adquirir o hébito de verificagdo do perfodo de
validade dos remédios;

A avaliagdo foi feita durante o processo, através das
perguntas surgidas nos grupos de debate, das apresentagdes ¢ dos
registros individuais do trabalho realizado. Com essa avaliagao
constatei que os objetivos foram atingidos e que a produgao do
grupo extrapolou as expectativas iniciais, pois notei que outros
temas cientificos pautaram as discussoes.

Nesse trabalho todos os envolvidos no processo,
alunos e professores, aprenderam. Incluo-me neste caso, pois nunca
me apercebera dos efeitos colaterais de alguns analgésicos mais

comuns.

Quando nés professores propomos trabalhos em
grupos, corremos muitas vezes, o risco de ouvir "fulano nido fez
nada", "ciclano faltou" ou de constar no trabalho escrito o nome de
todos os componentes, porém a responsabilidade da autoria ser

relativa.

No entanto, estas questdes podem ser superadas com
o planejamento do trabalho com a classe, o acompanhamento e a
intervencao do professor.

Assim, com estas propostas de trabalho, o professor
pode conseguir que:

a) o aluno registre os dados obtidos, pois nio poderd
confiar na sua meméria, nem na do colega (estard sozinho na
exposigao);

b) cada um se responsabilize por todo o processo,
pois quem ndo participa nido serd capaz de se expressar, de
explicar;
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¢) o aluno perceba que para falarmos sobre
determinado assunto, precisamos compreendé-lo;

Com uma atividade em grupo para anélise das bulas
de remédios, trazidas pelos alunos formamos sete grupos com cinco
componentes em cada um (agrupamento espontineo). Cada grupo
ficou com a tarefa de anmalisar duas bulas das quais deveriam
retirar informacgdes sobre a agio do remédio no corpo humano e,
principalmente, seus efeitos colaterais. Palavras e termos cientificos
desconhecidos, nio encontrados no dicionirio, eram relacionados
no quadro e esclarecidos, sempre que possivel, no mesmo dia.

A seqiiéncia da atividade iniciada com as bulas se
deu na Sala de Leitura onde cada grupo procurou localizar no Atlas
do Corpo Humano, os érgaos citados nas bulas, tanto aqueles que
seriam curados, como os que seriam atingidos pelos efeitos
colaterais. Os grupos ainda voltaram a sala de leitura, fora do
horério regular das aulas, para completar dados para a atividade.
Neste processo eu era freqiientemente solicitada para sanar dividas
que livros e colegas nio resolviam.

O passo seguinte era o de proporcionar uma maior
interagao entre os grupos com a desejivel troca de informacdes
entre eles. Por isso, fiz uma intervencao na formagéao original dos
grupos, reorganizando-os em sete novos agrupamentos.

Em cada um desses novos grupos havia um
representante de cada um dos grupos anteriores, e dessa forma,
todas as informagoes puderam ser socializadas para o grupo-classe.
Quando solicitada e quando necessirio, auxiliava os alunos durante
as exposigoes para garantir o atendimento do grupo.

Interessante notar que raramente eu precisei lembr4-
los dos "padrdes de comportamento” que deviam seguir, pois todos
levaram muito a sério o trabalho.

Finalmente, houve o fechamento da atividade com
um grande debate, na qual os alunos puderam falar e comentar
sobr'e' as histérias, as vezes tragicas, da automedicagao entre
faml.hares e amigos. Questionaram a atuagio médica ao receitar
medicamentos contra-indicados, com casos fatais. Concluiram entio
que:
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a) é importante o habito de ler a bula, mesmo
quando hé receita médica;

b) nao se deve praticar auto-medicagio (ficaram
admirados com os efeitos colaterais do analgésico Novalgina,
proibido em alguns paises do 12 mundo);

c) divulgariam aos familiares e amigos os perigos da
auto-medicagao;

d) estariam sempre atentos aos prazos de validade
dos medicamentos;

Aos poucos, os mais timidos perderam a inibigio e,
a0 mesmo tempo, passaram a acreditar que também eram capazes
de expor suas idéias.

As vezes, como professores, esperamos solugoes
rdpidas. Tentamos e logo desanimamos de um trabalho em grupo
na sala de aula, por causa da "indisciplina" que este tipo de
atividade pode gerar. Imediatismos. Nao é assim. Esta série nio
estava pronta desde a 5% série. Ela é fruto de um trabalho
sistemitico de 3 amos. O importante é que o professor seja
coerente no seu trabalho, tenha consciéncia de suas atitudes e
agoes, seja objetivo, persistente e conseqiliente, tenha ideais e
equilibrio e saiba que "quem sabe faz a hora nao espera acontecer.

"Sempre vale a pena, quando a alma nio é pequena"

Prof? Deise Pini Haddad - Relato 12
EMPG "Antonio Sampaio Déria”
Ciclos III e IV da Supléncia II - 1992

O trabalho em grupo exige, tanto do professor como
do aluno, reflexio, respeito, postura e acato as decisoes do grupo.

Sou professora de Portugués e no comego do meu
trabalho docente, nio aceitava trabalhar em grupo, pois me sentia
insegura, nio sabendo lidar com as diferencas individuais dos
alunos, e achando muito complicado encontrar solugdes para 0s
conflitos e para a indisciplina.
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Nessa época tive incentivo de uma coordenadora
pedagégica com quem tive muitos conflitos por nio aceitar o
trabalho em grupo. Hoje me sinto 2 vontade para falar sobre a
minha frustragio anterior e me colocar favoridvel ao trabalho com
grupos heterogéneos.

Este ano de 1992 é o primeiro em que trabalho com
a Supléncia II e estou aprendendo a lidar com as diferengas
encontradas neste grupo: cor, raga, valores culturais, situagio
sécio-econdmica e principalmente aquelas ligadas ao mundo do
trabalho. Para que este processo fosse desencadeado, foi
fundamental o trabalho coletivo com o grupo de professores, pois,
havendo uma integragio tentamos falar a mesma linguagem e
adotar a mesma postura quando esbarramos com os problemas
cotidianos. Aprendi a participar e discutir no grupo de professores.

O grupo de alunos caracterizou-se por serem todos
adultos, por muitos j4 terem freqilentado a escola anteriormente e
por estarem voltando para mais uma tentativa.

Assim como esse agrupamento era uma experiéncia
nova para eles, também era para mim, porque a minha experiéncia
anterior era com o Regular Noturno, onde as diferengas nao eram
tdo marcantes. Em fungao disso propus o trabalho em grupo para
as quatro turmas da Supléncia II.

A formagao dos grupos no inicio foi espontinea.
Infelizmente na organizagao desses grupos, os préprios alunos
usavam o critério do aproveitamento escolar e procuravam os seus
"iguais". Nesse processo sobravam sempre os alunos rejeitados pelo
grupo "sala de aula", por serem "alunos lentos" na aprendizagem. Os
mais velhos, aqueles que ji se consideravam iniiteis num trabalho
de grupo pois "nada sabiam", iam ficando de lado e acabavam se
organizando no grupo dos "fracos".

A Com o decorrer das aulas, foi importante a minha
agdo como educadora, considerando o aluno como agente
transformador para mudar a situagdo. Para isso levantamos aspectos
para que o grupo-classe discutisse:

a) conscientizagio e valorizagio de cada um:
»

N —— -

- ey

Alguns alunos mesmo com muita dificuldade na
escrita, tinham facilidade para discutir védrios temas. Eu sempre
intervinha para mostrar que o conhecimento de todos devia ser

aproveitado.
b) enquanto grupo todos sio importantes;

Foi decisiva a minha intervengido em garantir a
participagio de todos no grupo, tentando garantir as falas daqueles
considerados "menos espertos”.

c) respeito pela individualidade de cada um;

O tempo todo foi necessirio que se incentivasse o
grupo-classe para que percebessem e respeitassem os colegas,
desmistificando preconceitos com relagio a idade, ao tipo de
trabalho, A vida anterior de cada um deles, as dificuldades

encontradas.
d) processo continuo e coletivo;

Explico que o professor nao pode caminhar sozinho.
E fundamental a participagio de todos os grupos e de cada um dos
alunos em todas as discussdes, decisdes e que todos aprendemos
juntos.

e) solidariedade e companheirismo;

Sempre intervenho para que, no grupo, todos
troquem conhecimentos, que um ajude o outro nas tarefas, que
aqueles que tém mais facilidade num aspecto "puxem" os outros,
que todos sejam respomsidveis "por todos". Percebo assim, que o
"sabido” se sente valorizado e colabora muito mais para o
crescimento dos outros, naquele momento.

f) acatar os critérios estabelecidos com o coletivo;

Mesmo no grupo de professores, esta é uma questao
séria. Na classe e no trabalho em grupo é muito dificil estabelecer
critérios que sejam resultado de discussio € de um consenso. Fazer
com que os critérios sejam respeitados é mais dificil ainda. E
sempre preciso voltar a discussao.
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g) todos devem participar, ouvir e ser ouvidos;

No trabalho em grupo, sempre aparecem aqueles
que falam o tempo todo e nio ouvem mais ninguém e aqueles que
se omitem, uma vez que sempre tem o outro que fala e resolve
tudo. Neste caso, é sempre necessirio voltar a questao de que todos
devem participar da discussao, devem ouvir e ter garantia de que a
sua contribuigao seja ouvida e discutida pelo grupo. Os alunos que
se consideram com mais dificuldade sempre acham que nio tém
nada a falar, dai a necessidade da atuagio do professor no
incentivo a essas pessoas.

h) todos merecem o "sol do saber".

Num grupo especifico de Supléncia II, s6 com
adultos, € necessirio que o educador, fique todo o tempo alerta, no
sentido de estar mostrando que todos tém direito ao conhecimento,
todos tém conhecimento para trocar; é o resgate fregiiente desses

adultos que ficaram fora da escola e se consideram sem nenhum
valor.

Durante e apds todas as discussoes fui interferindo
na formagiao de grupos para garantir que o processo tivesse um
bom andamento, introduzindo os tais "alunos lentos" nos grupos,
desenvolvendo a responsabilidade de cada grupo na participagao e
avanco de todos.

Por exemplo, no inicio, o Sr. Josino, considerado
pela classe (e por ele mesmo) alguém com pouco saber (mal sabia
escrever), ficava no grupo dos "rejeitados". Apé6s as discussoes
Josino mostrou muita facilidade em falar e desenvolver no grupo,
um trabalho de coordenagio das falas dos colegas.

Quando a classe percebeu os "outros saberes" do Sr.
Josino, comegou a disputar a sua participagio nos grupos.

Assim, quando algum aluno fica sem grupo,
procuramos qual grupo quer a sua participacdo e colaboragio.

Se;nprc surgem vArios grupos que se oferecem para receber o
colega. ‘

. Para tal processo caminhar, o educador deveri estar
comprometido com tal mudanga e resgate da identidade do adulto
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na reintegragao e construgao do conhecimento, que ele ja julgava
perdido.

Prof? Rosemeire Terzi Maricato - Relato 13
EMPG "Rodrigues de Carvalho"

Areas: Portugués e Histéria

32 ano - Ciclo Intermedidrio - 1992

Este trabalho desenvolvido na EMPG "Rodrigues de
Carvalho" regiio de Sapopemba - bairro Jardim Mascarenhas de
Morais, envolve 180 alunos do 32 ano (Ciclo Intermedidrio -
turmas A, B, C, D, E). A escola funciona com quatro periodos,
atendendo ao 12 grau Regular e Supléncia.

A grande maioria dos nossos alunos habita a
Fazenda da Juta, uma regido de ocupagao clandestina, foco de
muita luta e resisténcia. A outra parte dos alunos vive em melhores
condigdes no Conjunto Habitacional Mascarenhas de Morais.

No ano de 1991, desenvolvemos o l_’rojeto de
Interdisciplinaridade com as 55 séries e para tanto fizemos um

Estudo da Realidade que nos levou aos seguintes temas geradores:
Moradia, Trabalho, Satide e Lazer.

Em 1992, para dar continuidade ao Projeto
Interdisciplinar permanecemos com as mesmas turmas de alunos,
agora no 3% ano do Ciclo intermedidrio: dessa forma poderiamos
estar acompanhando o seu processo de construgio do conhecimento.

Retomamos entio o Estudo da Realidade feito em
1991 e o reavaliamos, procurando atualizar as informagoes através
de questionirios e entrevistas. Assim, tracamos um novo perfil da
realidade que nao fugiu do que j4 tinhamos conhecimento, apenas
precisamos melhor as caracterizagoes.

Os temas geradores permaneceram OS mesSmOs,
dando maior enfoque 2 Moradia. Na drea de Portugués o o}:]etlvo
era desenvolver o tema Preconceito Social, que seria um
desdobramento decorrente do tema Moradia, a fim de que os
alunos pudessem adquirir conhecimento e argumentagao suficientes
para produzirem textos analiticos, criticos e coerentes.
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Para concretizar esse objetivo, procuramos
inicialmente desenvolver leituras e interpretagoes coletivas de
textos jornalisticos, prosa e poesia sobre o tema Favela e,

posteriormente, algumas atividades em grupo que relataremos a
seguir.

Sobre a formagio dos grupos cabe uma explicagio.
Como em todas as atividades coletivas os alunos procuram seus
pares prediletos e muitas vezes acabam formando as "panelinhas"
ou "clubinhos", procuramos dirigir uma nova formagio de grupos
com alguns critérios previamente discutidos com os alunos:

lﬁ)os grupos deveriam ser mistos, com homens e
mulheres;

2%) em cada grupo deveria ter, no minimo, um
aluno que se destacasse em lideranca, ou coordenagiao, ou
organizagio ou criatividade ou em todos os aspectos;

32) desfazer as "panmelinhas", procurando agrupar
alunos que pouco se conheciam, com caracteristicas variadas e que
pudessem combinar entre si;

42) cada grupo, depois de formado, deveria eleger
um coordenador, com a fungio de organizar o grupo em todas as
suas agdoes e buscar sempre a harmonia no trabalho e no
relacionamento;

5%) ao final do trabalho, o grupo deveria apresentar
um relatério, por escrito, fazendo uma auto-avaliagio, ou seja,
apontando os avangos e as dificuldades do trabalho em equipe.

Como houve um pouco de resisténcia por parte de
alguns alunos, na formacio desses grupos, propusemos que assim
fosse feito dessa vez, como uma experiéncia, um desafio e que
posteriormente, analisariamos essa experiéncia, com base nos
resultados alcangados. E assim fizemos com as cinco salas.

A primeira atividade dos grupos foi escrever um
texto sobre o tema "Favela", desenvolvendo os aspectos que
desejassem e que fossem considerados importantes, na visio da
equipe. Para esta produgio foram formados grupos com, no
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méximo, dois ou trés componentes, j4 que a produgio escrita
requer uma concentragio maior. Além disso, grupos menores
garantem maior participagao dos integrantes, na discussio e na
negociagao dos registros.

Em seguida, os alunos assistiram ao filme "Estrada
das Lé4grimas, 1.400", um documentirio sobre o dia a dia da
*Favela de Heliépolis", documentirio este realizado durante uma
semana e apresentado pela TV Cultura.

Para essa atividade, os grupos foram ampliados.
Formamos 7 grupos com 5 ou 6 componentes. Cada grupo ficou
responsivel por registrar e depois relatar um dia da semana vivido
na Favela e também, elaborar duas perguntas a serem feitas quando
da apresentagao do relatério dos outros grupos, criando o debate.

Para a projecdo do video foram utilizadas duas aulas
por classe. Os grupos foram registrando tudo que lhes parecia
significativo.

Apresentaram o relatério do seu dia e em seguida,
abriu-se espago para os outros grupos que fizeram perguntas
pertinentes ao conteiido dos relatérios apresentados. Esse
encaminhamento possibilitou um debate sério e de qualidade, que
foi dirigido pelo professor de Histéria, em suas aulas.

Paralelamente, a professora de Portugués fez a
leitura e a interpretagio de um texto jornalistico de 1988 sobre a
Favela, com o titulo: "Origem da Favela: Quilombo ou Senzala".

Nesse texto as informagdes sio baseadas em dados
estatisticos ¢ com importantes referéncias histéricas. Foi uma
leitura lenta, discutida parigrafo por pardgrafo para que todos
tivessem um bom entendimento.

Para finalizar, retomamos aquela produq?o de texto
inicial feita pelas duplas que se reuniram novamente e fizeram uma
nova leitura do que produziram no 1% dia.

E agora, um novo desafio: os grupos deveriam

i = a
rescrever os proprios textos, rcelaborando—qs c reestruturanc{:i g:;
partir dos conhecimentos construidos nas atividades desenvo 3
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Os grupos conseguiram superar as produgoes
iniciais, pois foram acumulando um maior conhecimento sobre o
assunto abordado.

Para os alunos, o desafio enfrentado no trabalho
coletivo, com grupos diferenciados trouxe-lhes uma nova forma de

aprender, de trocar idéias e experiéncias e melhorou a qualidade
do trabalho.

De nossa parte, professores, percebemos uma
sensivel mudanga na relagiao entre os colegas: o respeito ao outro; a
responsabilidade de cada um e a solidariedade, comprovada em
agoes. Ficamos plenamente satisfeitos com a mudanga de
comportamento e com o avanco dos alunos em relagao aos temas
trabalhados: Favela, Moradia, Preconceito Social.

Relato 14
Professores: Anténia V.M. Santos - Carloes E.B. da Silva -
Genufna Guedes - Ismael de O. Campos - Mércia R.Rosalino -
Maria Berenice dos Santos - Marilan A. Cechine - Regina
D.Barbosa - Simone Sauro.
Coordenadoras Pedagégicas: Mary Viviane de Oliveira Fedato
Atsuko Marcondes Machado
EMPG "Pracinhas da FEB"
Curso Regular Noturno - Ciclos Inicial, Intermediario e
Final, 1992.

Em 1989, criamos em nossa escola o curso regular
noturno, com classes de 1? a 4% série, para atender i procura dos
pais de nossos alunos do diurno. Havia por parte deles grande
interesse em estudar as mesmas coisas que seus filhos estudavam e
acompanhar as mudangas que estavam ocorrendo na escola.

Desde o inicio percebemos, professores e equipe
pedagégica, que seria muito dificil organizar um curso seriado
como o que conhecfamos. Partindo do conhecimento dos alunos,
fomos percebendo que nio havia limites para os contetidos a serem
trabalhados, pois eles traziam questdes, discussoes e comparagdes
que, com a intervengdo do professor, faziam cair por terra o que
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previamente imaginivamos que um adulto analfabeto ou com pouca
escolaridade devesse aprender.

Sempre apostamos muito nos alunos, aproveitando
seus conhecimentos, sua cultura e principalmente trabalhando sua
auto-estima. Sempre consideramos o fato de que o adulto e o
jovem tém na vida "uma escola” onde constroem conhecimentos.

Em 1991, fizemos o estudo da realidade envolvendo
todos os alunos, organizados em grupos inter-classes. O tema
levantado foi "O trabalho". Comegamos entdo nosso estudo a partir
da comunidade primitiva, das relagbes e modos de produgio da
humanidade, sempre confrontados com a experiéncia concreta dos
alunos.

Este ano, 1992, houve algumas alteragdes no curso
que interferiram, nao s6 no seu desenvolvimento, como também
nas relacdes: a primeira refere-se ao fato de recebermos muitos
alunos de outras regides - anteriormente as classes eram formadas
principalmente por pais de alunos, moradores do bairro; outra
mudanca deve-se 3 ampliagdo do curso que passou a contar com as
classes dos ciclos intermediirio e final, finalmente, houve
mudancas no quadro de professores.

Com tantas modificagoes, tornou-se mnecessirio
criarmos atividades que semsibilizassem e entrosassem alunos e
professores. Resolvemos, entao, fazer um trabalho de oficina com
misicas, envolvendo todos os alunos, agrupando-os
independentemente do ano ou ciclo que estivessem cursando, nos
primeiros quinze dias de aula.

O trabalho, nesse periodo, desenvolveu-se em cada
sala mais ou menos da mesma maneira: os alunos ouviram e
receberam letras de algumas misicas selecionadas por mnés -
Alagados (Paralamas do Sucesso), Coquetel Beneficente (L.ingu_a de
Trapo), Brasil (Cazuza) e Soldados (Legiio Urbana). Discutiram
letra, misica e autor em pequenos grupos.

Em seguida, cada grupo classe escolheu uma forma
de apresentar suas conclusoes: teatro, maquete, danga, mural, etc.

Além de promover o entrosamento, ess¢ trabalhc
serviu para quebrar alguns esteredtipos:
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- os professores nido tinham a "sua classe”, os "seus
alunos": todos eram alunos de todos;

- ndo houve limites para os contetidos trabalhados,
uma vez que os alunos trouxeram, para a sala de aula, diferentes
"conteiidos" ligados a sua vivéncia;

- os alunos perceberam que o conhecimento se
constr6i na troca, que ele ndo estdi pronto para ser doado,
transmitido por alguém: de inicio, os professores foram muito
cobrados, pelos alunos que estavam chegando 4 escola, com relagao
aos contelidos e metodologias tradicionais. Surgiam perguntas como:
"quando vou ter aula?", "quando vai ter ligao?", perguntas essas que
foram desaparecendo, a medida que o trabalho foi-se
desenvolvendo;

- mem sempre os alunos com mais escolaridade
foram os que mais contribuiram com o grupo. Houve casos em que
alunos "analfabetos” e com menos escolaridade conduziram as
discussdes nos pequenos grupos, tanto no sentido de amplid-las
quanto de organizar as conclusdes;

- alunos com comportamento problemitico foram
absorvidos pelo grupo e viram suas potencialidades valorizadas;

- finalmente, foi possivel administrar conflitos com
relagio a diversidade de interesses dos adultos e adolescentes,
fazendo com que emergissem e fossem discutidos nos grupos.

Ao encerrar-se a "Oficina", os alunos foram para
suas classes oficiais com uma visaio muito mais ampla, tanto com
relagio 2 escola, quanto com relagio ao conhecimento. Conscientes
do quanto tém a ensinar e do quanto a aprender.

V - COMO TRABALHAR COM A DIFERENCA PARA
CONSTRUIR CONHECIMENTO

- 0 que nos mostram os relatos -
Os relatos apresentados sao riquissimos e os pontos

que destacaremos a seguir nao pretendem, nem poderiam, dar
conta dessa riqueza. Cada leitor, cada grupo enmriquecerd essa
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leitura_percebendo outras contribuigdes e questdes que nio foram
por nés destacadas.

Em primeiro lugar, os relatos nos mostram que &
preciso disposicdo para aceitar o desafio de fazer um trabalho
diferente do que tradicionalmente tem sido feito em muitas escolas.

Nenhum educador/educando estéd "pronto",
preparado para esse trabalho. E no fazer (pemsado) que essa
competéncia ird sendo construida e ao se construir ird
transformando educador, educando, escola.

Os relatos nos mostram que esse fazer as vezes tem
sido o resultado de um projeto mais amplo da escola, discutido
coletivamente, e outras vezes tem partido da iniciativa isolada de
alguns educadores e, aos poucos, influenciado o todo da escola,
com potencial para tormar-se um projeto coletivo. Em ambos os
casos fica claro que a possibilidade de um espago/tempo de
discussido coletiva na escola (hoje facultado pelo horirio coletivo) é
condi¢io fundamental.

A formagdo permanente aparece como condigio
necesséria, pois a maioria dos relatos faz referéncia a cursos ou
grupos de formagdo coordenados pela escola ou pelo NAE. Alguns
relatos fizeram referéncia ao apoio recebido da coordenagio
pedagégica da escola.

Evidenciam entre outras coisas a importincia da
integragdo com o trabalho da sala de leitura, bem como a utilizagio
do seu acervo, o recurso a problemas e desafios reais, ao trabalho
em pequenos grupos, ao uso de "materiais concretos’ para
desenvolver nogdes complexas e uma perspectiva interdisciplinar.

A pritica do Estudo da Realidade apareceu com
forga em virios relatos, evidenciando uma mudanga de postura na
condugdo do trabalho pedagégico.

Os trabalhos relatados levaram em conta a realidade
dos alunos, nio na perspectiva da caréncia cultural, da diferenga
entendida como deficiéncia, mas para estabelecer com eles uma
verdadeira interlocugio, fazendo disso a base ¢ nao obsticulo para
o trabalho.
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em termos do  discurso
pedagégico, fala-se sempre em levar em conta a
capacidade da crianga e aceitar seu ritmo de
desenvolvimento, mas esse levar em conta quer dizer
precisamente "coitada, ela (ainda) nao é capaz de
aprender..., entdo nao se pode (ainda) ensinar"(8)

O mesmo preconceito atinge o
adulto, sé6 que as avessas, quando em nome do
respeito ao ‘seu ritmo, a escola muita vezes
considera que "ele ndo pode mais aprender..."

Esses educadores apostaram na interagido, mna troca,
na ajuda mitua, na construgio da autonomia, trabalhando com a
classe como um todo, em pequenos grupos ou duplas e
individualmente. Foram capazes de respeitar divergéncias,
"negociar" com os alunos, aprender também com eles, levar em
conta seus interesses, sem perder de vista a fungdo da escola
fundamental de apropriagao do conhecimento elaborado.

O desenvolver dos trabalhos em sala de aula se
diferenciou, mostrando que ndo ha receitas. Porém, alguns
ingredientes sao comuns a todos eles e certamente sdo responséveis
pelo bom andamento do trabalho. Destacam-se neste sentido:

- o planejamento cuidadoso do trabalho envolvendo
os alunos;

- o estabelecimento de algumas (poucas, claras e
fundamentais) regras com os alunos;

- tarefas claramente definidas;

- divisao de tarefas com os alunos sem que o
professor abdique do seu papel;

- organizagio da classe valendo-se das diferengas;

- preocupagao do professor em garantir a
participagao de todos;

(8) Ana Luiza B. Smolka, A crianga na fase inicial da escrita, p. 42
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- acompanhamento e intervengao do professor;
- incentivo ao companheirismo e a cooperagao;
- avaliagdo continua e diversificada;

- atitude de pesquisador (professor e aluno);

registros das atividades;
- trabalho continuo, persistente, sistemitico e
coerente.

- valorizagao do saber trazido pelo aluno e, no caso
especifico da educagao de adultos, houve a preocupagao de resgatar
a confianga na propria capacidade de apsender, "na construgao do
conhecimento que ele ja julgava perdido™”/;

- convivéncia de alunos com diferentes idades.

VI - O PAPEL DO PROFESSOR

"Por um lado, nao posso ser
autoritirio. Por outro lado, nao posso cair no
laissez-faire. Tenho que ser radicalmente
democratico, responsivel e diretivo. Nao diretivo
dos estudantes, mas do processo no qual os
estudantes estio comigo. Enquanto dirigente do
processo, o professor libertador nao esta fazendo
alguma coisa aos estudantes mas com 0S
estudantes". (Paulo Freire)

O professor tem um papel fundamental na condugao
do processo educativo na escola, porque lidera um movimento de
transformagao que nio ocorreria espontancamente.

(9) Relato da professora Deise Pini Haddad da EMPG *Antonio Sampaio Déria
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Historicamente o papel atribuido ao professor pela
sociedade tem se diferenciado. A pedagogia tradicional atribui ao
professor o papel de transmissor do conhecimento e repousa numa
concepgio de relagdes assimétricas entre professor e alunos,
gerando, freqilentemente, obediéncia acritica, conformismo,
passividade e dissimulagdo. A reagdo a esse modelo tradicional, ao
questionar o autoritarismo, acabou idealizando um professor que
deveria abrir mao de sua autoridade, atuando basicamente como
facilitador do processo ensino-aprendizagem, criando a ilusio de
uma falsa simetria, com consegiiéncias danosas para os educandos.

Atualmente acreditamos ser possivel um professor
democratico e que niao abre mio de sua responsabilidade na diregdo
do processo ensino-aprendizagem.

A intervencao do professor ¢ vital para que as

interacdes na sala de aula levem a constru¢cio do conhecimento
elaborado.

Na diversidade do grupo-classe, cabe ao professor
garantir a participagao de todos, evitando que uns se calem, outros
apenas obedegam enquanto outros dominam, uma vez que em todas
as interagOes sociais h4d uma certa dependéncia, segregacio,
competicio e disputa pelo poder. Cabe ao professor ir criando,
junto com a classe, as condigoes de colaboragio e comunicacgio
produtiva. Da mesma forma, compete ao professor o planejamento
das agdes capazes de promover a aprendizagem, envolvendo os
alunos, deixando claros os objetivos a serem alcangados. Isso
implica que o professor pesquise, estude, procurando ampliar cada
vez mais o seu proprio conhecimento.

O professor é responsavel por introduzir os alunos
no didlogo com o conhecimento elaborado/acumulado pela
humanidade. Tem a fungdo de interpretar o que o aluno produz e
para isso precisa saber ouvir, olhar, sentir, procurar entender a
forma como o educando é capaz de se expressar num determinado
momento do seu processo de aprender.

Ao professor cabe informar, mas também questionar

e colocar desafios, ajudando o aluno a recortar o real, nio para
fragmentéd-lo mas para ampliar o conhecimento.
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O movimento de transformacao exige
do professor que seja capaz de estabelecer limites,
construir margens sem estancar o processo dos

alunos.

O professor nao pode estar sozinho nessa caminhada.
A troca com os colegas e o intercimbio com os pais €
imprescindivel. Igualmente ¢ vital que ele receba o apoio,
assessoria e o acompanhamento da equipe técnica da escola e de
outros profissionais de fora dela.

Cabe 2 equipe técnica promover assessoria ao
professor, buscando liderangas dentro e fora da escola,
acompanhando o trabalho, buscando a articulagdo entre professores
de diferentes ciclos, classes e periodos, enfim entre todos os
trabalhos realizados na escola.

VII - CONTRIBUICOES TEORICAS

O trabalho com classes heterogéneas, na atual
conjuntura das escolas piblicas de Sio Paulo, ¢ um projeto em
construgdo, cujas principais contribuigdes tém vindo, sem divida,
das préprias salas de aula, onde indmeros professores vém
enfrentando este desafio.

Consideramos, entretanto, importante socializar
algumas contribuigoes teéricas relacionadas ao tema deste texto.

Essas contribuigdes referem-se a interagdo como
elemento imprescindivel para a construgdo do conhecimento.
Estamos entendendo interagao no sentido que Vygotsky confere a
este termo: como fator constitutivo do ser humano, que possibilita
o desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores, pela
transformagao das fungdes interpsicolégicas em intrapsicolégicas.
E na relacio com o outro, nas acoes comuns, que 0 ser humano,
mediado pela linguagem em funcao dos conteidos da cultura se
constitui e se desenvolve como sujeito. Para que haja apfopnaqao
dos contetidos culturais é preciso haver interiorizagdo, isto €, a
transformagdo de um processo interpessoal, externo, num processo
intrapessoal em que a atividade é reconstruida igt;rnamente. Para
Vygotsky, as fungdes psicolégicas superiores originam-se sempre
nas relagdes reais entre individuos reais e concretos.
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"E possivel assim «considerar que a
apropriaciao cultural se d4, de forma ampla, no e
pelo processo educativo e, de forma mais restrita,
no e pelo ensino, por parte de adultos e
companheiros mais experientes, das conquistas das
geragoes precedentes. Desta maneira, o
desenvolvimento cognitivo depende tanto do
conteido a ser apropriado como das relacoes que

se estab(eIScem ao longo do processo de educagao e
ensino”.(10)

Acreditamos, portanto, que quanto mais o "clima", a
organizagao de uma escola ou de uma sala de aula favorecer a
interagao entre seus integrantes, melhor estario sendo criadas as
condigdes para que o conhecimento se dé e com mais qualidade.

A interagdo de que falamos, porém, nio se
confunde com o simples "estar sempre juntos", nem com as trocas
esporddicas, nem com o coletivo desorganizado. Também nio
estamos sugerindo que nao haja mais tarefas individuais. O
trabalho com classes heterogéneas, tendo como eixo a interagio,
terdA momentos coletivos, individuais e de pequemos grupos, bem
como intercambio com outras classes, pessoas e grupos da escola e
de fora dela.

Estamos cientes também de que um certo nivel de
Interagao sempre ocorre mesmo nas classes onde o trabalho
docente € tradicional e a despeito de toda a rigidez.

Sabemos que em todos os agrupamentos humanos
existe uma interagio informal, espontinea, através da qual também
se constroem conhecimentos. Mas isso ndo é suficiente quando se
trata da escola, instituicio que tem como objetivo principal a
construcao do saber elaborado pelo educando.

: ) Queremos  enfatizar, portanto, a interacao
planejada, eixo do trabalho a ser desemvolvido pelo grupo-classe,
pelos subgrupos ou pela escola como um todo, e que possibilita

(10) Claudia Davis et alii "Papel ¢ Valores das Intera

Cadernos de Pesquisa 71, p. 50.

gOes Sociais em Sala de Aula”,
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coordenagdo de conhecimentos, articulacao de agdes, superagdo de
contradi¢oes e problemas.

Para isso "é preciso que certezas sejam
questionadas, o implicito explicitado, lacunas de informacdes
preenchidas, conhecimentos expandidos, negociacoes entabuladas,
decisdes tomadas. Tal interacao, no entanto, ocorrerd apenas na
medida em que houver conexdes entre seus objetivos
(conhecimentos a serem construidos) e o universo vivido pelos
participantes, entendidos enquanto atores que possuem interesses,
motivos e formas préprias de orgamizar sua agao. Para que os
parceiros de uma dada interagdo-abram mao da individualidade

que os move, ¢ fundamental que o significado e a importapncia da
atividade conjunta estejam claros para todos os envolvidos".

Aos poucos, os agrupamentos (classes, escolas,
subgrupos) vao ganhando autonomia, mas isso nio acontece a curto
prazo, nem por magia. Trata-se de um trabalho que vai sendo
gradativamente estruturado com os integrantes do grupo no qual o
professor tem wum papel fundamental. A diversidade ¢
imprescindivel, pois sem ela nao seria possivel a troca, o
crescimento moral e cognitivo possibilitado pelo esforgo partilhado.
E necessirio garantir a simetria, entendida como igualdade de
oportunidades no que se refere a ocupagio do tempo e do espago
interativo, onde diferentes contribuigbes sao valorizadas como
igualmente necessirias e onde as diferengas nao sio empecilhos mas
constituidoras do conhecimento.

"De igual forma, é absolutamente
imprescindivel que a organizacao escolar se
transforme para acolher as interacdes educativas
que nela se passam. Assim, se a construgao de
conhecimento se di na interagao social - entre
professores e alunos e entre os préprios alunos -
faz-se urgente refletir sobre a estrutura ¢ o modo
de funcionamento da escola, buscando fazer dela

um espaco onde o saber socialmenze construido
seja, de fato, socialmente distribuido."

(11) Claudia Davis et alii, op. cit. p. 52/53
(12) Claudia Davis et alii,
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste documento procuramos aprofundar algumas
questdes fundamentais para a implementagao do sistema de ciclos.

Centralizamos na questio da mudanga de postura
com relagio i organizacio (formagio, composigao) de classes e ao
trabalho a ser desenvolvido com essas classes. Assim, apontamos a
contradicio dos ‘recortes homogeneizadores' dentro de cada
ano/termo dos ciclos ou de cada classe, com o principio de Ciclos.
Nesse sentido, enfatizamos que os alunos ingressantes no ensino
fundamental nio devem ser. submetidos a testagens ou
classificagdes tendo como objetivo a formagio de classes. Da
mesma forma os alunos em continuidade ndo devem  ser
reagrupados pelos conceitos que lhes foram atribuidos no ano letivo
anterior.

No que se refere a organizagio de classes, a escola
se deparard com muitas outras questdes tais como:

- devemos manter o mesmo agrupamento de alunos
ao longo de um ciclo ou dos vérios ciclos?

- deve o mesmo professor acompanhar a turma ao
longo do ciclo?

- como distribuir as classes ou ciclos pelos
diferentes periodos?

A escola terd que pesar as vantagens e desvantagens
de cada opgio tendo em vista a sua realidade, as necessidades da
comunidade a que atende, qual decisdo estd mais coerente com sua
proposta pedagégica e diretrizes do Regimento.

O importante é que a escola discuta isso com todos
os interessados (alunos, pais, educadores) para que essas decisoes
sejam democriticas e garantam a qualidade do trabalho que nela
se desenvolve.

‘ No que se refere a qualidade do trabalho docente, a
partir dos relatos de pritica apresentados (¢ sabemos que h4 muitos
outros na Rede) pudemos apontar vérios fatores relevantes.

68

Enfatizamos a necessidade de a Escola partir de
uma problematizagdo da sua proposta pedagégica, expressa no
Plano Escolar e concretizada nas agoes realmente desenvolvidas.

E fundamental que ao caminhar para o fechamento
do ano letivo a escola se pergunte:

- que agdes desenvolveu, como desenvolveun, com
que objetivos;

. como envolveu a todos nesse fazer;

. de que forma tem explicitado seu trabalho para
os pais, tornando possivel sua participagao;

. como tem sido a atuagio do seu Conselho de
Escola;

- em que medida sua proposta pedagégica tem
fornecido as diretrizes gerais para os diferentes trabalhos,
garantindo a integracao todo/partes.

A escola terd certamente muitas outras perguntas a
se fazer. Nio basta, entretanto, levantar problemas. E necessério
encaminhi-los e para isso € preciso aproveitar todos os espagos de
que a escola dispde:

- as horas adicionais;

as horas atividade e de trabalho excedente;

.

as reunides pedagégicas;

- as reunides de pais;

- 0 Conselho de Escola.

Nesses espacos e féruns as escolas estario discutindo

e encaminhando suas questoes e tornando real o sonho de uma
outra escola.
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