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CERTA DIMENSAO DE PAULO FREIRE
Matilde Hosannah*

Resumo
Breves notas reflexivas sobre as idéias de Paulo Freire acerca da alfabetizagao
dos adultos.

Abstract
Short reflexive notes on Paulo Freire’s ideas about the adult literacy

Acredito ser impossivel a qualquer pessoa interessada minimamente nas
questdes educacionais ndo se ter debrucado muitas vezes nas obras de Paulo Freire,
geralmente para admirar seus escritos, poucas vezes para critica-lo. Encontro-me
entre os primeiros. Para mim seus artigos mostram-me sempre, que se pode
transformar pensamento em obra, jd que o puro pensar nao leva, necessariamente,
ao agir e Paulo Freire é um pensador. Por isso, os que se encontram no segundo
bloco, ou seja, os que o criticam, ndo conseguirdo nunca atingir Paulo Freire,
simplesmente porque ele ndo foi somente um tedrico. Um grandioso trabalho com
significativos resultados traz seu nome, aqui... e ld longe. O que ele escreveu talvez
tenha sido muito menos do que o que ele fez. E quase sempre seus escritos sao
conseqtiéncias do seu fazer, formando uma congruéncia das mais notaveis. E que,
sob principios solidos, o agir € fecundo. Onde abundam realizagdes importantes
para a sociedade, encontraremos sempre principios como alicerces.

E aquela primeira razdo (a de que uma pessoa que se interesse em estudar
educacdo ndo pode ter deixado de ler Freire, pois trata-se hoje de um cldssico) que
me dd pequena credencial para escrever estas paginas, embora ndo tenha sido esse
educador, para mim, objeto de pesquisa, como muitos trabalhos cientificos que
temos tido oportunidade de ler em teses por este Brasil.

Inimeras sdo as obras de Paulo Freire. Uma, no entanto, me prende a atencao
pela simplicidade e pela forma como o autor consegue sintetizar seu pensamento.

Trata-se do livro “A Importancia do Ato de Ler”, de 1983.

O livro traz uma palestra que lhe dd nome; uma “comunicacao sobre as relacoes

'Professora Aposentada do Departamento de Filosofia da Universidade do Amazonas
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Do gosto de perguntar

“*Curiosidade epistemoldgica” é a expressao que Freire usa para, contrastando
com a “‘curiosidade ingénua”, propria do senso comum, designar o pensar critico
(Freire, 1995, 1997). Ressaltando que cabe ao professor(a) respeitar o senso comum
com vistas A sua superagdo, indica, também, que € preciso estimular a consciéncia
criadora do educando(a), comprometendo-se com o desenvolvimento de sua
consciéncia critica, uma vez que do pensar ingénuo nao se sai automaticamente. Ao
educador progressista cabe, portanto, desafiar o educando a ir além da mera
descri¢do do objeto, buscando apreendé-lo, percebé-lo em suas multiplas relagoes.

Ha na existéncia, segundo Freire e Faundez (1985:51), uma radicalidade,
“que é a radicalidade do ato de perguntar”. Burocratiza-se a existéncia humana
quando esta perde a capacidade de assombrar-se, de perguntar e correr riscos. Dai
a pedagogia da resposta ser uma pedagogia da adaptagdo, do conformismo, da
auséncia de criatividade, da padronizagao, da rotina.

Para Freire (1995), uma educagio da resposta bloqueia a curiosidade, elemento
indispensédvel ao processo cognitivo, e estabelece uma ruptura entre o responder e
o perguntar. Uma educagdo da pergunta , por seu turno, provoca, estimula, aguca
a curiosidade, percebendo que a resposta faz parte da pergunta. Perguntar e responder
sdo, pois, “‘caminhos constitutivos da curiosidade” (p.19).

Nessa linha de reflexdo, aprender a perguntar e ensinar a perguntar sao
exigéncias da pratica educativa democritica, que ndo cerceia a expressividade do
ser humano em suas relagdes no mundo e com o mundo. Como diz Freire (1985:47)
ser sua impressdo, “o educador autoritdrio tem mais medo da resposta do que da
pergunta. Teme a pergunta pela resposta que deve dar”. O educador progressista,
a0 contrario, reconhece como sua a tarefa de estimular, em si e nos educandos(as),
a curiosidade, a duvida, a capacidade de criticar, a habilidade de questionar, 0 gosto
de arriscar-se, a aventura de criar e o prazer de viver.

Defender uma “pedagogia da pergunta”, sobretudo no dmbito da escola, tdo
afeita a imposicodes, a regras e a estandardizagdo, constitui-se um ato que demanda
coragem, posicionamento firme, apoiado em bases sdlidas, fruto do que Freire
chama de “clareza politica” — que implica numa compreensdo mais rigorosa dos
fatos (Freire, 1990).
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Por outro lado, uma *“pedagogia da pergunta” s6 pode existir na atitude humilde
de quem reconhece o cariter provisério, histérico, do conhecimento: na atitude de
quem, admitindo sua prépria inconclusio, seu inacabamento, move-se na busca.

Da necessidade de indignar-se

Para romper com toda a heranga e prética de acomodagio, de passividade,
tao cara ao ambiente escolar, € preciso que ndo se perca a capacidade de indignagdo:
diante de pessoas, fatos, situacdes, enfim, de toda realidade opressora, injusta e
desumana. O ato de indignar-se exige compromisso. E s6 existe COmMpromisso,
pratica soliddria, dialégica — prépria do viver humano — no engajamento, na postura
critica diante da realidade concreta, no ato corajoso de assumir posicdes, de defendé-
las. Nesse sentido, € preciso compreender que diilogo e conflito nio se opoem.
Como Gadotti, Freire e Guimaraes (1985:123) ponderam, “no fundo a Pedagogia do
Contflito € dialégica, assim como o didlogo se insere no conflito”.

Freire nunca perdeu a capacidade de indignar-se. Seu dltimo livro —
“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios 4 pratica docente” — esta impregnado
de indignagdo contra a transgressdo da eticidade, contra a arrogancia dos que se
acham cheios de si mesmos, contra qualquer manifestagio de discriminagdo, contra
a covardia dos que se ancoram em sua posi¢do de poder para afrontar os outros,
contra qualquer forma de dominagdo. Daf falar “da resisténcia, da indignagdo, da
‘Justa ira’dos traidos e dos enganados” (p.113-114). Em entrevista a Nye Ribeiro
Silva (1996), Freire, referindo-se ao descaso com que € tratada a educacio e seus
profissionais em nosso pais, conclama os educadores brasileiros a assumir e bradar
a sua indignagdo. E acrescenta: “Eu ndo morreria em paz sem proclamar que sou
um pedagogo indignado”. (p.11)

Para sermos decentemente tratados precisamos brigar, reinventar nossas
brigas, descobrindo maneiras mais eficazes de brigar. Freire (1996), denuncia haver
“um desrespeito vergonhoso e aviltante do Poder Publico neste pais, desde que
inventaram a sociedade brasileira até hoje, com relacio a educacao de modo geral
e com relagdo a pratica docente”(p.10). Calar e acomodar-se diante desse quadro é
contribuir para a sua legitimagdo e perpetuagdo. A briga diante de tal situacao ¢é
necessaria, € pedagdgica.
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Num mundo como o nosso, que a tudo banaliza, naturaliza, que desdenha da
dor, a voz de Paulo Freire permanece firme, viva, plena de sentido, ressaltada na
pritica dos que, identificados com o seu pensamento, com as suas idéias, procuram
recrid-los em seu dia-a-dia. Suas palavras, valorizadas pelo seu testemunho, inspiram
discursos e acdes daqueles que se rebelam diante de uma ordem social injusta,
excludente.

Por uma pedagogia da esperanca

Reiteradas vezes Paulo Freire declarou ndo entender a existéncia sem esperanga
e sem sonho. A esperanca, alerta-nos, “é necessidade ontoldgica; a desesperanga,
esperanca que, perdendo o enderego, se torna distor¢ao da necessidade ontoldgica”
(Freire, 1992:10). Tendo clareza de que a esperan¢a na libertagdo, conquanto
fundamental , ndo é tudo, faz-nos sempre lembrar de que € necessario lutar por ela.
Se condicdes historicamente favordveis a ela nio existem, ainda, € preciso batalhar
para cria-las.

Da esperanga e com esperanca Freire falou e testemunhou. Nao se trata,
porém, da defesa de uma esperanca ingénua, mas de uma esperanga critica, ancorada
na pratica, desveladora de possibilidades, parte do proprio processo de buscar, no
qual estamos todos envolvidos, como seres inacabados que somos. Nas palavras
de Freire (1992:91), “sonhar ndo é apenas um ato politico necessario, mas também
uma conotacio da forma histérico-social de estar sendo de mulheres e homens. Faz
parte da natureza humana que, dentro da histdria, se acha em permanente processo
de tornar-se”.

Mostrando-nos que nio é possivel haver mudanga sem sonho e nem sonho
sem esperanca, Freire (1992) manteve-se sempre fiel aos seus sonhos, refazendo-os
ou retocando-os, quando necessdrio, e procurando ser o maximo convincente na
defesa dos mesmos. Nunca, porém, tentou reduzir tudo a sua verdade, impondo
a0s outros os seus pontos de vista ou fazendo-os calarem-se quando dele
discordavam. Sempre soube respeitar o direito que cada um(a) que tem de falar, de
pronunciar-se, de opor-se, com seriedade, aos seus argumentos.

Segundo Freire (1995), o que o fazia esperang¢oso ndo era tanto a certeza do
achado mas o préprio movimento da busca. Entendendo que “ndo € possivel buscar
sem esperanca; nem tampouco, na soliddo” (p.87), Freire mostra-nos como €
imperioso mantermos a esperanga, ainda que a dureza da realidade nos deixe abatidos.
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E mister, por conseguinte, a compreensdo de que lutar pela esperanga significa
denunciar desmandos, negécios espurios, omissdes e irresponsabiliade no trato
com a coisa publica. Denunciando-os, adverte-nos, “despertamos nos outros ¢ em
nés a necessidade e também o gosto da esperanga” (p. 87).

Seu livro “Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia do
oprimido” (1992), escrito ora com indignag¢do, com raiva, mas sempre “com amor,
sem 0 que ndo hd esperanga”(p. 12), revela-nos um intelectual cuja pratica fo1
sempre a busca de tornar vidvel o sonho pela humanizagdo. Reconhecendo o cardter
processual dessa busca, viveu uma pedagogia eminentemente dialégica. De fato, a
relacdo dialdgica, impregnada de esperanca, sela o ato de conhecer e € fundamento
de toda pedagogia emancipatoria.

A prética educativa, em todas as suas dimensoes, € sempre esperangosa.
Educadores sem esperanga contradizem sua pritica, roubando-lhe o vigor e a alegria
indispensdvel ao ato de ensinar e aprender. Se deixarmo-nos aprisionar pela
desesperanga, tornamo-nos, também, presas ficeis da acomodagio, do desencanto
e do desamor. Abatidos existencialmente, chegamos, facilmente, ao imobilismo, a
negacdo da histéria como possibilidade. E vital, pois, resistir, compreendendo que,
se s vezes é dificil manter a esperanga, € impossivel existir sem ela, jd que somos
humanos: seres que se movem na esperanga.

Paulo Freire jd ndo se encontra fisicamente entre nés. Sua obra, entretanto,
permanece viva sobretudo na pratica de quantos, acreditando na fecundidade de
suas idéias, procuram recrid-las em seu cotidiano. Sua utopia, entendida “como
relacdo dialética entre denunciar o presente e anunciar o futuro” (Freire, 1987), €
também nossa utopia. Com Freire acreditamos ser possivel “antecipar 0 amanha
pelo sonho de hoje”. Com ele cremos ndo ser possivel entender a existéncia humana,
e a necessdria luta para tornd-la melhor, sem sonhos e esperanca.

Longe de tentar cristalizar suas idéias, mas entendendo-as como fruto de sua
praxis e, portanto, produto existencial e histérico, reconhecemos ser nossa tarefa
expandi-las, recrid-las, no pensar e fazer educagdo na perspectiva das camadas
subalternas, dos despossuidos; na compreensao de que a “Pedagogia da esperanca’’
¢ uma pedagogia eminentemente €tica.
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