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nA pealidade é uma coisa diferente e muito
mais rica do que aquilo que esta codificado na
16gica e na linguagem dos fatos (...). O pensa-
mento corre5pondé 3 realidade somente na medida
em que transforma a realidade ao captar e deci-
frar sua estrutura contraditébdria (...).Compreen
der a realidade significa portanto, compreender
o0 que as coisas realmente sao e isto implica,
por sua vez, na recusa de sua simples facticida
de’,

MARCUSE

(in Brand3o, Carlos Rodrigues - Pes
quisa Participante, Editora Bra-
siliense)



",.. as coisas-estdo no mundo sO que eu

preciso aprender..."

(Paulinho da Viola - Coisas do Mun
do, Minha Nega - LP Bienal do
Samba - Phillips - 1967)

"£ nisto que reside a questdo central do
dilema moderno. Nao podemos voltar a alquimiaou
a0 animismo - pelo menos isso nao parece prové
vel. Por outro lado, nao podemos permanecer can
este mundo triste, de frieza cientifica, con -
trolado por computadores, ameagado por reato-
res nucleares, £ preciso desenvolvermos algum
tipo de consciéncia holistica ou participante-
e uma formagio sbcio politica correspondente -
se desejamos sobreviver enquanto espécie genui
namente humana".

(Morris Berman - The Reenchantment
of the world. Cornell University
Press - 1981. Excertos da introdu
¢ao. Tradugao e adaptagao de Gil
berto Cotrin in Fundamentos da Fi

losofia para uma Geragao Conscien

te, Bditora Saraiva, S3o Paulo,12
edicao, 1986).



APRESENTACXO

Eis o caderno de formagao numero  dois
da série Ac3o Pedagdgica da Escola pela via da
Interdisciplinaridade. Como estava previsto na
apresentagdo inicial, esta série teria sua con
tinuidade determinada pela necessidade de apro
fundamento, acompanhamento e implementagéo da
proposta.

Contamos para a elaboragao do presente
texto com o registro do trabalho desenvolvido
pelas escolas-piloto e equipes dos NAEs.

Ao longo da descric3o do processo do Es
tudo Preliminar da Realidade Local apresentare
mos algumas sugestoes praticas de encaminhamen

tos.



8
1 - INTRODUGXO

0 Movimento de Reorientacio  Curricular
preve e pressupoe opgao da unidade escolar por
uma acdo pedagbgica,seja através & umprojeto prod
prio, seja engajando-se na proposta da interdis
ciplinaridade. Em ambos Os casos, numa perspec-
tiva da organizagao da agao da escola de forma
critica, a questio do estudo da realidade local
e a concepgao de curriculo embasam e contextua-
lizam esse trabalho.

A concepgao do curriculo como uma teoria
critica (1), objetivando a uma construgao no
processo,desmonta mitos das pedagogias neutras:
n3o hi relacao entre educagao e sociedade; esta

esta dada e ao sujeito aprendiz cabe apenas co-

(1) A esse respeito ver especialmente o capitu-
lo 2, Quadro Referencial Tebrico, do 1livro
A Construcao do Curriculo na Sala de Aula:o
professor como pesquisador,de Teresinha Ma-
ria Nelli Silva, em que a autora descreve
comparativamente a questao da  organizagao
curricular na escola através do paradigma

do_curriculo como ciéncia critica e como
ciencia natural.
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nhecé-la; os conflitos existentes sao harmonio
samente absorvidos.

Uma nova leitura destes mitos impoe=se
como necessaria e vital. A educagao nao é neu-
tra e tem uma relagao intensa com a sociedade .
que a organiza, havendo entre elas um acordo
tacito de reproducido das desigualdades sociails,
ainda que seja possivel intervir na e resistir
a essa reprodugao (2).

A reorientacao curricular proposta por
esta administrac3o pressupOe rever essa rela-
c30 e ampliar os nucleos de resisténcia ~ para
pensar e produzir uma sociedade mais Justa. Pa
ralelamente, existe a necessidade de se resga-
tar a identidade do educador dque estara atuan-
do nessa escola, nao como um ser acritico, mas
como aquele que é sujeito de sua pratica, agen

te da histdéria de seu-tempo e da escola de

(2) Michael Apple e Henry Giroux em sua obra
recente, nesta década de 80, tratam mais
detalhadamente da questao da relacao ideo-
10gica existente entre educagao e socieda-
de e das possibilidades de resisténcia da
escola,
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seus educandos. Os cbhflitos advindos da  pro-
pria escola, da sociedade e da relagao entre am
bas, diferentemente de serem absorvidos harmo -
niosamente, devem fazer parte do cotidiano do
curriculo escolar e serem entendidos como obje-
to de aprendizagem. Dessa forma, a sociedade nao
pode ser percebida como simﬁiéémente dada, ela
é consE£?ida= Assim sendo, nao podemos nos colo
car como meros constatadofes da sociedade, mas
saber sermos seus proprios sujeitos constituti-
vos e construtivos. Nessa perspectiva, a reali-
dade local deve fazer parte do curriculo esco-
lar, enquanto objeto de indagagao, reflexao e
trabalho.

Estamos, pois, propondo uma mudanca de
foco na questdo curricular: do curriculo tecni-
cista, visto como grade, relagﬁo de matérias,
rol de conteudos, métodos e técnicas, organiza-
do em gabinetes, para o curriculo critico, com
um sentido mais amplo, que perpassa todas as
acOes da escola, onde se inserem necessariamen-

te a questao da ideologia, do conhecimento e do

poder, curriculo possivel de ser construido na
e pela escola. Isto nao implica descartar os co
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nhecimento a que a escola tem obrigagao de
dar acesso, mas revitaliza-los pelo saber, tra
balho do pensamento que esclarece a experién-
cia e pode por isso mesmo ajudar a enrique-—
cé-la. Nesse processo se encontra a proposta da
interdisciplinaridade e se justifica a investi
gagdo da realidade local, como forga presenté
e necessaria a construgao desse novo curriculo
para a escola. A presenga das relagoOes sociais
na vida da escola, como objeto de reflexao e
conhecimento, levara a mudangas, num primeiro
instante, na realidade local da propria escola
e, num momento posterior, num contexto mais am
plo. Politicamente, essa postura possibilitara
a organizagao dos educadores em um todo coleti
vo. Coletivo este que n3o anula cada individuo,
mas que o reconhece como produtor critico de
conhecimento e nao o concebe mais como um su-
jeito isolado, mas como alguém que junto com O
outro constrdi uma nova pratica. Essa nova pra
tica levard a escola a rever sua estrutura cri
ando novos espagos, eventos e instancias de

decis3o atenuando a forga que a estrutura buro
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crética hoje assume, muitas vezes impedindo a
viabiliza¢ao de novas propostas.

O conhecimento e a reflexao da realidade
imediata s2o o primeiro passo para a construgao
de uma nova qualidade de ensino e o estudo da
realidade local é a questiao que cabe agora ser
analisada.

Alguns elementos para um quadro inicial
de referéncia tebrica, os procedimentos metodo-
16gicos para a coleta e registro dos dados da
realidade e para a leitura analitica desses da-

dos serao discutidos nas paginas seguintes.
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II - ELEMENTOS PREVIOS PARA UM QUADRO DE REFE~
RENCIA TEORICA

Se assumirmos que a educagao transforma
dora tem o compromisso de compreendér\a reali-
dade, desocultando, "desopacizando" avideolo -
gia dominante, O estudo desta realidade passa
a ter um papel de destaque. Partir da realida-
de préxima é um caminho que permite ao educan-
do e educador compreender a vida cotidiana em
seus miltiplos aspectos.

Lembramos aqui a posigaoc de Agnes Hel-
ler (3) ao destacar que a vida cotidiana é a
vida de "todo homem", Todos a vivem, qualquer
que seja seu posto na divisao do trabalho. Por
outro lado, a vida cotidiana é a vida do "ho-
mem inteiro", ou seja, o homem nela participa
com todos os aspectos de sua individualidade.
Faz—se necessario enfatizar que no  cotidiamo

das pessoas o individual e © social estao sem-—

(3) Heller, Agnes. O cotidiano e a histbria.Rrio
de Janeiro. Editora Paz e Terra, 1972



pre imbricados. Compreender e exp11c1tar eséé
relagdo sao fundamentais para o avango da dis -
cussio. £ preciso entender que a dicotomia en—,
tre o individual e o social leva, pbr,vezes, a
‘defesa de umia posi¢3o individualista negando os
interesses sociais ou, ao contrario, acaba sub-
~metendo os interesses sociais aos interesses in
‘dividualistas.

Paulo Freire (4) assim se expressa,refe-
rindo-se a essa relacao entre individuo e socig
~dade: |

"A compreensdo do social € sem
pre determinada pela compreens3o do
individual. Nesse sentido, a posi -
¢ao individualista atua contra a
compreensao do verdadeiro papel da
ag¢ao humana. A a¢3o humana sb6 tem
sentido e prospera quando se com—-
preende a subjetividade em sua rela
¢ao dialética, contraditdria e dlna
mica com a objetividade, da qualela
provém",

Podemos destacar, neste elenco de ele-

(4) Freire, Paulo e Macedo, Donaldo. Alfabetlza
¢ao - leitura do mundo - leitura da palavra,
Sao Paulo, Editora Paz e Terra, 1990,
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mentos prévios para um quadro de referéncia ted
rica que o estudo e a compreensao da realidade,
entendidos como uma possibilidade de inserc¢3o
no presente, sao fundamentais para se fazer
histéria. Recorrendo novamente a Paulo Freire,
quando discute com Donaldo Macedo, em sua mais
recente publicagao sobre alfabetizagao, encon-

tramos (5):

wgma gerag3do herda condigoes
concretas numa dada sociedade. A
partlr dessa situacao concreta ,
histbrica, & que uma geragao con-
sidera possivel dar seqliéncia a
continuidade da historia. Contu -
do, a geraciao atual tem que traba
lhar e aperfeigoar para a trans-—
formacaoc das atuais condigOes con
cretas porque, sem esse esforgo
é impossivel construir o futuro .
ge as condigOes atuails sao funda-
mentais, o presente nao contém em
gi o futuro. °

Por essa razao, o presente e
sempre um.momento de p0531b111da—
de... Isto &, a construcao da his
téria tem que tomar em considera-

(5) Freire, Paulo e Macedo, Donaldo. Alfabetiza
czo — leitura do mundo - leitura da palavra,
sao Paulo, Editora Paz e Terra, 1990,
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cao o presente que vem de um deter-—
minado passado, as linhas basicas

desse presente que demarcam a CoOns-—

trucao da histéria.

Se, de uma lado, podemos falar dessa ne-
cessaria compreensao da realidade, por outro la
do, devemos assumir que educagao & uma pratica
social que contém uma intencionalidade. A inten
cionalidade da educaciao que propomos € a trans-
formacao social, evidentemente, compreendida e
articulada no contexto e no limite das demais
praticas sociais.

A educagao, assim definida, coloca-se nu
ma perspectiva emancipadora, ou seja, oportuni-
zadora da libertacao dos sujeitos sociais de
condicionamentos deterministas, tornando-os su-
jeitos ativos de seu processo historico.

Nesses termos, a educagido clarifica a
sua dimens3o politica que exigira a tomada de
consciéncia da realidade sdcio-politico-cultu -
ral, sua compreensao, seu desvendamento, a fim
de que se possa enfrentar conflitos e contradi-

cOes do presente, no caminho para uma sociedade

democratica, justa, solidaria.
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Complementarmente a dimensdo politica,
cabe a explicitac3o da dimens3o pedagbgica.Nes
se momento adentramos o terreno do conhecimén-—
to, do saber. Cumpre um posicionamento a res-—
peito de como entenda-10 como mediagao no ato
ensino-aprendizagem e de cOmo selecioné—lo, ja
que todo o conhecimento escolar impliéa em uma
selecgao.

Rejeitamos a concepgdo bancaria de edu-
cacio que se define como sindnimo de transfe -
réncia do conhecimento que & captado e compreen
dido pelo educador e, em seguida, depositado
nos educandos, por considerarmos dque nao exis-
te um saber feito e acabado e por entendermos
que o saber nao é uma simples copia ou descri-
c3o0 de uma realidade estatica. A educacao é
portanto, um ato dindmico e permanente de co-
nhecimento centrado na descoberta, andlise e
transformacao da realidade pelos que a vivem,

Essa perspectiva pedagégica aponta pa-
ra uma pratica que parte da situagao vivida ?g
10s educandos como um problema que os desafia.

De inicio descartamos uma relacao con-
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vencional onde informagdes, conceitos, defini -
cOes e classificagBes sao verbalizados e memo-
risticamente apreendidos na esperanga de que um
dia possam ser aplicados & pratica.

"0 que temos de fazer, na verdade, é pro
por ao povo, através de certas contradigdes bé—

sicas, sua situagao existencial, concreta, pre-

sente, como problema que, por sua vez, O desa-
fia e assim, lhe exige resposta, nao s6 no ni-
vel intelectual, mas no nivel da acao"(6).Essain
cursao da realidade permite uma aproximac¢do do
concreto para desvenda-lo., O estudo da realida-
de n3o pode e nao deve ser confundido, em momen
to algum, com uma apreensao "focalista" estagna
da da realidade. Ao contrario, deve permitir o
aparecimento das miltiplas relagdes com a tota-
lidade que o fendmeno contém, uma vez que no
particular se reflete o geral.

A relagdao que se prople, tomando a prati

ca como base real do conhecimento, significa mu

(6) Freire, Paulo, "Pedagogia do Oprimido", Edi
tora Paz e Terra, 182 Edig3o , 1988, Pag.
86.
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dar para uma trajetéria politico-pedagogica gue
parte da realidade particular proxima, que ge-

ra fatos concretos (linguagem, conceituagao,

conflitos, anseios, esperangas);que transita pa
ra o contexto tedrico, no sentido de que haja

apropriagéo/recriagéo desses fatos  mediatiza
dos pelo conhecimento, que implica compreensao
em niveis cada vez mais profundos e elaborados
da esséneia e das.relagOes desta realidade, €
que retorna a essa realidade. Esse movimento
dialético teoria-pratica torna possivel a arti
culac3o do particular e do geral, integrando de
forma organizada e articulada a compreensao ci

entifica e téenica ao significado social.



III - ESTUDO PRELIMINAR DA REALIDADE LOCAL: BUS
CA DE INFORMACOES E COLETA DE DADOS

O caminho escolhido para este estudo pre
liminar da realidade local se inspira nos prin-—
cipios, métodos e técnicas da pesquisa partieci-
'§pante. (7) A pesquisa participante situa-se na

linhagem das pesquisas que trabalham preferen -
.cialmente com dados qualitatives. Nela o obser—~
vador participa se observando e o observado par
ticipa também como observador. ptiliza com fle=
‘xibilidade diversas técmicas e instrumentos de
cbleta de dados qﬁe comnstrdéi e reconstroi no
processo. Trata—-se de uma Opgaoc pela nao neutra
lidade da educagao e pela observaqib constante

do contexto. £ um caminho opcionalmente politi-

co que estabelece uma relagao viva e dinamica

(7) Uma leitura mais atenta a respeito de pes -
quisas no cotidiano escolar podera ser fei-
ta nos textos "Texto, contexto e significa-
do: algumas questOes na analise de dados qua
litativos" e "A pesquisa no cotidiano esco-
lar" de Marli E. D. A. André e "Pesquisa Far

tici te" organizado por
Branggg. g P Carlos Rodrigues
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entre a escola, a especificidade de seu traba-
1ho e a sociedade, a partir das relagoes e con
digoes de vida e trabalho. Essa aproximag%o'dl
reta com a'comunidade) sem intermediarios, cer
tamente resultarad num rico pProcesso matuo  de
conhecimento. Sujeitos participantes, © pesqui
sador e o pesquisado, ambos leitores de suas
vealidades, pederao ajudar-se reciprocamente com
vistas a uma ac3o de duas maos de diregao:a me
1horia da gualidade do ensino que a escola ofe
rece revitalizado por sua relacao com a socie-
dade e o desenvolvimento de uma consciéncia so
cial critica por parte da ncomunidade", cujas

condigdes de vida e trabalho a escola ajuda a

ler e a transformar.

Busca de informacdes e coleta de dados

A busca de informagOes e a coleta de da
dos & um momento muito importante desta propos
ta, uma vez que ambas viabilizam o desencadea-
mento da acio pedagdgica coletiva e interdisci

plinar, constituindo-se como ponto de partida
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e matéria prima do processo educativo.

Este estudo envolve a "comunidade" esco-
lar e a "comunidade" local num processo de auto
conhecimento e reconhecimento matuo. O estudo
nao deve se limitar a uma simples forma de agao
(ativismo) ou a busca do que ja se sabe e da
congtatagdo do que ja é conhecido, mas deve tra

’ . 3
zer em sua pratica um constante questionamento
dag observacdes realizadas, uma constante inter
rogacao da realidade. Realidade esta entendida
cofmo fatos e dados tomados em si mesmos € como
a percepgao que a "comunidade" envolvida tem de
les. A esse respeito, veja o que diz Freire (8);
"Para muitos de nds, a realida

de concreta de uma certa area se re

duz a um conjunto de dados mate-

riais ou de fatos cuja existéncia ou

. nao, de nosso ponto de vista, impor

ta constatar. Para mim, a realidade
concreta & algo mais que fatos ou da

(8) Criando Métodos de Pesquisa Alternativa: a-
prendendo a Fazé-la melhor através da ac3o.
Paulo Freire, in Pesquisa Participante,org.
Carlos Rodrigues Branddo, 42 edigdo,S3o Pau
1o, Editora Brasiliense, 1984,
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dos tomados mais ou menos em si mes
mos. Ela & todos esses fatos e to -
dos esses dados e mais a percepgao
que deles esteja tendo a populagao
neles envolvida. Assim, a realidade
concreta se da a mim ma relagao dia-
1ética entre objetividade e subjetl
vidade. Se me preocupa, por exemplo,
numa zona rural, o problema da ero-
s30, nao o compreenderei, profunda-
mente, se nao percebo, criticamente,
a percepgao que dele estejam tendo
os camponeses da zona afetada. A mi
nha acao técnica sobre a erosao de-
manda de mim a compreensao que dela
estejam tendo os camponeses da area.
A minha compreensao e O meu respei-
tO".

Karel XKosik (9) assim se manifesta sobre este

assunto:

nge a realidade & um todo dialético
e estruturado, o conhecimento con -
creto da realidade nao consiste em
um acrescentamento sistematico de
fatos a outros fatos, e de nogoes a
outras nogodes. £ um processo de con
cretizagao que procede do todo para
as partes e das partes para o todo,
dos fendmenos para a esséncia e da

(9) Dialética do Concreto. Xarel Kosik, Ed.Paz
e Terra, Rio de Janeiro, 52 edigao, 1989.
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. esséncia para 0S fenomenos, da tota
" lidade para as contradlgoes e das

contradi¢c®es para a totalidade; e

justamente neste processo de corre-

lacOes em espiral no qual todos os
“conceitos entram em movimento reci-
proco e se elucidam mutuamente,atlg

ge a concreticidade".

Apesar de reconhecermos que "comunidade"
1ocal e "comunidade" escolar n3o s3o, nem estao,
desvinculadas uma da outra, propomos procedimen
tos diferenciados na busca de informagOes e co-

leta de dados.

1. A busca de informagOes e a coleta de  dados

na "comunidade" escolar

As problematizagdes j& realizadas pelas
escuvias (professores e alunos) fornecem um rico
material de analise. Sendo assim é importante e
tomad-las e amplid-las nas questOes que nao fo-
ram abordadas ou aprofundadas anteriormente pe—
la escola. Além disso, uma leitura atenta do Do

cumento n? 2 do Movimento de Reorientac¢ao Curri
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cular (10) se faz necessaria para uma compara-

gao e contraposigao da problematizagio da esco

1a com a andlise que sintetiza a problematiza-

c3o da Rede Municipal de Ensino como um todo.

Esta releitura e redimensionamento das

problematizagoes permitirdo uma andlise mails

abrangente se considerarmos: |

a) outros segmentos da escola (pessoal adminis
tpativo, operacional, Conselho de Escola )
através dos seguintes instrumentos, regis-—
tros e/ou praticas:

_ descricdes de um dia de trabalho dos di-
versos funcionarios da escola;

- entrevistas alternando 0Os entrevistadores
entre os diversos segmentos da escola (ex
sobre disciplina: o que pensam OS alunos,
pais, equipe técnica, operacionals, Ppro-
fessores...);

- textos para leitura e reflex3o dos varios

segmentos;

(10) sao Paulo, Secretaria Municipal de Educa-
¢30 - Diretoria de Oorientacdo Técnica. Do
cumento 2 Movimento de Reorientag2o Curri
cular, 1989.



— dinamica de grupo em que cada um se coloca
no papel do outro;

~ plenarias;

[

filmes que desencadeiem discussodes;

cartazes (murais, varais...);

Outros levantamentos que a "comunidade" esco

lar Jjulgue interessante para estudo e proble

matizagao, pbr'exemplo: situa¢ao funcional,
formacao profissional, histdria de vida dos
funcionarios:

~- utilizagao de graficos;

- leitura de textos literarios que permitam
o resgate da histOria dos diversos segmen-
tos da escola enquanto educadores (Ex.: a
Pedra Arde, de Eduardo Galiano e Era Urso?,
de Fernando Sabino);

- Utilizagao de tabelas: Exemplo 1 - coleta

de- dados sobre alunos por classe

Prabalha? [Est.de Origem | Profissao Moradia

sim{:N3o JAluno {PaiMde fPai |Mie h1uno Pxépma}éltgada Tipo

cnercmndendead

-oe
-

L L LT ]
-
- e
-
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Exemplo 2 — Cruzamento entre as problematiza-

cdes dos professores e alunos por

série.

dados pela série| dos [rofessd .. "= laicBes | tGes

Aspectos abor Fala Fila dosj Proble [Contra~ .sﬁges-
escola Alunos res : -

pintura

aula vaga

salas de
leitura eeee

disciplina

- -
-
-
-
-— - -

c) outros fatores que interferem na ‘dinamica
da escola, tais como, histdéria da escola,po
1{tica educacional vigente, diretrizes cur-
riculares, exigéncias dosypais, que resul -
tam num constante embate de diversas forgas
sociais, recorrendo—se a:

- mapeamento da 1oéalizag50 da escola (ma -
pas regionais, maquetes, videos caseiros,
fotos, etc...);

- levantamento da histdria da escola rela-
cionada 3 histéria da "comunidade"  (&l-

buns de eventos, reportagens sobre a esco
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la publicadas em jornais de bairro, depoi-

mentos de moradores antigos, de ex-alunos
e antigos funcionadrios da escola);

leitura e discussao dos documentos oficiais
de S.M.E., problematizando-os a luz da rea
lidade local;

entrevistas com pais, através de questiond
rios e/ou reuniaes,ﬂsobre suas expectati -
vas relativas a escola;

resgate de atas de reunides de pais de
anos anteriores; |

resgate da histdria do Conselho de Escola
na escola, através de atas, dépoimentos e
de documentos oficiais (Regimento das Esco
las Municipais) aprovados e/ou  revogados

nas diferentes Administracdes;

as relacdes no interior da escola incorporan
do a dinamica escolar em toda a sua totalida
de e dimens3o social, até chegar a sala de

aula; e

e) visdao de mundo que os educandos, educadores
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e demais segmentos tém e como estas percep-

¢cdes se manifestam no cotidiano escolar, CcO

mo se concretizam valores, simbolos e signi

ficados (11), através dos seguintes instru-

mentos, registros e praticas:

leitura e discussdo de textos de lingua-
gens diferentes (1iteratura, quadrinhos,

slides...);

discussao de filmes que tem a escola como

tema (Conrack, Sociedade dos Poetas Moxr—

As concideracoes arroladas nos itens d e
e contemplam O que Jackson, segundo Mi-
chael Apple, em seu 1ivro Ideologia & Cur
riculo, chama de curriculo oculto. Curri-
culo oculto, no dizer deste estudioso, sao
as '"'mormas e valores que 520 1mp11CLtas
porem efetivamente transmitidos pelas es—
colas e que habitualmente nao sa0 mencio—
nados na apresentagao feita pelos profes—
sores dos fins ou objetivosg'que na escola
se traduzem em diferentes situagOes e dis
cursos: a forma como a escola organlza
seu espago, a dlsp051gao das carteiras, O
relac1onamento entre professores e alunos,
os nomes das séries, 0S nomes mascullnos
antes dos femininos, a organlzagao das fi

las, o '"cala-a-boca" da classe, © unifor—
me, a arrecadagao do dinheiro, o discurso

da hlglenlzagao, a Falta de espagos comu-
nitarios, o valor das notas, O codigo de
disciplina, etc, etc...
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tos, etc...);

plenériés de alunos, pais e educadores;
discussio de videos relativos 4 escola (Do
na Escola); |

organizagao de painéis com cartazes sobre
a escola; 7

exercicios "o que estd por tras" (o que ha
por tras da disciplina; o que ha por tras
dos atuais contefidos, etc...);

videos caseiros (gravar em videos uma reu-
nilo de comiss3o de classe e discuti-la pos

teriormente);

Exemplo: A partir da leitura de uma histbria em

quadrinhos, que conta a fuga de uma
crianca, colocar algumas questoOes, em
aberto, para que os educandos possam se
expressar a respeito do valor e do pa-
pel da escola, do porqué as  criangas
querem fugir da escola, das relagOes de
poder... Estas questOes deverao ser
feitas de tal forma que o aluno tenha

que se colocar no lugar do personagem,

responder como se estivesse falando par
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ele.

2., Busca de informagﬁes‘e'coleta de dados na

ncomunidade" local

"o estudo da realidade local implica em
reconhe-la num determinado tempo... Possui uma
nistéria ainda que reduzida. Esta histéria dei
xou suas marcas nas memdrias e nos arquivos,mas
também na paisagem. Objetos e edificios sao tes
temunhas de existéncias anteriores. Sao os la-
cos de uniZo entre passado e presente. Afirmam
a infiluéncia do primeiro sobre © segundo... E
estes vestigios permitem situar a crianga fren
te A realidade do passado". (12)

conhecer a "comunidade" local e compreel
der a realidade é muito mais complexo do que
aquilo que esta codificado numa n16gica do es—

pago" ou na "linguagem dos fatos". £ uma busca

(12) Luc, Jean Noel in O estudo do meio  como
trabalho integrador das Praticas de Ensi-
no de Elza Nadai, Nidia N. Pontuschka e
Rosa Kulesar.
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no movimento das interagoes socials. Neste sen-
tido, este estudo, pressupoOe que as pessoas en-
volvidas adotem uma dupla postura, a de observa
dor critico e participante ativo, que sevconfi—
gura num constante problematizar, devolver e
discutir dados e interagOes com a "comunidade",
com vistas ao desvelamento do cotidiano vivido.
Do ponto de vista pratico, apresentamos
alguns passos para a construgao deste estudo:
a) Reconhecimento do espago social: este momen-
to constitui-se numa primeira saida do gru-
po—escola a fim de simplesmente arrolar tudo
0 que a comunidade dispOe em termos dé arqui
vos, memérias, objetos, paisagens, institui-
¢Oes, caracteristicas gerais do bairro... Es
te reconhecimento é que se configura como o

objeto de estudo.

b) Contato com diversas entidades que fornegam
dados, sejam eles estatisticos ou histdbricos
(Museus, Bibliotecas, superintendéncia Regio
nal do Bem Estar Social, Secretaria Munici-

pal de Planejamento, Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica, Movimentos sociais,
Jornais de bairro...). |
Cabe também lembrarmos que a realidade
1ocal mantém obrigatoriamente uma relagao dia-
1ética de inserc3o na realidade regional mais
ampla. Neste sentido, a busca de dados e conta
tos com entidades pode langar mao de informes
veiculados nos grandes jornais, diérios e re-
vistas especializadas que, por sua Ve€z, se
apoiam em pesquisas de instituicdes especiali-
zadas, procurando discernir o grau de serieda-
de e confiabilidade de cada uma dessas fontes.
Estudar, portanto, uma yealidade local do Munil:
cipio de s3o Paulo e da Grande s30 Paulo, pres
supOe conhecer um pouco mais alguns dados da
totalidade deste Municipio. Veja © quadro a se
guir, recolhido de um jornal de grande circula
¢do, a respeito da urbanizagao da cidade, com
vistas a discussao do novo Plano Diretor para

s3o Paulo.
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A urbanizacao de Sao Paulo
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c) Roteiro de agdo: a partir de todos esses da
dos e informagoOes coletados e organizados ,
planeja-se, ent3o, um roteiro de acao. Este
planejamento inclui n3o sb6 roteiro de pes-
guisa, como divis3o de trabalho, selegao de
materiais e equipamentos indispensaveis.
Este € o momento em que O grupd—escola
decidira sobre os diferentes instrumentos a se
rem utilizados (questionérios, entrevistas, fo
tografias, videos, etc...). Decidira também so
bre o campo de estudo, cronograma das ativida-
des, como coletar e COmo documentar aspectos do

cotidiano,

d) Execugdo do trabalho propriamente dito: & a
sequnda saida ja planejada e organizada do
grupo—-escola com O objetivo de buscar infor
macoes e coletar dados para reflexao sobrea
"comunidade.

Nesta segunda saida,alguns cuidados de-
ver3ao ser tomados:

- documentar o cotidiano daquele éspago social.

de modo a abranger o registro da histdria da
regi3o, mapeamento do local, mudancas ocorri
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das e seu reflexo no cotidiano dos moradores,
processos de ocupacao do espago, saneamento ,
topografia, tipos de moradia e possiveis con-
tradigSes entre elas, pontos de referéncia do
bairro e suas caracteristicas, descrigao das
ruas, transporte, etc.. Neste momento, O gru-
po pesquisador, numa acao interdisciplinar,di
mensionara a profundidade e a extensao desse

estudo. (Equipes que ja utilizaram video ou fo
to procuraram captar imagens que refletissem

os aspectos acima mencionados, numa composi—
gao em que as imagens, a partir de um  ponto
de referencia, como por exemplo a prbépria Es-
cola, uma antena de emissora de televisao, re
tratassem a ocupacao do espago, suas contradi
cdes, seus problemas, sua vida);

estimular a fala dos entrevistados.

Ao recolher depoimentos, O grupo devera ter o
cuidado de perguntar sobre a percepgao que
eles tém do espago, como se situam frente aos
problemas que enfrentam...

Exemplos: - Como é morar neste bairro?

- Gosta de morar neste bairro? Por
que?
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- 0 senhor considera este ‘bairro

violento? (muitas vezes as res =
postas dos moradores s3o diferen
tes das informagoes coletadas em
organismos oficiais como por &=
xemplo, considerar um bairro nao
violento quando esses mesmos Or—
gios apontam altos indices de
violéncia). |
0 que falta neste balrro para que
voceé seja feliz? (recolher res -
postas que reflitam diferentes

visSes de mundo).

0 depoimento de moradores deve abranger
homens e mulheres de diversas faixas etd
rias (velhos, adultos, jovens e criancgas),
bem como os diferentes segmentos daquela

tcomunidade.

- estar atento na busca dos dados e informagoes

de forma a registrar as acDes,interagoes, OS

fatos, as formas de linguagem e outras ex~

pressdes que permitam uma configuragao da
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realidade estudada e de suas representagdes. .
Como apoio a esse registro Eulina Pacheco Luf

ti (13) sugere o seguinte quadro:

1. Distinguir o falar posicionado
a) opiniOes pessoais;
b) defesa de pontos-de-vistaj
c) exemplificagoOes;

d) explicagoes.

2. Distinguir uma concepgdo mais estatica ou

mais dindmica do mundo

a) temporalidade (relagOes presente, passa
do, futuro), percepgao e explicagao das
mudangas;

b) percepcao dos aspectos contraditdrios
dos fatos;

c) relagdo entre esses aspectos contraditd
rios; '

d) fatalismo ou historicidade (atuagao na

vida, no grupo social; importancia atri|

(13) Lutfi, Bulina P.. Ensinando Portugués, va-
mos registrando a histéria... Sao Paulo,E-
digdes Loyola, 1984. ]
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buida & experidncia; crenga no destino;
determinismo);

e) relagio particular-universal

3. Distinguir a consciéncia que tém de  sua
situac3o no mundo (consciéncia pessoal e
consciéncia de grupo)

a) aspiragOes, sonhos, lutas pessoals e
coletivas;

b) falar por si; pelo grupo;

c) assunto dessas aspiragdes e dessas 1u-

tas.

4. Distinguir falar mais simbblico e  falar
menos simbdélico
a) expressoes de significagdo mais direta
ou expressdes multi-significativas (me
taforas);
b) comparagdes: elementos constantes das
comparagoes;
c) presenga da natureza na simbologia uti

lizada (animismo);

d) presenga do humor.

Exemplo: a partir das informagoes obtidas so-
bre os equipamentos sociais da regiao
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onde se localiza a escola, verificarco

mo a "“comunidade" interage com eles
(frequenc1a ao posto de saude e em que
casos € por que?, freqliéncia ao bar,
existéncia de pontos de encontro para
conversas informais, visitas a biblio-
tecas, etc.);

- procurar obter dados e informagdes que permi-—
tam refletir contradigdes sociais da "comuni—
dade" e as tentativas de lidar com elas. (Um
dos NAEs, ao discutir a presenga de um 1lixao
préximo a moradias, percebeu o quanto a pre-
senca do mesmo n3o incomodava os moradores.Os

problemas levantados eram de outra ordem);

- ter claro os limites de intervencao neste mo-

mento inicial.

Todo este trabalho de busca de informa -—
cao e coleta de dados que, dependendo de cada
escola, pode ter uma abrangéncia diferente é,
segundo Eulina Lutfi (14),uma aventura no sim—

ples, no cotidiano, mas que nao se restringe a

(14) Idem ao (13)



41

uma "viagem cultural', nem a uma njlustracac da
realidade". E um momento da proposta que dian-
te da realidade que se desvela, da rede de rela
coes que atravessa a tcomunidade", dos proble-
mas, da percepgao que a populacao tem de sua
proépria situagao e perspectivas de mudanga,
acarreta ao grupo pesquisador sentimentos de
surpresa, animo, desespero, tristeza... £ pre-
ciso, pois, ter clareza dos limites da inter
vengao possivel neste momento do trabalho. Nes
te sentido, Brandao (15) afirma "a aproxima
c30 exige paciéncia e honestidade, mas ao mes-
mo tempo tem que manter um recuo que permita
uma reflex30 critica sobre a experiéncia em

curso";

- gelecionar instrumentos de coleta de dados
que permitam:

. captar o0 que o outro esta pensando, sentin

do ou dizendo, cujo registro n3o seja ape-

nas um eco da prdpria pergunta;

(15) Brandao, Carlos Rodrigues (org.). Pesqui-
sa Participante. Sao Paulo, Ed. Brasilien
se, 42 edicao, 1984,
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. um diélogo que estimule a livre expressao de
quem fala (neste sentido, instrumentos tipo

pergunta/resposta sdo pouco viaveis);

. abranger as diferentes dimensOes do cotidia
no de uma determinada "comunidade" envolven
do também sonhos, aspiragdes, projetos, rea

lizagoes, etc...

De posse dos dados e das informagOes ob-
tidas, o préximo passo & organiza-los para a

andlise.
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IV -~ ESTUDO PRELIMINAR DA REALIDADE LOCAL: AL~

GUNS INDICADORES PARA ANALISE DAS INFORMA
COES E DOS DADOS

Como ja dissemos anteriormente, estamos
apostando numa escola cujo coletivo seja capaz
de construir um curriculo numa perspectica cri
tica e que, resgatando o cotidiano, possibili-
tard n3o sd compreender a realidade educacio-
nal como também reconhecer os diferentes signi
ficados das experiéncias vividas, tanto  pela
ncomunidade" escolar como pela "comunidade" lo-
cal.

Para anadlise desses dados e informa-
gaes, extremamente ricos, contamos com alguns
indicadores que norteiam essa andlise, a qual
permitird uma maior aproximacao da realidade.
Para tanto, estamos propondo uma anélise de can
tendo numa abordagem mais ampliada, como sugere

Marii André (16): a andlise de prosa. Segundo

(16) André, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Tex
tg, Contexto e Significado: algumas ques-—
toes na analise de dgdos qualitativos. Ca

ﬁg§g018§3?esqulsa, Sao Paulo (45): 66-717
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os autores citados por Marli E. A. A. de André

entende-se por andlise de conteiido, uma técnica

de reducdo de um grande volume de material, num
conjunto de categorias. Enquanto este tipo de
andlise fragmenta as informagdes, classifica-as
em categorias, analisa-as de forma 16gica, obje
tiva e sistemdtica, a analise de prosa extrapo
la essa vis3o mais restrita resgatando nao sd o
contetdo manifesto e suas contradigbes como ©
n3o manifesto através dos relatos de experién -
cias, das falas espontaneas e intuitivas, das
expressOes faciais e artisticas, das mensagens
n3o intencionais, nao verbais e nao implicitas.

Este tipo de anélise permite compreender
os fendmenos, quase que por inteiro, contextua-
1izados numa sociedade que lhes confere milti-
plos significados e dimensoes.

A andlise coletiva desses dados e infor-—
magdes permitird ao grupo-escola  construir ca
tegorias de uma maneira mais flexivel, nd3o estd
tica, de modo que possam freghientemente ser in-
terpretadas, modificadas e/ou descartadas, Es-

sas categorias irao surgindo ao longo do proces
so, nunca perdendo de vista os principios teéri
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cos, Os pressupostos da investigagao e a acao
pedagdgica delineada pela escola, conferindo a
este tipo de andlise uma objetividade deseja -

vel.

1. Organizagao do material coletado

O material coletado pgdé ser organizado
sob a forma de um "dossi&". Estamos entendendo -

por “"dossié", a proposlto;deste trabalho,';j R
téria de todo tipo de registro. dos dados, . im~

Formagoes e 1mpressees reglstradas Nesse sen—
tido, wm "dossié® & multo:mams,do que  apenas
anotacSes, por mais amplas que sejam, registra
das em grossos volumes de papel. Um,"doséiéﬁrg
co pode ser de albuns de fotogfafias,livros‘dé
recortes de jornmais, videos, registros de gra-
ficos, depoimentos, sinteses de discussdes,etc.
Quanto mais completo for o "dossié”,mais proxi
ma estara a p0351b111dade de conhec1mento da
realidade local. Um "d0531e" cam,essa.natureza

terid algumas fungoes basicas: a de registrar to
das as informacdes e dados disponiveis; de,or
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ganizando a problematizagao, dirigir a agao pe-
dagbgica que se quer; € uma fungido de auto-regu
1ar n3o sé a problematizagao como também a agao
pedagbgica, uma vez que O ndossid" estara sem-
pre aberto a novos registros, a novas analises

e a registros resultantes dessa ag3o pedagdgica.

o, Relac3o entre a parte e o todo social

0 estudo da realidade local da escola €
da "comunidade" nao pode estar desvinculada das
determinacdes sociais mais amplas. Veja a esse
respeito o que diz Kosik (17):

ncada coisa sobre a qual o ho-
mem concentra o seu olhar, a sua aten
¢30, a sua agio ou a sua avaliac3o,
emerge de um determinado todo que a
circunda, todo que o homem percebe co
mo um pano de fundo indeterminado, ou
como uma conexao imaginaria, obscura-

mente intuida. Como o homem percebe os
objetos isolados? Como unicos e abso-
lutamente isolados? Ele os percebe

sempre no horizonte de um determinado
todo, na maioria das vezes nao expres

'(17) Xosik, Xarel. Dialetica do concreto. sao
Ed. Paz e Terra, 52 edigao, 1989.
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so e nao percebido explicitamente.Ca
da objeto percebido, observado ou
elaborado pelo homem é parte de um
todo, e precisamente este todo nao
percebido explicitamente é a luz que
ilumina e revela o objeto singular,
observado em sua singularidade e no
seu significado”. ‘

Também a esse respeito, apontando a re-
lagao entre o micro e macrossocial, veja 0 que
escreve Marli E. D..A. André (18), abordando a

guestdo da pesquisa no cotidiano escolar:

"0 que é necessirio, em sintese,
é tentar transcender o nivel micro,
acompanhando os diversos "fios" que
vinculam as estruturas macrossocials,
com o cuidado de n3o cair no  outro
extremo, ou seja, querer analisar uma
realidade particular como uma "tota-
1idade social", isto &, como uma si-
tuagao que se esgote em si mesma.

A pesquisa precisa buscar esta-
belecer esta mediagao entre o momen-
to singular expresso no cotidiano es
colar e o movimento social, O que,pa

(18) Andre, Marli E. D. Afonso de. A pesquisa
do tipo etnolbgico no cotidiano  escolar

in Metodologia da Pesquisa Edpcacional de
Ivani C. A, Fazenda ?org.?, Sao Paulo,Cor

tez Editora, 1989.
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rece, sb pode ser conseguido através
de uma postura tebrica muito consci-
ente, de uma vis3o de escola muito
definida e de um esforgo analitico
bastante arduo".

3. .0bjetividade e subjetividade

A vis3o de mundo que cada pessoa tem,
suas limitagOes pessoais, seus preconceitos e
seus conhecimentos estarao sempre presentes em
gualquer andlise que se faga. Em qualquer situa
c30 e/ou problema analisado nd3o existe neutrali
dmde, nem mesmo objetividade absoluta. A reali-
dade seréd sempre uma realidade parcial uma Vez
que, desde a coleta de dados e informacdes até
sua analise, o foco estara sendo dirigido pelo
coletivo do grupo-escola e pelos individuos que
o compdem. A este respeito, Marli E. D. A.de An

dré (19) nos esclarece:

(19) André, Marli E. D. Afonso de. A pesquisa
do tipo etnolbgico no cotidiano escolar
in Metodologia da Pesquisa Educacional de
Ivani C. A. Fazenda (org.), Sao Paulo, Cor
tez Editora, 1989. ' -
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vA orientacdo tedrica do pesqui
sador, sua experiéncia anterior, seu
grau de imersao nos dados, seus valo
res, suas crengas e perspectivas po-
dem orientar o foco da investigagao
para aspectos mais concretos ou con—
cepgbes mais abstratas,... Como afir
ma Stake (1981), a interagao do pes-
gquisador com o Objeto pesquisado se
torna algo unico em cada estudo  de
natureza qualitativa. & preciso pois
levar em conta que O processo de cate
gorizagdao do material qualitativo vai
envolver naoc s conhecimento 16gico,
intelectual, objetivo, mas também co-
nhecimento pessoal, intuitivo, subje-
tivo, experiencial".

Entretanto, had certos procedimentos que
nos auxiliam a buscar uma socializagao de lei-
turas, impressbes e analises objetivando-as.Re
gistramos a seguir dois desses procedimentos:
a) trabalho coletivo e interdisciplinar -é ele

o grande termdmetro do estudo de qualquer
contexto. O intercambio de diferentes  Vi-
sSes e de formas diferentes de se interpre-
tar a realidade permite que se chegue a uma

visao mais rica e ampla;
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b) "Atitude de estranhamento" (20) - esta atitu

‘de traduz-se numa atengdo constante do grupo
pesquisador de transformar o conhecido, o fa
miliar em "estranho", num processo de busca
de categorias de analise sob diferentes pris

mas.

outro indicador da analise refere—se aos

contetidos nio manifestos. A andlise do conteudo

" das informacdes obtidas n3o deve ficar restrita

a0 contehdo manifesto. £ de extrema importancia
a exploracio de "mensagens implicitas, intencio
nais e n3o intencionais, verbais e nao verbais,
alternativas ou contraditérias" (21) presentes
nos depoimentos da comunidade. Ha uma rede de
relagcbes que perpassa a "comunidade” toda que

precisa ser desvelada. Nessa linha, com vistas

(20) Termo cunhado por Marli E. D. Afonso de.no
texto A pesquisa do tipo etnoldgico no co-
tidiano escolar in Metodologia da Pesguisa
E@majmmldelwmiC.A.Eﬂ@Ma(ng,
Sao Paulo, Cortez Editora, 1989.

(21) André, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Tex-—
to, Contexto e Significado: algumas dques—
tOes na analise de dados gqualitativos. Ca
derno de Pesquisa, S3o Paulo (45): 66-71 7
Maio 1983.
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ao estudo da concepcio de mundo de pesquisado-
res e pesquisados, o quadro sugerido por Buli-
na Pacheco Lutfi e reproduzido anteriormentepo

de ser retomado.

4. Um sistema de categorias: O que € e COmoO

elabora-lo.

Um sistema de categorias pode ser enten
dido como mais um instrumento de trabalho do
pesquisador participante. Este sistema & um ti
po de codificac3o que permite um  agrupamento
mais amplo das informagOes obtidas, conforme
sua natureza, de modo que sejam captados Os ég
gulos mais significativos das situagOes obser-
vadas. Trata—se de um primeiro passo no encami
nhamento da anilise que permitiré, através dos
agrupamentos, o levantamento de hipéteses acer
ca das possiveis situacOes significativas, das
quais.surgirao os tema% geradores.

Como esse processo de anadlise qualitati

va é complexo, a construcao de categorias de
andlise n3o se restringe a um conjunto de re-
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gras pré-fixadas a serem seguidas, mas indica~

goes de caminhos:

a)

b)

c)

d)

conhecer a histbéria da "comunldade" que esta
sendo estudada;

todas as pessoas envolvidas na analise deve—
r30 ler todo o material coletade, procurando
interpreta~1o0;

discutir em grupo as leituras € Os limites
da coleta de dados e informagdes obtidas até
o momento;

construir, em grupo, considerando-se as lei-
turas e andlises individuais, categorias am-
plas, a partir da natureza das informagoes
disponiveis, que permitam organizar o mate-
rial englobando uma série de informagdes e
dados numa sb categoria. Uma outra forma de
se construir categorias é através da leitura
exaustiva das anotacoes que permitiré evi-
denciar os elementos e as tendéncias mais
significativas.

A testagem das categorias propostas pode ser
Jevada a efeito verificando-se o numero de

informacdes e dados disponiveis que se encai

xem nela., Estas categorias serao mais preci-
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sas quanto maior for o numero de  informa-

¢Bes que ela abranger. No entanto, cabe res
saltar que nem sempre a totalidade das in-
formagOes coletadas é assimilada pelas cate
gorias propostas pelo grupo. As informacOes
n3o incluidas nestas categorias serao "re-
servadas" e retomadas para uma avaliagéo
com objetivos de se verificar: se a nature-
za das mesmas merece uma reconsideracao e,
conseqtientemente, a construcao de novas ca-
tegorias; se elas "derrubam" as categorias
propostas, obrigando o grupo a recomegar O

trabalho; ou se elas devem ser descartadas.

Vejamos, a seguir a descrigao de um pro
cesso de elaboracdo de um sistema de  catego-
rias, feita a partir da Problematizagao dos
Alunos da Rede Municipal de Ensino realizadano
inicio deste ano. Nesta descric3o, a titulo de
exemplificacdo da construgao de um sistema de
categorias, seguiremos os passos apontados nes
te tdpico.

Elaboracao de um sistema de categorias

para andlise de informagdes e dados recolhidos



54

na fala dos alunos da Rede Municipal de Ensino,

escolas de primeiro dgrau.

a) breve histodrico

b) .

c) .

Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo
Movimento de Reorienta¢do Curricular (ini-
cio em 1989)

Problematizacao dos alunos das escolas mu-—

nicipais de 12 grau (1990)

organizagao do material coletado
- todas as "falas" foram lidas (inicialmen

te, nenhuma "fala" foi desprezada)

~ tabulagao das "falas" por agrupamentos
(ex: como o aluno percebe a escola, como
ele a deseja; falas relacionadas a estru
ra fisica e estrutura curricular, etc...)

leitura de todo material por todos os '"pes

quisadores—analisadores™"

discussao em grupo, com vistas a constru -
gao de categorias, de

- limites das informagOes e dados coleta-
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dos através das falas

- limites impéstos pelas condigOes  pes-—
soais/formagao
- utilizag3o do material coletado (todo ou

parte)

construgao das categorias

inicio das discussdes e propositura de
categorias
- discuss3o da clareza, abrangéncia, vali
dade e pertinéncia das categorias pro-—
postas | i
- consenso grupal em relagado as categorias |
- durante a construgao das categorias po-
de-se ampliad-la (para abranger mais "fa
las"), reduzi-la ou descarta-la
- algumas categorias s3o mais dificeis de
serem definidas e construidas
- exemplos de categorias construldas, du-
rante este processo:
- Func3o da Escola (percebida e deseja-
da) abrangeu falas relativas a aquisi ;

¢3o do conhecimento, o conhecimento en
quanto instrumentalizagao para a par-




ticipagdo de uma sociedade letrada,as-—
cengdo social, formagao de  atitudes,
conviveéncia social, preparo para O tra
balho, prestagao de outros servigos en
volvendo assisténcia aos educandos

guarda e recreagao.

Estrutura Fisica (percebida e dese jada)
envolveu as falas relativas a: estrutu
ra do prédio, conservagao, seguranga ,

higiene.

Estrutura Curricular (percebida e dese
jada) foi subdividida em sub categorias
como por exemplo:

- Contelidos - fragmentagao, signifi
cado que o mesmo tem ou nao no co
tidiano do aluno, questOes relati
vas a aplicagao do conhecimento ,
sugestdes dos alunos de inclusao
de outros conteudos; metodologia;
avaliagao; relagao professor—alu-
no; relagio aluno—aluno; relagao
aluno-equipe técnica; relagao alu

no-funcionarios sempre abrangendo

*




57
as falas dos alunos relativas ao

percebido e ao desejado. A relaé
c30 escola-comunidade agrupou as
pectos relativos a participagao:
financeira, no acompanhamento do
rendimento escolar, nas decisoes
da escola, na socializagio dos
recursos da escola; recursos hu-
manos e recursos materiais; orga
nizacao da escola; estruturagao

do sistema disciplinar.

Cada sub categoriarconstruida abrangeu
uma série de "falas" e informagOes dos alunos
sendo necessario em alguns momentos inclusi-
ve especificar se as informagdes se  referiam
3 céries iniciais, finais, noturno ou supleti
Vo,

0 processo de construgao das categorias
exige disponibilidade das pessoas envolvidas pa
ra ler, interpretar, discutir, estudar, reler,
comparar. .. £ interessante reafirmar que esta

elaboracio de categorias &, também, um proces-

so de mao dupla: ao mesmo tempo em que as cate.

‘e
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gorias sdao definidas a partir do material cole-

tado (e ndo a priori), elas voltam e ajudam os
pesquisadores—analisadores a melhor compreender
e analisar o material, ou seja, as categorias
estio para o material coletado, como o material
coletado estd para as categorias, ambos direcio

nando—-se mutuamente.
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V - CONSIDERACOES FINAIS: DO FIM DESTE CADERNO
PARA O COMEGO DO TRABALHO NA ESCOLA

A construcao de categorias de andlise do
material coletado n3do tem fim em si mesma.A led
tura, interpretagao e discussao do material co
letado e analisado permitird evidenciar as si-
tuagOes mais significativas da "comunidade", A
partir dessas situagdes significativas, sempre
em processo de discussao, os educadores chega-
rao aos temas geradores. Isto serd tratado no
prbéximo Caderno de Formacido desta série,

Uma Gltima e breve consideragdo. O estu
do preliminar da realidade local deve mesmo
ser entendido como preliminar, de um Processo
continuo de estudo e aproximagao de situagdes
concretas com Os conhecimentos que a expliquem
e ajudem a superé—la.'Evidentemente, trata~se

de um processo de amplitude e para o qual a es

cola n3o estéd preparada de modo ideal. Ha limi
tes por todos os lados: pelo lado da estrutura
burocratica que pouco conseguimos mudar e
pelo lado da nossa formagao profissional, tan-

to no fazer especifico quanto no coletivo.

%
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No entanto, estamos, novamente, convidan
do os educadores para atos de ousadias: um tra-
balho de natureza interdisciplinar que supoe
disposigao fisica e intelectual para ler,pesqui
sar, ouvir, discutir, ensinar e aprender; que
supde, também, disposi¢do para o dialogo; e que
n3o esconde criticas, auto-criticas, tensoes,

conflitos, mas procure trabalhar com eles.
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