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PREFACIO

AL 1] -l

Muito se temn escrito sobre o pensamento freireano
em todo o mundo, mantendo-0 mais vivo entre nos.
Se, por um lado, as publicacées sobre ele contribuem
para dar continuidade a seu legado — como era seu
desejo manifesto vdrias vezes aos amigos ¢ colabo-
radores mais préximos — por outro, € preciso ter
muito cuidado com elas. Hd que se condenar o uso
oportunista de seu pensamento ou de sua obra, que
dilui, eclipsa e até mesmo contraria a causa pela qual
lutou, negando a importancia da priaxis que ele tanto
defendeu. Divulgar, disseminar, socializar seu pen-
samento sim; mas, nio mercantilizar o seu discurso,
ou reduzi-lo a uma pregagdo personalista, esquecen-
do-se de seu compromisso coletivo ¢ de sua luta em
favor dos oprimidos.

As vezes, os membros do Instituto Paulo Freire (IPF)
temos a tentagdo de multiplicar os textos € livros so-
bre Paulo Freire, justamente para difundir suas 1déias
e acOes, contribuindo para a constru¢do do mundo so-
nhado por ele. Mas, acabamos, quase sempre, con-
cluindo pela necessidade de se estar atento contra a
banalizagdo de seu pensamento, contra o uso de sua
obra para atender a interesses espirios € contrarios a
suas lucidas e generosas inten¢des libertadoras.
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Discutimos muito sobre os equivocos da mistifi-
cagao de sua pessoa ou de sua obra, pelos que o con-
sideram como um santo, um guru ou um totem.
Rechagamos também os que tomam seus escritos
€Omo um canone, como um niicleo dogmitico.
Consideri-lo desta forma € trair sua biobibliografia
€ Sua causa, uma vez que, como Paulo se manifestou
explicitamente, quando da criagio do IPF, nio que-
ria constituir uma seita, uma igreja; niio desejava ter
discipulos, mas uma rede de pessoas e institui¢des
identificadas e comprometidas com a libertacdo dos
“esfarrapados do mundo”. Gadotti deixou bem clara
essa posi¢do, logo depois da morte de Paulo, na tdnica
que caracterizou sua intervengio na V CONFINTEA,
a Conferéncia Internacional sobre Educacio de Adul-
tos, realizada em Hamburgo, em julho de 1997, a
convite da Unesco, para as homenagens a Paulo
Freire.

Sabemos que Gadotti tem ainda muitas informa-
¢oes sobre as falas e as experiéncias de Paulo Freire
pelo mundo, pela inimeras andancas que fez com
esse verdadeiro “andarilho da educaciio libertadora”.
Contudo, na mesma atitude de prudéncia ética e
valorizadora do pensamento freireano, Gadotti, mes-
mo sendo 0 maior conhecedor da obra de Paulo e um
escritor jd consagrado, com mais de duas dezenas de
livros publicados em virios idiomas, submete seus
trabalhos, previamente, 3 consideracdo de virios
membros do IPE, indagando sobre a validade e opor-
tunidade da publicagdo, como fez com este livro.

8



E claro que o pensamento de Paulo Freire ndo foi
suficientemente explorado e continua motivando
muitos estudos, pesquisas, teses ¢ trabalhos de in-
vestigagao, nos varios campos do saber. Muito se
pode escrever ainda sobre ele e sua obra, ou sobre os
desdobramentos por ela potencializados. E, pelo fato
de o seu pensamento poder ser focalizado sob dife-
rentes angulos, acaba gerando pesquisas em varias
areas do conhecimento.

Entretanto, além da dentincia do viés mercan-
tilista e mistificador ja mencionado, € preciso rejel-
tar, sobretudo, a forma puramente sentimental e
populista de trati-lo e de recorda-lo. Nao se pode
negar a riqueza dos testemunhos de quem trabalhou
diretamente com ele, porque, muitas vezes, as li-
¢des de vida dos grandes homens e das grandes
mulheres sdo tdo ou mais importantes quanto suas
obras. Também nio se pode deixar de reconhecer a
legitimidade da emog¢do de quem se recorda momen-
tos do privilégio de ter privado de sua convivéncia.
Entretanto, ndo € correto nem legitimo revelar inti-
midades niio autorizadas por ele em vida, ou redu-
zi-lo a uma figura purista, ingénua, marcada por um
sentimentalismo banal.

Paulo Freire sempre manifestou emogdo em sua
teoria e pratica. Mas a emogdo, em Paulo Freire, nun-
ca esteve descolada do rigor cientifico, da clarivi-
déncia politica, do compromisso ético e pedagogico,
em suma, de uma teoria critica ¢ de uma pratica
transformadora. E assim que razio e emogio se en-
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contravam em Paulo Freire. H4 um grande espaco
para aemogao em seu pensamento. Porém, a emogio
que perpassa suas obras € epistemoldgica e politica,
ou seja, ela aparece como complemento de uma
racionalidade que ndo dd conta inteiramente da com-
pleta “leitura do mundo” e como estratégia do diilo-
go verdadeiro. Paulo sempre dimensionou o espaco
da emogdo em sua vida e em seu discurso na exata
medida da expressdo de sua verdadeira generosida-
de e em limites nos quais nio obnubilasse a compre-
ensdo critica da realidade pelo interlocutor. Ele fala-
va em “razdo encharcada de emogdo”, contrapondo
o seu paradigma dialético ao paradigma da estrutu-
ral; a razdo contextualizada ou referenciada na
historicidade a razio cartesiana, positivista e instru-
mental. Na razdo dialética, a categoria de totalidade
€ recuperada, o sentido das coisas nio é apreendido
apenas pela andlise racional, mas pela totalidade do
aparato epistemoldgico humano: raz3o-afetividade-
sensibilidade. E € neste sentido que sua teoria porta-
va, com mais profundidade e consegqiiéncia, a dimen-
sdo da transdisciplinaridade.

Para compreender o pensamento e a prética de al-
guém, nio basta ter tido contato com ela/ele. O es-
sencial, para quem quer honrar o legado freireano,
nao passa por isso. Passa, sobretudo, pelo testemu-
nho de humiidade e de tolerincia que ele deu. E pre-
ciso recordar, porém, que Paulo nunca confundiu
humildade com humilha¢3o, nem, muito menos, to-
lerdncia com conivéncia.
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Rechagava, mais do que tudo, a arrogincia. Esta
era, para ele, o pior dos defeitos de um intelectual. A
anatematiza¢do da arrogincia foi uma das dltimas
mensagens que ele nos deixou. E assim que termina
o seu wltimo livro Pedagogia da autonomia:

Estou convencido, porém, de que a rigorosidade, a séria dis-
ciplina intelectual, o exercicio da curiosidade epistemologica
nio me fazem necessariamente um ser mal-amado, arrogan-
te, cheio de mim mesmo. Ou, em outras palavras, ndo € a
minha arrogéncia intelectual a que fala de minha rigorosidade
cientifica. Nem a arrogéncia € sinal de competéncia nem a
competéncia € causa de arrogancia. Ndo nego a competéncia,
por outro lado, de certos arrogantes, mas lamento neles a au-
séncia de simplicidade que, ndo diminuindo em nada seu sa-
ber, os faria gente melhor. Gente mais gente.

A arrogincia ndo combina nada com esse ser sim-
ples e amoroso, intelectual rigoroso e, a0 mesmo
tempo, cheio de compreensido do outro, que for Paulo
Freire. Os que tivemos o privilégio de trabalhar ¢
conviver com ele diretamente, temos a obrigacio
de incorporar a humildade e a tolerincia como vir-
tudes cotidianas, rechagando a arrogéncia, especi-
almente entre nds, se ndo quisermos dar o espeta-
culo de, apesar de nossa historia, sermos analfabe-
tos na teoria e na praxis freireana. Temos de dar o
testemunho coletivo de nossa solidariedade miitua
¢ de nosso compromisso solidario com a libertagdo
dos oprimidos.

Nos trés textos que compoem este pequeno gran-
de livro, resultantes de trés conferéncias que profe-
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riu pelo pais e fora dele, Gadotti no s d4 continui-
dade e recria o legado das idéias freireano, como res-
suscita em nos sentimentos que nos tomavam quan-
do ouviamos diretamente as palavras de Paulo Freire.
Além disso, neste trabalho, Gadotti destila uma
racionalidade rigorosamente dialética e transdisci-
plinar, porque “transpira”, nas entrelinhas, a emogio
e a poesia de Paulo Freire,

)ﬂ
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A QUEM PERTENCE O LEGADO
DE PAULO FREIRE

Paulo Freire era uma pessoa bondosa, genero-
sa, soliddria. Ele queria bem as pessoas, falava bem
delas, era sempre ético, positivo e respeitoso para

rvuen b Ao ] T 57
com todos e todas. Todos os titulos dos seus
-~

s30 propositivos, esperangosos, otimistas. Jamais
ele daria a um dos seus livros um titulo pesado,
negativo, raivoso. Mesmo quando ele falava de
uma “‘sagrada ira”, o fazia sem violéncia, porque
toda sua vida foi dedicada a libertagdo dos seres
humanos.

Como querer bem a Paulo Freire, hoje, como
ele queria bem aos outros? Eis uma pergunta que
me faco muitas vezes, quando entro no Instituto
Paulo Freire. Uma possivel e contundente respos-
ta pode ser encontrada nas inimeras declaragdes
de amor registradas no livro de visitas dos Arqui-
vos Paulo Freire. Camila Bernardi, Carolina Ri-
beiro e Luciana Tomiato, alunas do Curso de Pedago-
gia da USP, analisaram vérias mensagens dirigidas a
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Paulo. Mensagens deixadas no livro de visitas dos
Arquivos Paulo Freire do IPF, mensagens escritas
pelas pessoas no livro do veldrio de Paulo Freire e
e-mails enviados ao IPF por ocasiio do seu faleci-
mento. Elas afirmam que Paulo Freire “penetrou
nas vidas dessas pessoas e transformou a visio que
elas tinham sobre educagdo. Evidéncia disso é que
as pessoas ndo escrevem apenas sobre as idéias de
Paulo Freire, mas sim com elas. Qu seja, elas se
apropriaram do pensamento freireano, transfor-
mando-c em referencial de vida. Acreditam tanto
quanto o Professor acreditou ¢m suas idéias e, par-
tindo delas, buscam direcionar sua praxis”.

Paulo Freire deixou marcas profundas em muita
gente, enquanto pessoas humanas e enquanto profis-
sionais. Nao apenas pelas suas idéias, mas sobretudo

pelo seu compromisso ético-politico.

Quem passa pelo Instituto Paulo Freire sabe mui-
to bem o que € querer bem a Paulo Freire e “saber
cuidar” da sua obra e do seu legado. Prosseguindo
nas pegadas deixadas pelo seu fundador, o IPF busca
aprofundar o conhecimento da teoria e da prética de
Paulo Freire. Para 1ss0, tem promovido e participado
de cursos, conferéncias, congressos e outras ativida-
des; tem atendido escolas piiblicas e privadas, alu-
nos de cursos superiores e de educagio basica. Mas,
com o rigor ¢ a €tica devidos ao “guardido da uto-
pia”, ndo incentivamos nem participamos de ativida-
des que tendem a desqualificar a contribui¢io cienti-
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fica e pedagégica de Paulo Freire e o seu compro-
misso com os oprimidos. Nossa pratica ¢ compro-
misso caminham em outra diregdo. Eles se identifi-
cam, por exemplo, com os educadores populares,
quando prestam homenagens a ele, pois o fazem como
ele as concebia, isto €, como celebragdo de uma cau-
sa e ndo como culto a uma pessoa, a uma personali-
dade. A forma como esses educadores festejam a sua
pedagogia é, acima de tudo, vivenciando-a na luta,
na sua préatica cotidiana.

Concordo ainda com os companheiros do Institu-
to Paulo Freire: o pensamento, a praxis, enfim, o le-
gado de Paulo Freire, ndo pertence a uma pessoa ou
instituicdo. Pertence a quem precisa dele; re-
cordo o filme O Carteiro e o poeta no qual o carteiro
se apropriou de um poema de Pablo Neruda para se-
duzir sua namorada. Pablo questionou o carteiro so-
bre a autoria do poema e ele respondeu: “a poesia é
de quem precisa dela; ndo pertence ao poeta que a

escreveu’.

Creio que Paulo tinha consciéncia de que tudo
o que havia escrito pertencia aqueles para os quais
ele havia escrito: os oprimidos. Por isso ndo se in-
comodava em ver certos escritos dele reproduzi-
dos sem consulta prévia. Testemunhei isso em 1979
quando traduzi o livro Educacion y cambio, o qual
ele me pediu para prefaciar. Até eu mostrar esse
livro, ele ndo sabia da sua existéncia. Ele havia
sido publicado na Argentina, por um grupo de edu-
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cadores populares que havia reunido alguns arti-
gos escritos por ele no Chile porque precisavam
desses escritos para as suas praticas politico-pe-
dagogicas.

Mais do que publicar textos sobre ele, precisa-
mos continuar ¢ reinventar seu legado. Mais do que
“seguir” Freire como discipulos, precisamos estar
imbuidos de seu espirito de luta, resgatando sua te-
oria € sua prdtica como pedagogo revoluciondrio,
transformador, e, a0 mesmo tempo, amoroso do
mundo.

Ele conseguia, ao mesmo tempo, amar, indig-
nar-se € comprometer-se com a luta pela mudan-
¢a. Por isso, ultrapassou fronteiras. Como diz em
seu livro Pedagogia da autonomia (Sio Paulo, Paz
e Terra, 1997, pp. 113-114): “Nio junto minha voz
a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos,
aos esfarrapados do mundo, a sua resigna¢io. Mi-
nha voz tem outra semintica, tem outra misica.
Falo da resisténcia, da indignacio, da ‘justa ira’
dos traidos e dos enganados. Do seu direito e do
scu dever de rebelar-se contra as transgressdes éti-
cas de que sdo vitimas cada vez mais sofridas”. To-
mamos o pensamento e a praxis de Freire como re-
feréncia politico-pedagégica para responder aos
desafios do presente e para fazer melhor amanhi o
que ja fazemos hoje. Como diz Cornelius Castoriadis
“honrar um autor nio é venera-lo, mas estudé-lo,
critica-lo”.
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Ha dez anos, no dia 12 de abril de 1991, Paulo
Freire, numa reunido com educadores e amigos, lan-
cava a idéia da criagao do Instituto Paulo Freire. Seu
desejo era encontrar uma forma de reunir pessoas ¢
instituigcdes do mundo todo que, movidas pela mes-
ma utopia de uma educagfio como pratica da liberda-
de, pudessem refletir, trocar experiéncias, desenvol-
ver praticas pedagdgicas nas diferentes areas do co-
nhecimento que contribuissem para a constru¢do de
um mundo com mais justiga social e solidariedade.
Assim surgiu o IPF. Hoje, Paulo Freire ja nio esta
entre nés, ou melhor, estd em todos 0s nds da rede
que teceu. O IPF tem buscado manter viva a sua
luta.

Para nds, do IPF, Paulo Freire continua sendo a
grande referéncia de uma educacio como pratica da
liberdade. Ele pode ser comparado a muitos educa-
dores do século XX, mas nenhum, melhor do que
ele, formulou uma pedagogia dos silenciados e da
responsabilidade social, a0 mesmo tempo dos opri-
midos, dando-lhes voz, e daqueles que ndo sdo opri-
midos, mas estao comprometidos com eles € com eles
lutam, como afirma na dedicatéria do seu livro mais
conhecido Pedagogia do oprimido. Colocar Paulo
Freire no passado ¢ ndo querer mexer na cultura
opressiva de hoje.

Cremos que o reconhecimento da importincia da
obra de Paulo Freire no campo da educagio dar-se-a
quando a escola deixar de ser confinada no seu es-
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paco, fechada em si mesma, para reconhecer a edu-
cacao ao longo de toda a vida. Isso significa reco-
nhecer que a educagiio € formal e informal ao mes-
mo tempo. E mais: hoje, reconhecer também que o
espago virtual tornou-se um dos mais poderosos
espagos de formagdo do sujeito. Portanto, o legado
de Freire ndo pode ser considerado como uma con-
tribui¢do a educagdo do passado, mas a educagio
do futuro. Nesse sentido, ele pode servir de base
para elaborarmos as propostas alternativas ao
neoliberalismo. Nao sé alternativas, mas propost-
tivas de um outro projeto de sociedade, de um novo
projeto, muito melhor do que o baseado no idedrio
neoliberal.

Muitos educadores, reunidos em “Circulos de
Cultura”, em Porto Alegre, de 25 a 30 de janeiro de
2001, durante o Férum Social Mundial, com razio
referiam-se a Freire como o educador mais coerente
do século XX, cujas ligdes deverio continuar vali-
das por muito tempo. Eles langaram um “Manifesto”
que assim se inicia: “No século que findou, dois pro-
jetos de sociedade fracassaram relativamente ao pro-
cesso civilizatdrio: um porque privilegiou o eu, eli-
minando o nds; o outro porque privilegiou o nds,
desconsiderando o eu. Neste novo século, confron-
tam-se dois projetos antagdnicos de sociedade: um
subordina o social ao econdmico e ao império do
mercado; outro prioriza o social. Faz-se necessdrio
construtr um projeto de sociedade onde o ser huma-
no seja resgatado na sua plenitude de eu e nés, com
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base na prioridade do social sobre 0 econdmico. Para
que este novo mundo seja possivel, € necessario que
toda a humanidade entenda e aceite a educacio
transformadora como pré-condi¢do. Esta educagio
tem como pressupostos o principio de que ninguém
ensina nada a ninguém e que todos aprendem em
comunhio, a partir da leitura coletiva do mundo™.

Nao se pode entender o pensamento pedagdgico
de Paulo Freire descolado de um projeto social e
politico. Por isso, ndo se pode “ser freireano™ apenas
cultivando suas idéias. Isso exige, sobretudo, com-
prometer-se com a construgdo de um “outro mundo
possivel”. Como dizia ele, na Pedagogia da autono-
mia (1997:86): “o mundo nio €; o mundo estd sen-
do”. Sua “pedagogia sem fronteiras” € um convite
para transforma-lo.

Paulo Freire ndo morreu, como testemunha seu
filho, Lutgardes Costa Freire, que trabalha nos Ar-
quivos Paulo Freire do IPF, onde se encontram do-
cumentos, fotos, manuscritos e a biblioteca que per-
tenceu a seu pail, a qual € muito consultada por
educadores e estudantes. Paulo Freire tem sido sis-
tematicamente negado pelas elites, mas continua
muito prestigiado na base, principalmente no nor-
deste onde os educadores sempre tiveram e tém
ainda hoje imenso respeito por este grande educa-
dor nordestino.

Nio € verdade que Paulo Freire seja ignorado pe-
los educadores brasileiros. Ele continua sendo ho-
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menageado de Norte a Sul do pais como pode ser
constatado pelo niimero crescente de convites que
este Instituto recebe para falar sobre ele e também
para homenagedi-lo e sobretudo para revisita-lo criti-
camente. Mais e mais escolas piblicas e privadas
deste pais prestigiam seu legado dando a elas o seu
nome.

Ha muitos freireanos espalhados pelo mundo.
Eles se constituem hoje numa grande for¢a de reno-
vacdo da educacido. Todos eles tém o direito € o
dever de prosseguir o trabalho que Freire iniciou.
Por 1sso sempre apoiamos as iniciativas, tanto no
Brasil quanto no exterior, de cria¢io de organiza-
¢Oes, institutos, catedras, niicleos de estudos, etc.
tendo por base a filosofia do didlogo e o pluralismo
de Paulo Freire. Ndo negamos a voz a ninguém,
porque reconhecemos esse direito e esse dever de
tantas instituicdes e pessoas, cada uma com o seu
jeito peculiar, dar a sua contribui¢io na continuida-
de a luta de Paulo Freire.

Numerosas prefeituras populares ¢ movimentos
sociais no Brasil inspiram-se em suas idéias. Ndo hd
outra maneira de querer bem a esse educador a ndo
ser mantendo viva a sua causa, divulgando-a e
reinventando-a. Em comemoracio aos 10 anos de
existéncia do IPF, langamos este pequeno livro, mos-
trando um pouco de seu legado em trés didlogos que
se completam, retomando alguns pontos essenciais
do seu pensamento, de seu método e de sua praxis
politico-pedagdgica.
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E assim que homenageamos Paulo Freire hoje, data
em que completaria 80 anos.

Moacir Gadotti
Sio Paulo, 19 de setembro de 2001
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1
LICOES DE FREIRE

Texto escrito logo depots da morte de Paulo Freire

(2 de maio de 1997) ¢ publicado pela Revista
Educacdo, Sociedade & Culturas, Edigdes Afrontamento
(Porto, Portugal), em outubro de 1998, nimero 10,
dedicado especialmente a Paulo Freire.

Vivi 23 anos muito préximo de Paulo Freire, Tra-
balhdvamos juntos e estdvamos envolvidos com os
mesmos temas educacionais. Li, certa vez, que “a
verdadeira amizade chega quando o siléncio entre
duas pessoas € agraddvel”. Com Paulo Freire era as-
sim.

Falavamos horas seguidas, concorddvamos em
muitas coisas, mas discorddvamos em tantas outras
€, as vezes, o debate nos inflamava. Mas nunca sem
perder o respeito. Colocdvamos os pontos divergen-
tes ¢ apresentivamos 0s respectivos argumentos que
os sustentavam. Com um olhar meio maroto, ele ca-
rinhosamente colocava a mio no meu ombro, como
costumava fazer com todos os seus amigos quando
queria chamar a ateng3o para o que estava dizendo, e
apresentava seus contra-argumentos. Jamais se fur-
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iava ao debate. Mas havia também, depois de longas
conversas, momentos de absoluto siléncio, o agrada-
vel siléncio de que trata a citagfo feita anteriormen-
te: o siléncio-carinho, o siléncio-pausa para refletir,
o siléncio-prazer de aprender.

E, assim, foram os anos se passando, desde 1974,
em uma relagdo de “sins”, de siléncios, de didlogo e
de conflito. Inicialmente isso ocorria em Genebra,
seja no seu enfumagado escritério em seu apartamen-
to de Grand Lancy, seja no Restaurante do Conselho
Mundial de Igrejas para um almog¢o ou um cafezinho.

Em 1967, no meu Curso de Pedagogia, li e estudei
em profundidade o livro Educagdo como pratica da
liberdade. A Faculdade Nossa Senhora Medianeira,
onde estudava, exigia como trabalho de conclusio
uma espécie de tese para obter o grau de licenciado.
Concentrei minha exposi¢io na andlise do terceiro
capitulo daquele livro, que tratava da relaciio entre
“massificagio versus educacdo”. Seu livro Pedago-
gia do oprimido ainda ndo havia sido publicado. Li-o
pela primeira vez em francés, quando j4 me encon-
trava no exterior.

Mas voltemos a 1967. Quando expus o meu traba-
lho no curso, Paulo Freire era conhecido principal-
mente pelo seu “método™ de educacdo de adultos.
Trés anos haviam se passado desde o golpe militar ¢
o exilio de Paulo, € as noticias sobre os exilados poli-
ticos eram censuradas. Muitos jornais e muitos inte-
lectuais estavam apenas tomando consciéncia da bru-
talidade do regime militar, que se acentuaria nos anos
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seguintes. A repressdo havia se intensificado desde o
ano anterior, com a prisdo de estudantes e professores
que manifestavam opinido contrdria ao regime.

A repressdo e a intimidagdo aumentaram. Em
1969, comecei a lecionar na mesma Faculdade onde
havia concluido o curso. Ela era constantemente vi-
giada. Uma colega do Departamento de Filosofia,
Lidia Acerboni, foi obrigada a sair do pafs, e todos
ficamos temendo que a repressdo fosse ainda muito
mais longe. Decidi, entfo, sair do pafs. Fazer um
doutorado no exterior ¢ poder ter contato com edu-
cadores como Paulo Freire ndo era uma fuga, mas
uma possibilidade de aprender mais sobre o Brasil.
Foi o que aconteceu comigo. De longe € com a liber-
dade de que ndo dispinhamos no Brasil, pudemos
aprender mais sobre a situagio social e politica bra-
sileira. O encontro, em 1974, na Universidade de
Genebra, com o educador que eu havia estudado sete
anos antes, foi muito emocionante para mim. Era tudo
com que eu sonhava na terra de Jean-Jacques
Rousseau. Paulo convidou-me para ir para a Africa
com os meus colegas de curso, Arturo Ornellas e
Miguel Escobar. Com criangas pequenas em casa, nio
pude ir, jJa que teria que ficar seis meses fora. La-
mentei muito nio poder participar. Contudo, segui
de perto toda a experiéncia africana de Paulo pelos
relatos que ele fazia e pelos textos que produzia so-
bre essa experiéncia.

Entre 1975 e 1977, Paulo discutiu comigo a tese
que eu estava fazendo sobre “educac¢ido permanen-
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te”. Ele participou da banca examinadora falando em
portugué€s. Foi nessa época que combinamos retornar
ao Brasil. No inic1o, Elza, sua esposa, opds-se dizen-
do que no Brasil ela ndo teria 2 mesma assisténcia
médica que na Suiga (Elza sofria do coragio e, mais
tarde, implantaria um marca-passo). Faleceu em 1986,
vitima de ataque cardiaco, como Paulo Freire anos
depois.

Eu voltei ao Brasil em junho de 1977, e Paulo e
Elza dois anos e meio depois. Em 1980, Paulo visi-
tou o Cedes (Centro de Estudos Educagio e Socieda-
de), uma organizagao nido-governamental que eu di-
rigia junto & Universidade Estadual de Campinas, que
o havia convidado a trabalhar. Dois anos depois, como
membros do Partido dos Trabalhadores, criamos a
Fundagdo Wilson Pinheiro para subsidiar o partido
com estudos, pesquisas ¢ reflexdes sobre questdes
socio-politicas, econdmicas e culturais. Comegamos
um intenso programa de debates e conferéncias em
diversas partes do mundo. Escrevemos alguns traba-
lhos em parceria e, em 1989, quando Paulo Freire se
torna Secretdrio Municipal de Educagio, assumi a
chefia do seu gabinete. Em 1991, ele sugeriu a cria-
¢ao do Instituto que leva o seu nome. Desde entio,
estamos nos dedicando ao estudo, pesquisa e divul-
gacio do seu legado.

Depois de tantos anos de convivéncia, o leitor deste
pequeno artigo certamente compreenderd a dificul-
dade que tenho de falar dele, passados apenas alguns
meses de seu falecimento. E dificil transformar a dor
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em saudade. Alguns dias antes de sua morte, estava-
mos discutindo ainda varios projetos a serem desen-
volvidos pelo Instituto Paulo Freire, que era, para ele,
um espago de busca de novas teorias e priticas edu-
cacionais. Ele havia projetado ministrar varios cur-
sos ali, inclusive um para estudantes estrangeiros. Ele
nos dizia que era muito sacrificado para ele viajar
para o exterior, € seria melhor se os estudantes es-
trangeiros que desejassem ouvi-lo pudessem ser re-
cebidos no IPF. Faleceu no auge de sua produgio in-
telectual, com um livro inacabado e muitos projetos.

Depois da partida de Paulo Freire, recebemos mais
de 600 mensagens de condoléncias enviadas 2 fami-
lia e ao Instituto. Todas elas sdo manifestagbes de
carinho e de imenso apreco pelo grande educador.
Elas mencionam a profunda dor e tristeza pela perda
de um mestre, mas também as saudade que ele estd
deixando, evidenciando o impacto de sua praxis em
muitas partes do mundo. Professores de aproxima-
damente 150 universidades enviaram mensagens. Isso
demonstra a repercussio de seu trabalho também no
meio académico.

Suas idéias podem ter despertado controvérsias,
mas ndo a sua pessoa. Muitas das mensagens recebi-
das no IPF dizem textualmente: “minha vida nio se-
ria a mesma se eu nao tivesse lido a obra de Paulo
Freire. O que ele escreveu ficard no meu coragio e
na minha mente”. Essa relaciio entre o cogritivo e o
afetivo é muito forte na obra de Paulo Freire e tam-
bém naqueles que foram influenciados por ele. Ele
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nao envolvia as pessoas emocionalmente sé por meio
de suas tdo encantadoras falas, mas também por meio
de seus escritos.

Ainda uma observagio sobre as mensagens rece-
bidas. Além de revelarem o impacto teérico e afetivo
sobre a vida de tantos seres humanos de todas as
partes do mundo, essas manifestacdes terminam
sempre com o desejo de unir-se a outras pessoas ¢
institui¢des para dar continuidade ao seu trabalho,
a0 seu compromisso, sobretudo, com os oprimidos.
Néo apenas deste ou daquele lugar — da América
Latina, por exemplo —, mas com os oprimidos de
todo o mundo. Ha, portanto, um sentimento comum
de que devemos continuar a tarefa da conscien-
tizacdo, da ndo-violéncia, do trabalho de organiza-
¢do dos excluidos, dos pobres, dos pescadores, dos
agricultores, dos sem-terra, dos sem-teto, das mi-
norias oprimidas.

Mesmo tendo passado mais de um més de sua
morte, as paredes do Instituto Paulo Freire estdo im-
pregnadas de sua presenca. Hd uma sensa¢io de que
ele ndo morreu. A impressio que temos € a de que se
trata de mais uma de suas auséncias entre uma via-
gem € outra, entre uma reunido e outra, e que ele, a
qualquer momento, estard novamente entre nés. Re-
cebemos mensagens de pessoas que dizem ter reza-
do por ele. Outros dizem que hd um misto de presen-
¢a e de auséncia dele. Como ele escreveu, ao deixar
a Secretaria de Educagio de Sao Paulo, em 1992, na
carta de despedida:



“Continuem contando comigo na construgio de uma escola
com outra ‘cara’, mais alegre, fraterna e democratica [...]
Continuarei junto de vocés, de outra forma. Vou ficar mais
livre para assumir outro tipo de presenga”.

Agora temos a presenca do seu legado.

Paulo Freire confessou no altimo grande Con-
gresso Internacional sobre o seu pensamento, reali-
zado em setembro de 1996, em Vitéria (ES), que,
desde crianga, era um “menino conectivo”. Essa ca-
racteristica ndo era apenas pessoal. Era também
epistermnoldgica. Ele conseguia, melhor do que qual-
quer outro intelectual que conhego, criar lagos, in-
terligar as categorias histdria, politica, economia,
classe, género, etnia, pobres e ndo-pobres. Sua pe-
dagogia ndo € apenas uma pedagogia para os pobres.
Ele, como ser conectivo, queria ver também os nio-
pobres ¢ as classes médias se engajando na transfor-
macio do mundo.

Em todos os escritos de Freire, dos mais antigos
aos mais atuais, ele nos falava das virtudes como
exigéncias ou virtudes necessirias a pritica educativa
transformadora. Mas ele também nos deu exemplo
de algumas virtudes, entre elas, a coeréncia e a sim-
plicidade. Ele nao foi coerente por teimosia. Para ele,
a coeréncia era uma virtude que tomava a forma da
esperanga permanente. Paulo praticava sobretudo a
virtude do exemplo: dava testemunho do que pensa-
va. Nessa coeréncia entre teoria e prdtica eu desta-
caria o valor da solidariedade. Paulo se insurgia con-
tra um provérbio popular: “Minha liberdade termina
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quando comega a liberdade do outro.” “Nio”, dizia
cle, “a minha liberdade termina quando termina a li-
berdade do outro. Se o outro ndo € livre eu também
nao sou livre. A minha liberdade acaba quando aca-
ba a liberdade do outro”.

Outra virtude que conquistou foi a simplicidade.
O simples nio é ficil. E dificil ser simples. E sabe-
doria. Ele conseguia estranhar o saber cotidiano sem
ser perndstico, arrogante. Paulo detestava o intelec-
tual arrogante, sobretudo o intelectual arrogante de
esquerda. Para ele, o intelectual de direita j4 era por
convicgdo arrogante, mas o de esquerda era por de-
formagao. O simples ndo se opde ao concreto ¢ ao
complexo. Opde-se ao prolixo. A simplicidade de
Paulo Freire era densa, concreta e complexa.

Paulo Freire era também um ser humano esperan-
¢0s0. Ndo por teimosia, mas por “imperativo histori-
co e existencial”, afirma no seu livro Pedagogia da
esperanga. Além da esperanca, cultivou a autono-
mia. Autonomia € a capacidade de decidir-se, de to-
mar o proprio destino nas suas mios. Diante de uma
economia de mercado que invade todas as esferas de
nossa vida, precisamos lutar — também por meio da
educagdo — para criar na sociedade civil a capaci-
dade de governar e controlar o desenvolvimento (al-
ternativa ao socialismo autoritdrio). Paulo Freire ti-
nha um verdadeiro gosto pela democracia. Ele sem-
pre a tratava com carinho.

O que mais o preocupava nos 1iltimos anos era o
avanco de uma globalizagdo capitalista neoliberal.
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Por que Paulo Freire atacava tanto o pensamento e a
pratica neoliberal? Porque o neoliberalismo ¢
visceralmente contrdrio ao nicleo central do pensa-
mento de Paulo Freire, que é a uropia. Enquanto o
pensamento freireano € utépico, o pensamento neoli-
beral abomina o sonho. Para Paulo Freire, futuro &
possibilidade. Para o neoliberalismo, o futuro é uma
fatalidade. O neoliberalismo apresenta-se como (ni-
ca resposta a realidade atual, desqualificando qual-
quer outra proposta. Desqualifica, principalmente, o
Estado, os sindicatos e os partidos politicos. Denun-
cia a politica fazendo politica. Paulo Freire atacava a
ética do mercado sustentada pelo neoliberalismo,
porque ela se baseia na I6gica do controle e afirmava
uma ézica integral do ser humano. No seu livro Pe-
dagogia da autonomia (p. 15), ele destaca:

“Dai a critica permanentemente presente em mim 3 malvadez
neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a sua recu-
sa intlexivel ao sonho e 4 utopia. Daf a minha raiva, legitima
raiva, quc envolve o meu discurso quando me refiro As injus-
ticas a que sdo submetidos os esfarrapados do mundo. Dai o
meu nenhum interesse de, ndo importa que ordem, assumir
um ar de observador imparcial, objetivo, seguro, dos fatos e
dos acontecimentos. Em tempo algum pude ser um observa-
dor ‘acinzentadamente’ imparcial, o que, porém, jamais me
afastou de uma posigio rigorosamente ética”.

O anti-academicismo de Freire é conhecido. E as-
sim termina 0 mesmo livro (p. 165):

“Nem a arrogncia ¢ sinal de competéncia nem a competén-
cid é causa da arroglncia. Ndonego a competéncia, por outro
lado, de certos arrogantes, mas lamento neles a auséncia da
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simplicidade que, nio diminuindo em nada seu saber, os fa-
r1a gente melhor. Gente mais gente.”

A educagio nio pode orientar-se pelo paradigma
da empresa que da énfase apenas a eficiéncia. Esse
paradigma ignora o ser humano, que, segundo ele,
funciona apenas como mero agente econdmico, um
“fator humano”. O ato pedagdgico é democriético por
natureza, o ato empresarial orienta-se pela “légica
do controle”. O neoliberalismo consegue naturali-
zar a desigualdade. “E assim mesmo”, “Nio hé ou-
tra coisa a fazer”, ouve-se dizer. Por isso, Paulo Freire
chama nossa aten¢io para a necessidade de obser-
varmos o processo de construcdo da subjetividade
democrdtica, mostrando, ao contrério, que a desigual-
dade nio é natural. E preciso agugar nossa capacida-
de de estranhamento. Precisamos ter cuidado com a
anestesia da ideologia neoliberal: ela € fatalista, vive
de um discurso fatalista. Mas nio hd nenhuma reali-
dade senhora dela mesma. O neoliberalismo age como
se a globaliza¢do fosse uma realidade definitiva, ndo
uma categoria histdrica.

Sua concepgao de mundo ¢ sua teoria sécio-poli-
tico-educativa nos ajudam ndo apenas a entender
melhor como funciona o modelo neoliberal, mas tam-
bém a construir a resposta necessdria ao neolibera-
lismo. Ele defende uma nova modernidade, cuja
racionalidade deve estar “molhada de afetividade”.
Contra o iluminismo pedagdgico e cultural, que acen-
tua apenas a aquisi¢ao de conteidos curriculares, ele
realga a importancia da dimensio cultural nos pro-
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cessos de transformagdo social. A educacio é muito
mais do que a instrugido. Para ser transformadora —
transformar as condi¢Oes de opressio —, ela deve
enraizar-se na cultura dos povos. A poés-modernidade
se caracteriza pelo simulacro e pelo consumo imedia-
to. Ora, a educagdo € um processo a longo prazo e
precisa combater o imediatismo, 0 consumismo, se
quiser contribuir para a constru¢cdo de uma pds-
modernidade progressista. A educacdo, para ser
libertadora, precisa construir entre educadores e edu-
cando uma verdadeira consciéncia histérica. E isso
demanda tempo.

Paulo Freire era uma pessoa feliz. Ele tinha ver-
dadeiro prazer em aprender e transmitia esse prazer
para 0s que conviviam com ele, seja na sala de aula,
seja em outros lugares. Aprende-se quando se guer
aprender e sO se aprende o que € significativo, dizem
os construtivistas. Paulo Freire também foi um dos
criadores do construtivismo, mas do construtivismo
critico. Desde suas primeiras experiéncias no Nor-
deste brasileiro, no inicio dos anos 1960, ela busca-
va fundamentar o ensino-aprendizagem em ambien-
fes interativos, por meio do uso de recursos audiovi-
suais. Mais tarde, refor¢ou o uso de novas tecnologias,
principalmente o video, a televisdo e a informatica.
Mas ndo aceitava a sua utiliza¢io de forma acritica.

O construtivismo freireano vai além da pesquisa
e da tematiza¢do: a terceira etapa do seu método —
a problematizacdo — supde a acao transformadora.
O conhecimento nao € libertador por si mesmo. Ele
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precisa estar associado a um compromisso politico
em favor da causa dos excluidos. O conhecimento é
um bem imprescindivel a producgio de nossa exis-
téncia. Por isso, ele ndo pode ser objeto de compra e
venda, cuja posse fique restrita a poucos. Paulo Freire
tinha um verdadeiro amor pelo conhecimento e pelo
estudo, mas dizia que conhecemos para: (a) enten-
der o mundo (palavra e mundo); (b) para averiguar
(certo ou errado, buscar a verdade, ndo apenas trocar
idéias); (c) interpretar e transformar o mundo. O
conhecimento deve constituir-se em uma ferramenta
essencial para intervir no mundo.

Para Paulo Freire, o conhecimento ¢ construido
de forma integradora e interativa. Nao € algo pronto
a ser apenas “‘apropriado” ou “socializado”, como
sustenta a pedagogia dos conteudos. Por isso, essa
pedagogia sustenta, até hoje, a necessidade da
memorizac¢ao. Conhecer & descobrir e construir, nio
copiar. Na busca do conhecimento, Paulo Freire apro-
xima o estético, o epistemoldgico e o social. Para
ele, € preciso reinventar um conhecimento que tenha
“feicOes de beleza”.

A escola nao distribui poder, mas constréi saber
que é poder. Nio mudamos a histéria sem conheci-
mentos, mas temos que educar o conhecimento para
que possamos interferir no mercado como sujeitos,
nao como objeto. O papel da escola consiste em co-
locar o conhecimento nas maos dos excluidos de for-
ma critica, porque pobreza politica produz pobreza
econémica. “Ninguém ignora tudo, ninguém sabe
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fudo”, dizia Freire. Ninguém € ignorante de tudo, mas
o “analfabeto politico” ndo consegue entender as
causas da sua pobreza econdmica. Por 1sso, Paulo
Freire associava alfabetizacio ¢ politizagao. A peda-
gogia neoliberal € uma pedagogia da exclusdo justa-
mente porque reduz o pedagdgico ao estritamente
pedagdgico, buscando retirar da pedagogia a sua es-
séncia politica. A pedagogia da esperanga ¢ o opos-
to da pedagogia da exclusdo. Ensinar € inserir-se na
histdria: ndo € sO estar na sala de aula, mas em um
imaginario politico mais amplo.

Paulo Freire colocou o oprimido no palco da his-
toria, pelo seu engajamento politico e pela sua teoria
como contranarrativa ao discurso dos poderosos e
privilegiados. Ela valorizava, além do saber cientifi-
co elaborado, o saber primeiro, o saber cotidiano.
Sustentava que o aluno ndo registra em separado as
significacdes instrutivas das significacdes educativas
e cotidianas. Ao incorporar conhecimento, ele incor-
pora outras significacdes, tais como: como conhe-
cer, como se produz e como a sociedade utiliza o
conhecimento... enfim, o saber cotidiano do seu gru-
po social.

Outra nogao que ele desenvolveu, e que distinguia
de toda a conotacdo neoliberal, era a no¢ao de quali-
dade. Quando estava a frente da Secretaria Munici-
pal de Educacdo de Sdo Paulo, ele nos falava de uma
“nova qualidade”. A qualidade € todos (quantidade)
terem acesso ao conhecimento € a relagdes sociais e
humanas renovadas. Qualidade é empenho ético, ale-
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gria de aprender. Para o pensamento neoliberal, a
qualidade se confunde com a competitividade. Os
neoliberais negam a necessidade da solidariedade.
Contudo, as pessoas nao sao competentes porque sio
competitivas, mas porque sabem enfrentar seus pro-
blemas cotidianos junto com os outros, nio indivi-
dualmente.

Uma outra contribui¢do de Freire 4 histéria das
idéias pedagodgicas € a sua concepgdo de curriculo.
Nao se pode entender a pedagogia de Freire sem en-
tender os conceitos de transdisciplinaridade, transcur-
ricularidade e interculturalidade. A inter e a transdis-
ciplinaridade freireanas nio sfo apenas um método
pedagdgico ou uma atitude do professor. Elas cons-
tituem uma verdadeira exigéncia da prépria natureza
do ato pedagdgico. Paulo Freire, na prdtica, sabia tra-
balhar com vdrias disciplinas ao mesmo tempo: a
etnografia, a teoria literaria, a filosofia, a politica, a
economia, a sociologia, etc. Trabalhava mais com
teorias do que com disciplinas ou curriculos, os quais
dizia que deveriam ser ultrapassados. Insistia que 0s
alunos buscassem fora de sua grade curricular ou-
tros conhecimentos, Para o ato pedagégico concor-
rem muitas ciéncias. Paulo Freire trabalhava ao mes-
mo tempo também com vdrias perspectivas teodricas:
a do militante politico, do filésofo da libertacio, do
cientista, do intelectual, do revoluciondrio etc.

Nos ultimos anos, ele estava programando orga-
nizar uma s€rie de videos para possibilitar o acesso
ao conhecimento a maior nimero de pessoas. Nao se
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aprende tudo na escola, continuava insistindo. ATV,
o video e o computador podem ser ferramentas pre-
ciosas para as camadas populares. Mas precisamos
aprender a ser emissores, nio apenas receptores de
idéias. Prezava a cultura mididtica. Ela pode ser tan-
to um complemento do que aprendemos na escola
como um motor do conhecimento. Ela pode nos des-
pertar para certos temas geradores que 0 saber esco-
lar ignora ou valoriza pouco, por exemplo, de um
lado, a pobreza ¢ a violéncia, e, de outro, a solidarie-
dade e a interculturalidade. Os meios de comunica-
¢do mais modernos exploram a sensibilidade. Ora, é
verdade que s6 aprendemos o que sentimos profun-
damente. A midia pode nos sensibilizar, e a escola
pode partir desta sensibilizagdo para ir além. Tanto a
crianga da classe média quanto a crianga das classes
populares estio igualmente expostas a cultura
mididtica. Nisso elas competem em igualdade de con-
di¢des. Niao € o caso da cultura escolar. A crianga
das classes populares nfo encontra na escola uma
continuidade da sua cultura familiar como a crianga
das classes médias, que dispde de um ambiente le-
trado em casa. A escola e o video sdo espagos dife-
rentes de aprendizagem e nio antagdnicos.

Qual é o legado que Paulo Freire nos esta dei-
xando?

Em primeiro lugar, ele nos deixou sua vida, uma
rica biografia. Paulo nos encantou com a sua fernu-
ra, sua dogura, seu carisma, sua coeréncia, seu com-
promisso, sua seriedade. Suas palavras ¢ suas agOes
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foram palavras e a¢bes de luta por um mundo “me-
nos feio, menos malvado, menos desumano”. Ao lado
do amor e da esperanga, ele também nos deixou um
legado de indignagio diante da injustica. Diante dela,
dizia que ndo podemos “adocicar” nossas palavras.

Além do testemunho de uma vida de compromis-
sO com a causa dos oprimidos, ele nos deixou uma
imensa obra, estampada em muitas edi¢des de seus
livros, em artigos e videos espalhados pelo mundo.
Nela se encontra uma pedagogia revoluciondria. A
pedagogia conservadora humilha o aluno. A pedago-
gia freireana, a “pedagogia do didlogo”, deu digni-
dade a ele, respeitando o educando e colocando o
professor ao lado dele — com a tarefa de orientar e
dirigir o processo educativo— como um ser que tam-
bém busca. Como o aluno, o professor é também um
aprendiz... Esse € o legado de Freire. No desenvolvi-
mento da suva teoria da educagio, Paulo Freire con-
seguiu, de um lado, desmistificar os sonhos do
pedagogismo dos anos 1960, que, pelo menos na
Ameérica Latina, sustentava a tese de que a escola
tudo podia, e, de outro lado, conseguiu superar o pes-
simismo dos anos 1970, para o qual a escola era me-
ramente reprodutora do status quo. Fazendo isso —
superando o pedagogismo ingénuo e o pessimismo
negativista — conseguiu manter-se fiel i utopia, so-
nhando sonhos possiveis. Fazer hoje o possivel de
hoje para amanha fazer o impossivel de hoje.

Emmarc¢o de 1997, um grupo de jovens de Brasilia
ateou fogo e matou um indio pataxé. Paulo Freire
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ficou muito impressionado com esse horror e se per-
guntava por que chegamos a tamanha barbdrie. As
causas sdo multiplas: ha a midia, a escola, a socieda-
de... todos somos responsaveis. Mas ha a impunida-
de, que permite, sobretudo as classes poderosas, fa-
zer quase tudo o que quiserem sem ser puntdas. Ra-
ramente sao punidas. Poucos sdo os ricos que estdo
nas cadeias. Por isso precisamos dizer “nao pode”
sem medo de ser antidemocraticos. Ha o que pode e
o que ndo pode ser feito. Diante da injusti¢a, da im-
punidade e da barbdrie, precisamos de uma pedago-
giada indignacdo. Dizer *ndo” provoca conhecimen-
to. O “nao” desacomoda, incomoda, desinstala. Obri-
ga-nos a pesquisar. Dizer “ndo” € afirmar-se como
“en”. E buscar a ética, é valor, é postura. Paulo Freire
nos falava com freqiiéncia de uma pedagogia da re-
beldia.

Um tema que Paulo Freire estava desenvolvendo
nos ultimos tempos era o que chamamos no Instituto
de Ecopedagogia. Paulo Freire dizia que precisava-
mos reler Ivan Illich e Herbert McLuhan com a com-
preensio que temos hoje da tecnologia, mas tamb€m
com uma nova ética. Como diz o filésofo e tedlogo
Leonardo Boff, “a justica nao pode ser apenas so-
cial; precisa ser socio-cGsmica”. Paulo Freire nos fa-
lava da necessidade de criar vinculos, da amizade,
das relacdes sociais e humanas, e na sua tltima en-
trevista (16 de abril) afirmava que *“gostaria de ser
lembrado como aquele que amou as plantas, os ani-
mais, 0s homens e mulheres, a terra...” Em seu livro
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A sombra desta mangueira, ele valorizava justamen-
te essas “felicidades gratuitas” — como disse o seu
prefaciador Ladislau Dowbord —, felicidades ofere-
cidas pela natureza, contra as “felicidades vendidas
¢ compradas”, como a infinidade de brinquedos ele-
tronicos oferecidos pelo capitalismo neoliberal. Uma
pedagogia libertadora precisa criar novas vivéncias
solidarias, criar novas relagBes sociais ¢ humanas,
ndo sO transmitir conteddos.

Para finalizar, gostaria de realgar o significado das
muitas riomenagens a Paulo Freire que estio aconte-
cendo no mundo. Para elas terem um sentido trans-
formador, ndo devem simplificar ou mitificar Paulo
Freire. No caso de uma obra tio complexa quanto a
dele, ha sempre o perigo da simplifica¢io, que pode
consistir, por exemplo, na escolha de uma frase, de
uma passagem ou de um pensamento dele que mais
nos agrada e tomé-lo como verdade absoluta, sem
contextualizagdo. Nada menos freireano do que isso.
Paulo Freire escreveu muito, e é possivel tomar cer-
tas passagens deixando de contextualizd-las. Cada um
de seus textos precisa ser lido ndo apenas dentro do
contexto no qual ele o escreveu, mas também no con-
texto mais amplo de toda a sua obra. Apropriar-se
acritica e sectariamente de qualquer parte de sua obra
¢ desfigurar Freire. Apesar da grandeza do seu lega-
do, ndo devemos mitificia-lo ou a sua obra, mas se-
guir o seu exemplo.

Paulo Freire foi um ser humano completo. Doce
guerreiro das palavras, visiondrio, acreditava na im-
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portincia da escola, do saber, da palavra, da cultura,
do educador. Confessou certa vez que “ndo tinha ver-
gonha de ser professor”. Como um plantador do fu-
turo, ele sempre serd lembrado porque nos deixou
raizes, asas e sonhos como heranga. Paulo Freire nos
deixa um legado de esperanga. Como criador de es-
piritos, a melhor maneira de homenagea-lo €
reinventd-lo. Nio copid-lo. E levar adiante o esfor¢o
de uma educacdo com uma nova qualidade para to-
dos. Essa nova qualidade ndo serd medida pela quan-
tidade absorvida de conteidos técnico-cientificos
apenas, mas pela produ¢do de um tipo novo de co-
nhecimento, “molhado de existéncia” e de historia,
um conhecimento que deve ser, acima de tudo, uma
ferramenta de mudanca das condi¢des de vida da-
queles que ndo tém acesso a existéncia plena. Ele
nos deixou teorias e exemplos que nos podem levar
muito além de onde estamos hoje. Como disse um
professor logo que ouviu falar de seu falecimento,
“ele nos deixou mais pobres porque partiu, mas
estamos mais ricos porque ele existiu”,

Trata-se agora de dar continuidade a seu legado.
Mas o que significa dar continuidade & obra de Freire?

Nio significa tratd-lo como um “totem”, ao qual
nido se pode tocar, mas que se deve apenas adorar;
ndo significa também tratd-lo como um “guru”, que
deve ser seguido por discipulos, sem questiond-lo.
Nada menos freireano do que esta idéia. Paulo Freire
foi, sobretudo, um criador de espiritos. Por isso, deve
ser tratado como um grande educador popular. Ado-
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rar Freire como um totem significa destruir Freire
como educador. Por isso, nio devemos repetir Freire,
mas “‘reinventa-1o0”, como ele mesmo dizia. Para essa
tarefa, ndo designou esta ou aquela pessoa ou insti-
tui¢do, mas ¢le a deixou para todos nés, tio clara-
mente expressa ja em Pedagogia do oprimido, quan-
do o dedicou “aos esfarrapados do mundo e aos que
neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles
sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”.
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2
CRUZANDO FRONTEIRAS

Exposi¢io feita durante o I Coléquio das Ciéncias da
Educacgdo, com o tema Educar, promover, emancipar.

Os contributos de Paulo Freire e Rui Grécio para
uma pedagogia emancipadora, realizado na Universi-
dade Lusé6fona de Humanidades e Tecnologias,

em Lisboa, de 23 a 24 de mar¢o de 2000.

As teorias de Paulo Freire cruzaram as fronteiras
das disciplinas, das ciéncias, para além da América
Latina. Ao mesmo tempo que suas reflexdes foram
aprofundando o tema que ele perseguiu por toda a
vida — a educagdo como préitica da liberdade —,
suas abordagens transbordaram para outros campos
do conhecimento, criando raizes nos mais variados
solos, desde os mocambos do Recife as comunida-
des burakunins do Japdo, fortalecendo teorias e pra-
ticas educacionais, bem como auxiliando reflexdes
ndo sO de educadores, mas também de médicos,
terapeutas, cientistas sociais, filésofos, antropdlogos
e outros profissionais. Seu pensamento € considera-
do um modelo de inter e transdisciplinaridade.

Nio podemos ver Freire apenas como um educa-
dor de adultos ou um académico, nem reduzir sua
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obra a uma técnica ou metodologia. Ela deve ser lida
dentro do contexto da “natureza profundamente ra-
dical de sua teoria e pratica anticolonial e de seu dis-
curso pos-colonial”, como nos diz Henry Giroux (in
Peter Maclaren & Peter Leonard, organizadores,
Paulo Freire: a Critical Encounter, Routledge, 1993:
177). Isso nos mostra que Freire assumiu o risco de
cruzar fronteiras para poder ler melhor o mundo e
facilitar novas posi¢es, sem sacrificar seus compro-
missos ¢ principios.

As barreiras e fronteiras estio sempre A nossa vol-
ta. Os intelectuais e educadores que ocupam frontei-
ras muito estreitas ndo percebem que elas também
t€m a capacidade de aprisiond-los. Nesse sentido, é
preciso relevar a importancia da obra de Paulo Freire
em termos mais globais. Seria ingénuo considerar a
sua pedagogia como aplicdvel apenas no chamado
“Terceiro Mundo”.

As primeiras experiéncias de Paulo Freire com a
educagio de adultos datam da década de 1950, no
Nordeste brasileiro, aplicando o método que leva o
seu nome, passando pelo Chile na década de 1960 e
auxiliando a reconstrugio pds-colonial de novos sis-
temas educacionais em diversos paises da Africa, na
década de 1970. Voltando ao Brasil, depois de 16
anos de exilio, envolveu-se, na década de 1980, na
constru¢ao democratica da escola piblica popular na
América Latina. A iitima grande experimentagio
pratica de suas idéias deu-se no inicio da década de
1990, em Sao Paulo (Brasil), onde ele foi Secretirio
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de Educagdo, promovendo a formagdo critica do pro-
fessor, a educacdo de adultos, a reestruturacao
curricular e a interdisciplinaridade.

O que oferecia ele de tdo original para ser-se co-
nhecido internacionalmente?

Em uma época de educacdo burocrética, formal e
impositiva, ele se contrapds a isso, levando em conta
as necessidades e problemas da comunidade e as di-
ferengas étnico-culturais, sociais, de género, bem
como os diferentes contextos. Ele procurava fortale-
cer as pessoas mais necessitadas para que elas mes-
mas tomassem suas proprias decisdes autonomamen-
te. Seu método pedagdgico aumentava a participa-
cdo ativa e consciente,

A seguir, depois de apresentar brevemente alguns
dados biobibliogrificos de Paulo Freire, procurarei
mostrar os temas centrais de sua teoria € 0S passos
do seu método pedagdgico, mostrando o pouco do
seu legado como educador, enfocando principalmente
a praxis politico-pedagégica dos seus altimos anos
dentro do contexto educacional brasileiro.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de
setembro de 1921, no Recife, Pernambuco (Brasil),
uma das regides mais pobres do pais, onde, logo cedo,
pode experimentar as dificuldades de sobrevivéncia
das classes populares. Trabalhou inicialmente no Sesi
(Servico Social da Inddstria) e no Servigo de Exten-
sdo Cultural da Universidade do Recife. Ele foi qua-
se tudo o que deve ser como educador, de professor
de escola a criador de idéias e “métodos™. Sua filo-

45



sofia educacional expressou-se primeiramente em
1958, na sua tese de concurso para a Universidade
do Recife, e, mais tarde, como professor de Histéria
e Filosofia da Educagdo daquela Universidade, bem
Como em suas primeiras experiéncias de alfabetiza-
¢d0 como a de Angicos, no Rio Grande do Norte, em
1963, precedida por trabalhos desenvolvidos tanto
em Pernambuco quanto no Estado da Paraiba.

A coragem de p6r em pritica um auténtico traba-
lho de educagio que identifica a alfabetiza¢io com
um processo de conscientizagdo, capacitando o opri-
mido tanto para a aquisi¢do dos instrumentos de lei-
tura € escrita quanto para a sua libertacio, fez dele
um dos primeiros brasileiros a ser exilados. A meto-
dologia por ele desenvolvida foi muito utilizada no
Brasil em campanhas de alfabetiza¢fio conscienti-
zadora e, por isso, ele foi acusado de subverter a or-
dem instituida. Foi preso ap6s o golpe militar de 1964
¢, depois de 72 dias de reclusio, foi convencido a
deixar o pafs. Exilou-se primeiro no Chile, onde, en-
contrando um clima social e politico favordvel ao
desenvolvimento de suas idéias, promoveu, durante
cinco anos, trabalhos em programas de educacio de
adultos no Instituto Chileno para a Reforma Agriria
(Icira). Ali escreveu, em 1968, a sua principal obra:
Pedagogia do oprimido.

Em 1969, trabalhou como professor na Universi-
dade de Harvard, em estreita colaboracio com nu-
merosos grupos engajados em novas experiéncias
educacionais, tanto em zonas rurais quanto urbanas.
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Durante os dez anos seguintes, foi Consultor Espe-
cial do Departamento de Educagio do Conselho Mun-
dial das Igrejas, em Genebra (Suica). Nesse periodo,
deu consultoria educacional a vérios governos do
“Terceiro Mundo”, principalmente na Africa.

Em 1980, depois de 16 anos de exilio, retornou ao
Brasil para “reaprender” seu pais, como afirmou na
época. Lecionou na Universidade Estadual de Cam-
pinas (Unicamp) e na Pontificia Universidade Cat6-
lica de Sdo Paulo (PUC-SP). Em 1989, tornou-se
Secretério de Educacio no Municipio de Sdo Paulo,
maior cidade do Brasil. Durante seu mandato, fez um
grande esfor¢o na implementagdo de movimentos de
alfabetiza¢do e de revisdo curricular, empenhando-
se na recuperacao salarial dos professores.

Casou-se, em 1944, com a professora primaria Elza
Maia Costa Oliveira, com quem teve cinco filhos.
Apds a morte de sua primeira esposa, casou-se com
Ana Maria Arajo Freire, uma ex-aluna.

Em Paulo Freire, conviveram, sempre presentes,
tanto o senso de humor quanto a ndo menos constan-
te indignacio contra todo tipo de injustica.

Paulo Freire € autor de muitas obras. Entre elas:
Educagdo: prdtica da liberdade (1967), Pedagogia
do oprimido (1968), Cartas a Guiné-Bissau (1973),
Pedagogia da esperanca (1992), A sombra desta
mangueira (1995). Foi reconhecido mundialmente
pela sua praxis educativa por meio de numerosas
homenagens. Além de ter seu nome adotado por
muitas institui¢des, € cidaddo honordrio de vdrias
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cidades no Brasil e no exterior. A Paulo Freire foi
outorgado o titulo de doutor konoris causa por 27
umversidades. Por seus trabalhos na drea educacio-
nal, recebeu, entre outros, os seguintes prémios: “Pré-
mio Rei Balduino para o Desenvolvimento” (Bélgi-
ca, 1980); “Prémio Unesco da Educag¢io para a Paz”
(1986) e “Prémio Andres Bello™ da Organizacio dos
Estados Americanos, como Educador do Continen-
tes (1992). No dia 10 de abril de 1997, lancou seu
ultimo livro, intitulado Pedagogia da autonomia:
saberes necessdrios a prdtica educativa. Paulo Freire
faleceu no dia 2 de maio de 1997, em Sio Paulo,
vitima de um infarto agudo do miocardio.

Vivi e trabalhei intimamente com Paulo Freire
durante 23 anos. Alguns dias antes de sua morte, es-
tavamos discutindo vdrios projetos a serem desen-
volvidos pelo Instituto Paulo Freire (IPF), que foi,
para ele, um espaco de discussio das novas perspec-
tivas educacionais. Pretendia oferecer vdrios cursos,
principalmente para estudantes estrangeiros. Morreu
em piena atividade intelectual, com um livro por ter-
minar € muttos projetos a caminho.

Originalidade do Método Paulo Freire

Com certeza, podemos dizer que o pensamento de
Paulo Freire é um produto existencial e histérico.
Ele forjou seu pensamento na luta, na prixis, enten-
dida esta como “acdo + reflexdo”, como ele a defi-
nia. Ele nos dizia que prixis nada tinha a ver com a
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conotagdo freqiiente de “‘pratica” em sua acepgao
pragmatista ou utilitdria. Para ele, praxis € agdo
transformadora.

Eu niio vou recordar aqui a sua longa trajetdria de
educador, bastante conhecida. Todavia, quero enfati-
zar o quanto foi importante para a constituigdao da
sua teoria do conhecimento, a leitura do contexto onde
nasceu e viveu, durante a década de 1950 no Nordes-
te brasileiro, € o contexto latino-americano da época
do exilio no Chile, na década de 1960.

A sociedade brasileira e latino-americana da dé-
cada de 1960 pode ser considerada como o grande
laboratério onde se forjou aquilo que ficou conheci-
do como o Método Paulo Freire. A situagio de in-
tensa mobilizagdo politica desse periodo teve uma
importincia fundamental na consolida¢do do pensa-
mento de Paulo Freire, cujas origens remontam a
década de 1950. O momento histérico que Paulo
Freire viveu no Chile foi fundamental para explicar
a consolidacgiio da sua obra, iniciada no Brasil. Essa
experiéncia foi vital para a formagio do seu pensa-
mento politico-pedagoégico. No Chile, ele encontrou
um espago politico, social e educativo muito dindmi-
co, rico e desafiante, permitindo-lhe reestudar seu
método em outro contexto, avalid-lo na pratica e
sisternatiza-lo teoricamente.

Por outro lado, na constitui¢do do seu método
pedagdgico, Paulo Freire fundamentava-se nas cién-
cias da educacio, principalmente a psicologia e a so-
ciologia; teve importincia capital a metodologia das
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ciéncias sociais. A sua teoria da codificacio e da
decodificagdo das palavras e temas geradores (inter-
disciplinaridade) caminhou passo a passo com o
desenvolvimento da chamada pesquisa participante.

O que chamou a aten¢do dos educadores e politi-
cos da época foi o fato de que o método Paulo Freire
“acelerava” o processo de alfabetizacio de adultos.
Paulo Freire ndo estava aplicando ao adulto alfabeti-
zando o mesmo método aplicado as criangas. E verda-
de, outros ja pensavam da mesma forma. Todavia, foi
ele o primeiro a sistematizar e experimentar um méto-
do inteiramente criado para a educacio de adultos.

De maneira esquemdtica, podemos dizer que o
Método Paulo Freire consiste de trés momentos
dialética e interdisciplinarmente entrelacados:

a) A investigagdo temdtica, pela qual aluno e pro-
fessor buscam, no universo vocabular do aluno e da
sociedade onde ele vive, as palavras e temas centrais
de sua biografia. Esta ¢ a etapa da descoberta do uni-
verso vocabular, em que sdo levantadas palavras e
temas geradores relacionados com a vida cotidiana
dos alfabetizandos e do grupo social a que eles per-
tencem. Essas palavras geradoras sio selecionadas
em fun¢do da riqueza sildbica, do valor fonético e
principalmente em fungfio do significado social para
O grupo. A descoberta desse universo vocabular pode
ser efetuada por meio de encontros informais com os
moradores do [ugar em que se vai trabalhar, convi-
vendo com eles, sentido suas preocupacdes e captan-
do elementos de sua cultura.
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b) A tematizagdo, pela qual professor e aluno co-
dificam e decodificam esses temas; ambos buscam o
seu significado social, tomando assim consci€ncia do
mundo vivido. Descobrem-se novos temas gerado-
res relacionados com os que foram inicialmente le-
vantados. Nessa fase sfo elaboradas as fichas para a
decomposicio das familias fonéticas, dando subsidi-
os para a leitura e a escrita.

c) A problematizag¢do, na qual eles buscam supe-
rar uma primeira visao magica por meio de uma vi-
sa0 critica, partindo para a transformagio do contex-
to vivido. Nesta 1da e vinda do concreto para o abs-
trato ¢ do abstrato para o concreto, volta-se ao con-
creto problematizando-o. Descobrem-se, assim, limi-
tes e possibilidades existenciais concretas, captadas
na primeira etapa. Evidencia-se a necessidade de uma
acdo concreta, cultural, politica, social, visando a
superacio de situagGes-limite, isto €, de obstaculos
ao processo de hominizacgao. A realidade opressiva é
experimentada como um processo passivel de supe-
racdo. A educacio para a libertagcio deve desembo-
car na prdxis transformadora.

Um exemplo concreto pode ilustrar o que acaba-
mos de dizer, com o estudo do tema gerador realiza-
do em 1990, na gestdo de Paulo Freire na Secretaria
Municipal de Sao Paulo.

Os educadores entrevistaram pais ¢ estudantes,
catalogaram as atividades ¢ servigos dos bairros, vi-
sitaram centros e coletaram informagdes. Na coleta
de dados, levaram em consideragao o nivel geral da
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Tema gerador: Os seres humanos e o planeta sobreviveréo?

Estudos da
realidade (inclui
atividodes dos
estudantes)

Organizagao do
conhecimento
{identifica o
conteudo bdsico,
conceitos e temas)

Aplicagdao do
conhecimento
{preojetos e
tarefus)

Arte- * Artes visuais: Semana de Artes visuais/
educagde | cologem, atividades de arte  |Musica/Poesia/
pintura, moderna/Misica Dromatizagdes
modelajem folclérica como
+ Atividodes forma de questionar
Mmusicais a realidade
* Entendendo
paisagens:
naturais e
construidas
Histério | * Questiondrios | Indstria/A luta entre | Ensaios/Projetos
* Entrevistas as ¢lasses sociais/ em grupo
* Debates Padrao de vida/
Poluico/Discriming-
¢do/Colonizagio/
Direitos Humanos
Idiomao » Posters, avisos, | Conferéncias/ Projetos em
(Linguagem| etc. Escrita/Andlise grupo
e Artes) « Jornais lingGistica/Andlise
de companhas de
publicidade ¢
podrdo de consumo
Ciéncias |« Debates Meio Ambiente/ Projetos em
= Entrevistas Reciclagem/ grupo/Escritos
* Discussdes em | Poluigdo/Saneamen- |referentes o temas
grupo to basico/Conserva- |comunitarios
¢Go/0 corpo huma-
no e reprodugdo/
Espaco mental e
fisico/Nutrigdo
Matemdtica | » Questionarios | Custo de vida/ Colocando em

* Debates

Computacdo
basica/Sistemas
monetdrios/
Porcentagens-
Fragbes

tabelos o custo
de vida, a
inflagéo, dados
sobre solarios/
Analise escritg




Estudos da Organizagao do Aplicogiio do
realidade {inclui| conhecimento conhecimento
atividades dos {identifica o {projetos e
estudantes) conteudo basico, tarefas)
conceitos e temas)
Geografia | » Entrevistos Grupos sociais/ Desenhondo
* Debates Classes sociais/ mapas/Projetos
* Reportogens Desemprego/ em grupos sobre
* Mapas Violéncia/Espago a urbanizogoo
social e fisico/ dos bairros
Migragao e
explosao da
populagdo
Educacdo | * Questionérios | Conhecimento do | Demonstragéo de
Fisica « Entrevistas corpo/Tempo livre | habitos saudaveis
* Debates

Fonte: Maria del Pilar O’Cadiz, Pia Linquist Wong, Carlos Alberto
Torres, Education and Demacracy: Paulo Freire, Social Movemenis and
Educational Reform in Sdo Paulo, Westview, 1998, p. 201-2.

educacio entre as familias dos bairros, organizando
e aplicando este conhecimento nas atividades da es-
cola. Construiram, na pratica, o que Paulo Freire cha-
mava, nos primeiros documentos da Secretaria de
Educagio, de Escola Publica Popular.

Paulo Freire debateu o assunto com varios educa-
dores populares latino-americanos. Entre eles Carlos
Rodrigues Brandao, Carlos Alberto Torres, Celsode
Rui Beisiegel, Rosa Maria Torres e Osmar Favero
que escreveram sobre esse tema. Quando estava na
direcio da Secretaria Municipal de Educagio de Sao
Paulo (1989-1991), discutindo com os dirigentes do
Mova-SP (Movimento de Alfabetizac¢do de Jovens ¢
de Adultos da Cidade de Sio Paulo), ele se referia ao
método afirmando que seus principios continuavam
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vélidos, mas que novas técnicas tinham surgido no
campo da alfabetizagdo que tornavam obsoleta a
“silabag@o” utilizada por ele no anos 1960. Alguns
membros da equipe do Mova-SP sustentavam que o
construtivismo ndo tornava obsoleta a técnica da
silabacdo e que era perfeitamente possivel, na prati-
ca, combina-las com outras técnicas com sucesso. De
fato, as novas pesquisas no campo da psicogénese da
linguagem apontam para a necessidade de trabalhar
com o aluno com o todo, 0 contexto, nio com frag-
mentos de palavras, como na silabagfo. A crianga,
quando aprende a falar, aprende a palavra toda, nio
um pedago dela. A silabacio utilizada nos anos 1960
€, no minimo, limitadora. Deve-se trabalhar com o
texto € o contexto, ndo com palavras isoladas. Mes-
mo assim, pode-se utilizar a “palavra gerada” e o
“tema gerador” como um mote, isto €, como um pon-
to de partida para a discussio. Para a alfabetizacio,
trabalha-se hoje mais com o que chamamos no Insti-
tuto Paulo Freire de “contexto gerador”.

As teorias construtivistas atuais também se apdiam
no significado da experiéncia vivida, no saber do alu-
no. Portanto, € preciso conhecé-lo e sistematizd-lo.
Contudo, o construtivismo freireano vai além da pes-
quisa ¢ da tematizagdo. O construtivismo freireano
mostrou nio so¢ que todos podem aprender (Piaget),
mas que todos sabem alguma coisa e que o sujeito é
responsavel pela construgdo do conhecimento e pela
ressignificacdo do que aprende. Aprender e alfabeti-
zar-s¢ € um ato tao natural quanto comer e andar.
Mas a crianga, o jovem ¢ o adulto sé aprendem quan-

54



do t€m um projeto de vida, em que o conhecimento é
significativo para eles. E o sujeito que aprende por
meio de sua propria agdo transformadora sobre o
mundo. E ele que constréi suas proprias categorias
de pensamento, organiza o seu mundo e transforma
o mundo.

“O professor deve ensinar. E preciso fazé-lo. S6 que ensinar
ndo é {ransmitir conhecimento. Para que o ato de ensinar se
constitua como tal, € preciso que o ato de aprender seja pre-
cedido do, ou concomitante ao, ato de apreender o conteudo
ou o objeto cognoscivel, com que o educando se¢ {orna pro-
dutor também do conhecimento que lhe foi ensinado” (Paulo
Freire, Professora sim, tia ndo, p. 188).

A obra de Paulo Freire é interdisciplinar e pode
ser vista tomando-o como pesquisador e cientista, ou
como educador. Contudo, essas duas dimensdes im-
plicam outra: Paulo Freire ndo as separa da politica.
Ele deve ser considerado também um politico. Essa
€ a dimensdo mais importante da sua obra. Ele ndo
pensa a realidade como um socidlogo que procura
apenas entendé-la. Ele busca, nas ciéncias, elemen-
tos para, compreendendo mais cientificamente a rea-
lidade, poder intervir de forma mais eficaz nela. Por
1580, ele pensa a educag¢do ao mesmo tempo como
ato politico, como ato de conhecimento € como ato
criador. Todo o seu pensamento tem uma relagdo
direta com a realidade. Essa ¢ sua marca. Ele ndo se
comprometeu com esquemas burocrdticos, sejam eles
do poder politico, sejam do poder académico. Com-
prometeu-se, acima de tudo, com uma realidade a ser
transformada.
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Paulo Freire propde uma nova concepgio da rela-
¢do pedagdgica. Nio se trata de conceber a educa-
¢do apenas como transmissdo de contetidos por parte
do educador. Pelo contrdrio, trata-se de estabelecer
um dialogo. Isso significa que aquele que educa estd
aprendendo também. A pedagogia tradicional j4 afir-
mava isso, sO que em Paulo Freire o educador apren-
de do educando da mesma maneira que este aprende
dele. Ninguém pode ser considerado definitivamen-
te educado ou definitivamente formado. Cada um, a
seu modo, junto com os outros, pode aprender, des-
cobrir novas dimensdes e possibilidades da realida-
de na vida. A educagio torna-se um processo de for-
magao comum ¢ permanente.

No pensamento de Paulo Freire, tanto os alunos
quanto o professor sio transformados em pesquisa-
dores criticos. Os alunos nio sio uma lata vazia para
ser enchida pelo professor.

Mas Paulo Freire pode, ainda, ser interpretado pelo
seu gosto pela liberdade. Essa seria uma leitura
libertdria. Como muitos dos seus intérpretes afirmam, a
tese central da sua obra € a tese da liberdade-liberta-
¢do. A liberdade € a categoria central de sua concepgio
educativa desde suas primeiras obras. A libertacdo é o
fim da educagio. A finalidade da educagdo serd liber-
tar-se da realidade opressiva e da injustica. A educa-
¢do visa a libertagdo, a transformacio radical da reali-
dade para melhora-la, para tornd-la mais humana, para
permitir que homens e mulheres sejam reconhecidos
como sujeitos da sua histdria, ndo como objetos.
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A libertacio, como objetivo da educacio, situa-se
no horizonte de uma visdo utépica da sociedade e do
papel da educagido. A educacdo e a formacgdo devem
permitir uma leitura critica do mundo. O mundo que
nos rodela € um mundo inacabado, e 1sso implica a
denuncia da realidade opressiva, da realidade injus-
ta (inacabada) e, conseqiientemente, da critica trans-
formadora, portanto, o antncio de outra realidade. O
anuncio € necessario como o momento de uma nova
realidade a ser criada. Essa nova realidade do ama-
nha € a utopia do educador de hoje.

Podemos citar varias instancias que demonstram
a coeréncla entre a teoria e a pratica de Paulo Freire.
Para ilustra-la, daremos abaixo um exemplo: seu tra-
balho como administrador pablico (1989-1991), a
frente da Secretaria Municipal de Educagio de Sio
Paulo (Brasil).

As experiéncias de Paulo Freire como secretario
de Educacao

Para os que conheciam Paulo Freire de perto, ndo
foil surpresa a sua capacidade administrativa. O se-
gredo dele foi saber governar de forma democritica.
Nos quase dois anos € meio a frente da secretaria da
Educacio, ele conseguiu criar uma equipe de cinco ou
seis auxiliares que podiam trabalhar com muita auto-
nomia € substitui-lo em qualquer emergéncia. Existia
apenas uma reunido semanal em que se discutiam as
Iinhas gerais da politica da secretaria. Se fosse neces-
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sdrio, novos rumos eram tomados. Paulo Freire defen-
dia ardorosamente suas opinides, mas sabia traba-
lhar em equipe, muito longe do espontaneismo de
que havia sido acusado. Ele tinha autoridade, mas
exercia-a de forma democratica. Enfrentava situacées
conflituosas com muita paciéncia. Dizia que o traba-
lho de mudanga na educagio exigia paciéncia histéri-
ca, porque a educacdo € um processo a longo prazo.

Quais as mudangas estruturais mais importantes
introduzidas nas escolas da rede municipal de ensi-
no por Paulo Freire?

P

E ele mesmo quem responde em seu livro sobre sua
experiéncia a frente da secretaria (A educacdo na cida-
de, p. 79-80): “‘as mudangas estruturais mais importan-
tes introduzidas na escola incidiram sobre a autonomia
da escola”. Foram restabelecidos os conselhos de esco-
la e 0s grémios estudantis. No entanto, continua Paulo
Freire, “0 avango maior ao nivel da autonomia da esco-
la foi o de permitir no seio da escola a gestagdo de pro-
jetos pedagdgicos préprios que com apoio da adminis-
tragdo pudessem acelerar a mudanga da escola”,

Para ilustrar esse processo de mudanga, vou apre-
sentar trés exemplos: o programa de formagdo per-
manente, o programa de alfabetizac¢do de jovens e
adultos e a pratica da interdisciplinaridade.

1° O programa de formagGo permanente do professor

Desde o inicio da administragio, Paulo Freire in-
sistia que estava profundamente empenhado na ques-
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tdo da formagdo permanente dos educadores. Seu pro-

grama de formagio do magistério foi orientado pelos

seguintes principios (A educacdo na cidade, p. 80):
a) o educador € o sujeito da sua pratica, cumprin-
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b) a formacdo do educador deve ser permanente e
sistematizada, porque a prética se faz e refaz;

) a pratica pedagdgica requer a compreensio da
propria génese do conhecimento, ou seja, de como
se d4 o processo de conhecer;

d) o programa de formacdo dos educadores é con-
digdo para o processo de reorientagdo curricular da
escola.

Esse programa de formagao dos educadores teve
como eixos bdsicos:

a) a fisionomia da escola que se quer, enquanto
horizonte da proposta pedagdgica;

b) a necessidade de suprir elementos de formagio
basica aos educadores nas diferentes areas do conhe-
cimento humano;

¢) a apropriacdo, pelos educadores, dos avangos
cientificos do conhecimento humano que possam
contribuir para a qualidade da escola que se quer.

Com esse programa, Paulo Freire queria formar
professores para uma nova postura pedagdgica, con-
siderando, sobretudo, a tradi¢do autoritdria brasilei-
ra. O Brasil nasceu autoritario. J4 tem quase 500 anos
de tradi¢io autoritdria. Ndo se pode esperar que em
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poucos anos 1550 seja superado. Por isso, Paulo Freire
pOs a prova a sua conhecida paciéncia pedagdgica,
com decisdo politica, competéncia técnica, amor e,
acima de tudo, com o exercicio da democracia. Aca-
bou tendo éxito nessa sua tarefa. A formagio do edu-
cador ultrapassa, transcende os cursos explicativos
tedricos em torno da democracia. A formacio se d4
pela pritica da real participacfio. A prdtica da demo-
cracia vale muito mais do que um curso sobre demo-
cracia.

2° O programa de aolfabetizacdo de jovens e adultos

Além do intenso programa de formagio do educa-
dor, Paulo Freire deu inicio a um movimento de alfa-
betizaglio em parceria com os movimentos popula-
res, ao lado da expansido do ensino noturno e do en-
sino supletivo. Antes mesmo de assumir a secretaria
de Educag¢do, Paulo Freire tinha a inten¢éo de suge-
rir a nova prefeita um projeto de alfabetizagio. Con-
vidado, prop6s imediatamente um projeto que se cha-
maria Mova-SP (Movimento de Alfabetizacio da
Cidade de Sido Paulo), micialmente sob a coordena-
¢do de Pedro Pontual e estruturado em estreita cola-
boragdo com os movimentos sociais e populares da
capital, os quais criaram, para isso, o Forum dos
movimentos populares de alfabetizacdo de adultos
da cidade de Sdo Paulo (Moacir Gadotti e José E.
Romao (orgs.), Educacdo de jovens e adultos: teo-
ria, prdtica e proposta, p. 85-90).
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A secretaria de Educacgdo, por meio de convénios
com as entidades integrantes desse Foérum, oferecia
os recursos financeiros e técnicos. Cabia ao Férum,
junto a secretaria, definir os critérios para celebra-
¢do de convénios, nos quais as entidades conveniadas
se responsabilizavam pela criagdo de nicleos de al-
fabetizagdo, locacdo de salas, material didatico e pa-
gamento aos alfabetizadores e supervisores.

Esse projeto, iniciado efetivamente em janeiro de
1990, teve grande repercussao, tanto na cidade de
Sao Paulo como em outros Estados, pela proposta de
fortalecimento dos movimentos populares. Foi um
dos raros exemplos de parceria entre a sociedade
civil e o Estado. E evidente que, nessas circunstin-
cias, a relacio ndo é sempre harmoniosa. Ela é per-
passada por tensdes, mas essa € a condigao necessd-
ria para um trabalho paritario entre o Estado € os mo-
vimentos populares.

O Mova-SP nao imp&s uma unica orientagao
metodolodgica ou, como se costuma dizer, o Método
Paulo Freire. Procurou-se manter o pluralismo, so
nao sendo aceitos métodos pedagdgicos anticientifi-
cos e filoséficos autoritarios ou racistas. Mesmo sem
impor nenhuma metodologia, foram sustentados os
principios politico-pedagdgicos da teoria educacio-
nal de Paulo Freire, sintetizados em uma concep¢ao
libertadora de educagdo, evidenciando o papel da
educac¢do na construcdo de um novo projeto histori-
co: a teoria do conhecimento que parte da pratica
concreta na construcdo do saber, o educando como
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sujeito do conhecimento e a compreensio da alfabe-
tizag2o ndo apenas como um processo ldgico, inte-
lectual, mas também profundamente afetivo e social.

a que um movimento de alfabetizag
tua um esfor¢o coletivo, é necessarioque ae
cia seja a fonte primordial do conhecimento. Do con-

trario, ela se reduz apenas a um saber intelectual, que
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tortalecimento do poder popular, isto €, nio conduz
a criagdo nem ao desenvolvimento de organizagdes
populares.

Apesar da descontinuidade administrativa, carac-
teristica de quase todas as administragOes piblicas,
no Brasil, o programa Mova-SP foi avaliado positi-
vamente pelos seus organizadores, bem como por
estudos realizados por pesquisadores e observadores
estrangetros. Ele serviu de referéncia para outras ex-
periéncias e constituiu um processo muito significa-
tivo de formacgio para todos os que o promoveram.
A avaliagio realizada mostrou que ele trouxe ganhos
relevantes para a formagdo dos educadores e, sobre-
tudo, para os educandos. Mesmo extinto pela nova
administracdo (1993), o Mova continuou em outras
municipalidades e espagos de formacfo, universida-
des (PUC-SP), sindicatos (CUT) e Oganizac¢des Ndo-
Governamentais, como o Instituto Paulo Freire.

O Mova-SP fez parte de uma estratégia de agio
cultural voltada para o resgate da cidadania: formar

governantes, formar pessoas com maior capacidade
de autonomia intelectual, multiplicadores de uma
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a¢do social libertadora. O Mova-SP estava contri-
buindo para esse objetivo ao fortalecer os movimen-
tos soctais populares e estabelecer novas aliangas
entre sociedade civil e Estado.

A importancia dos movimentos populares e sociais
no provimento de programas de alfabetiza¢do dos
paises “‘em desenvolvimento” € reconhecida por
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de forte impacto na comunidade. Os movimentos
populares conduzem muitas atividades que envolvem
a alfabetizacao de adultos no Brasil.

Tipos de movimentos populares no Mova e evolug¢io em
termos de classes, estudantes e movimentos populares

Tipo de Associagao NUmero | Porcentagem

Comunidade ou Associagbo
de bairros 30 40

Grupos de educagao/cultura 13 14

Grupos de mulheres, mdaes,

mulheres voluntarias 12 16
Grupos religiosos 11 15
Grupos de trabalhadores 6 8
Grupos de direitfos humanos 2 3
Associagbes esportivas 1 1
Total 74 100
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Evolu¢ao do Mova em termos de classes,
estudantes e movimentos populares

Tempo Classes | Estudantes | Movimentos
populares
Fevereiro de 1991 451 9.513 39
Maio de 1991 557 11.853 45
Dezembro de 1991 868 17.766 68
Maio de 1992 920 20.114 69
Junho de 1992 — 21.000 —

Fonte: Nelly P Stromquist, Literacy for Citizenship: Gender and
Grassroots Dynamics in Brozil, Albany, SUNY Press, 1997, P.
173,214,

As tabelas acima demonstram o sucesso do pro-
grama Mova. Ele demandou um crescimento perma-
nente do nimero de classes e de movimentos envol-
vidos. Em trés anos atendemos cerca de 80 mil alfa-
betizandos.

3° A prdtica da interdisciplinaridode

A enormidade da obra de Paulo Freire e o seu trin-
sito por virias dreas do conhecimento e da pritica
nos levam a um outro tema central de sua obra: a
interdisciplinaridade. Em 1987 ¢ 1988, Paulo Freire
desenvolveu o conceito de interdisciplinaridade, dia-
logando com educadores de vdrias dreas, na Univer-
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sidade de Campinas, empenhados em um projeto de
educacdo popular informal. O conceito de
interdisciplinaridade surge da analise da pratica con-
creta e da experiéncia vivida pelo grupo. Essas refle-
x0es foram reunidas por Débora Mazza e Adnano
Nogueira e publicadas com o titulo Na escola que
fazemos (1988). No ano seguinte, ja como Secretdrio
Municipal de Sio Paulo, Paulo Freire deu inicio a
uma grande reorientagdo curricular chamada projeto
da interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade nfio
€ apenas um méfodo pedagdgico ou uma atitude do
professor. E uma exigéncia da prépria natureza do
ato pedagogico.

A acdo pedagdgica por meio da interdisciplina-
ridade e da transdisciplinaridade aponta para a cons-
tru¢do de uma escola participativa e decisiva na for-
macio do sujeito social. O educador, sujeito de sua
acio pedagdgica, € capaz de elaborar programas e
métodos de ensino-aprendizagem, sendo competen-
te para inserir a sua escola em uma comunidade. O
objetivo fundamental da interdisciplinaridade € ex-
perimentar a vivéncia de uma realidade global, que
se inscreve nas experiéncias cotidianas do aluno, do
professor e do povo e que, na escola tradicional, €
compartimentizada e fragmentada. Articular saber,
conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio
ambiente etc. € o objetivo da interdisciplinaridade,
que se traduz, na pratica, por um trabalho coletivo ¢
soliddrio na organizacio do trabalho na escola. Nio
h4 interdisciplinaridade sem descentralizagdo do po-
der, portanto sem uma efetiva autonomia da escola.
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Na tabela abaixo, podemos ver o processo que
envolve cada momento (fase) no projeto interdiscipli-
naridade, as condigOes necessirias e os resultados

esperados com essa abordagem metodolégica.

Fases do projeto interdisciplinaridade

Estudo da Organizacgao do Aplicacdo do
realidade conhecimento conhecimento
Problematizagao Sele¢do das Implementagao do

educadores e
comunidade

areas do conteudo programa
programdtico erganizado
Discussdo e A realidade e o Avaliagao e
histérias dos conhecimento planejamento para
estudantes, sistematizado a transformagao

do estudante,
educador e
comunidade

Visitas,
entrevistas

Abordagem do
educador e
atitude/Requisitos
cognitivos e afelivos

Conhecimento:
ag¢ao, apropriagdo
e reconstrugdo

Questionarios,
situagdes
significativas,
temas geradores

Nogoes, hipdteses,
pressupostos,
teorias

Ferramentas:
ambientes naturais
e construidos, jogos,
revistas, livros ete.

Fonte: Maria del Pilar O'Cddiz, Pia Linquist Wong, Carlos Alberto
Torres, Educotion and Demeocracy: Paulo Freire, Social Movements
and Educational Reform in SGe Poulo, Westview, 1998, p. 111.

Na minha experiéncia de trabalho junto a Freire
por mais de duas décadas — particularmente como
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seu chefe de gabinete na administragao da secretaria
municipal de Educacdo de Sdo Paulo, especialmente
coordenando o Mova-SP — aprendi que, devido as
condigdes historicas da centralizacio e autoritarismo
das instituigdes brasileiras, € necessario buscar a au-
tonomia da escola em todos os niveis. E nisso Paulo
Freire estava de acordo. Autonomia nio sd da esco-
la, mas também do aluno e do professor.

Paulo Freire deixou a secretaria municipal de Edu-
cacdo no dia 27 de maio de 1991. Depois de quase
dois anos e me1o, Paulo voltou a sua biblioteca e as
suas atividades académicas “a maneira de quem, sa-
indo, fica”, como afirma no epilogo do seu livro A
educagdo na cidade (p. 143). Na verdade, Paulo
Freire continuou com presenga ativa na secretaria,
oferecendo sua larga experiéncia traduzida na prati-
ca dos projetos que a secretaria realizou.

Paulo Freire no contexto das pedagogias
contemporaneas

O pensamento de Paulo Freire pode ser relaciona-
do com o de muitos educadores contemporineos.
Podemos encontrar grande afinidade entre Paulo
Freire e o revoluciondrio educador francés Célestin
Freinet (1896-1966), na medida em que ambos acre-
ditam na capacidade de o aluno organizar sua pro-
pria aprendizagem. Freinet deu enorme importancia
ao que chamou “texto livre”. Como Paulo Freire, uti-
lizava o chamado método global de alfabetizagéo,
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associando a leitura da palavra a leitura do mundo.
Insistia na necessidade, tanto da criang¢a quanto do
adulto, de ler o texto entendendo-0. Como Paulo
Freire, preocupou-se com a educagio das classes
populares. Seu método de trabalho incluia a impren-
sa, 0 desenho livre, o didlogo e o contato com a rea-
lidade do aluno.

Embora Paulo Freire ndo defenda o principio da
nio-diretividade na educacio, como faz o
psicoterapeuta Carl Rogers (1912-1987), nao resta
divida de que existem muitos pontos comuns nas
pedagogias que eles defendem, sobretudo no que diz
respeito a liberdade de expresséo individual, a cren-
¢a na possibilidade de os homens resolverem, eles
proprios, seus problemas, desde que motivados inte-
riormente para 1sso. Para Rogers, assim como para
Paulo Freire, a responsabilidade da educagio estd no
proprio estudante, possuidor de forgas de crescimento
e auto-avaliacio. A educagio deve estar centrada nele,
em vez de no professor ou no ensino; o aluno deve
ser senhor de sua propria aprendizagem. E a aula ndo
€ o momento em que se deve despejar conhecimen-
tos no aluno, nem as provas e exames sao 0s Instru-
mentos que permitirdo verificar se o conhecimento
continua na cabeca do aluno e se este o guarda do
jeito que o professor o ensinou. A educagdo deve ter
uma visao do aluno como pessoa inteira, com senti-
mentos € emogoes.

O que tem em comum Paulo Freire com Ivan Illich
(1926), o filésofo austriaco?
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Nos dois podemos encontrar a critica a escola tra-
dicional. Em meio 4 burocratiza¢do da institui¢io
escolar atual, os dois demandaram que os educado-
res buscassem seu desenvolvimento préprio ¢ a li-
bertacdo coletiva, para combater a aliena¢ao das es-
colas, propondo o redescobrimento da autonomia
crtadora. Apesar desses pontos em comum, existem
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Itlich, podem encontrar um pessimismo em relagdo a
escola. Ele nfio acreditava que a escola tradicional
tivesse futuro. Por isso, seria necessario “desescola-
rizar’ a sociedade. Em Paulo Freire, encontramos
otimismo. A escola pode mudar e deve ser mudada,
pois exerce um papel importante na transformacgao
social. O que une Illich e Freire ¢ sua crenga profun-
da em revolucionar os conteudos e a pedagogia da
escola atual. Os dois acreditam que essa mudanga €,
a0 mesmo tempo, politica e pedagdgica, e que a cri-
tica da escola € parte de outra, mais ampla, a civili-
zagao contemporanea.

\

Desde a tese de concurso para a cadetra de Histo-
ria e Filosofia da Educacdo da Universidade de
Pernambuco, Paulo Freire faz referéncias a John
Dewey (1859-1952), citando-lhe a obra Democracia
e educagdo, publicada no Brasil em 1936. Essa refe-
réncia ndo podia deixar de existir, pois Paulo Freire
era um grande admirador da pedagogia de Anisio
Teixeira (1900-1971), de quem se considerava disci-
pulo e com o qual concordava na denincia do exces-
sivo centralismo, ligado ao autoritarismo e ao elitismo
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da educag¢io brasileira. Foi Anisio Teixeira quem in-
troduziu o pensamento de Dewey no Brasil.

Como John Dewey, conhecido fildsofo e
dor norte-americano, Paulo Freire insiste no
cimento da vida e da comunidade local. Porem, po-
demos encontrar uma diferenga na no¢3o de cultura.

Em Dewey, ela € simplificada, pois ndo envolve a
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Paulo Freire, ela adquire uma conotagfo antropold-
gica, Ja que a acdo educativa € sempre situada na
cultura do aluno. O que a pedagogia de Paulo Freire
aproveita do pensamento de John Dewey € a idéia de
“aprender fazendo”, o trabalho cooperativo, a rela-
¢ao entre teoria € pritica, o método de iniciar o tra-
balho educativo pela fala (linguagem) dos alunos.

‘Também podemos evidenciar a semelhanga entre
pontos de vista de Paulo Freire e Lev Vygotsky (1896-
1934), pedagogo russo, e o psicélogo suico Jean
Piaget (1896-1980).

A teoria da escrita de Vygotsky contém uma des-
crigdo dos processos internos que caracterizam a pro-
dugdo das palavras escritas. Diz ele que a fonte men-
tal de recursos da escrita é o “discurso interno”, que
evolui a partir do discurso egocentrado da crianga.
Vygotsky reconhece que, em todos os discursos hu-
manos, 0 mdividuo muda e desenvolve o discurso
interno com a idade e a experiéncia. A linguagem é
tdo extraordinariamente importante na sofisticacio
cognitiva crescente das criangas quanto no aumento
de sua afetividade social, pois a linguagem é o meio
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pelo qual a crianga e os adultos sistematizam suas
percepgoes.

Embora Vygotsky e Freire tenham vivido em tem-

pos e hemisférios diferentes, a 1bnrdqcfpm de ambos

enfatiza aspectos fundamentais, relativos a mudan-

¢as sociais e educacionais, que se interpenetram.

Enquanto Vygotsky enfoca a dindmica psicologica,
gy Sy ~

-
Freire se concentra no deser nvolvimento de estrate-

gias pedagégicas e na analise da hinguagem.

Para Piaget, o papel da a¢do é fundamental para
o desenvolvimento da crianca, porque ¢ a caracte-
ristica essencial do pensamento logico para ser
operativo. Piaget sustenta que aprendemos somen-
te quando queremos e somente quanto o que apren-
demos ¢ significativo para nés. Paulo Freire estava
de acordo com essa tese de Piaget e insistia: neces-
sitamos desenvolver a “curiosidade’ do aprendiz para
poder desenvolver o ato de aprendizagem. Quando
separamos a producdo do conhecimento do desco-
brimento do conhecimento que ji existe, a escola
pode ser facilmente transformada em loja de venda
de conhecimento.

Paulo Freire foi influenciado de diferentes manei-
ras: seu pensamento humanista foi inspirado no
personalismo de Emmanuel Mounier (1905-1950) e
pelo existencialismo (Martin Buber), pela fenome-
nologia (Georg Hegel) e pelo marxismo (Antonio
Gramsci e Jirgen Habermas). Em todos casos, nao
se pode dizer que Paulo Freire tenha sido eclético.
Ele integra os elementos fundamentais dessas dou-
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trinas filos6ficas sem repeti-las de forma mecénica
Ou preconceltuosa.

A pedagogia de Paulo Freire adquiriu sentido uni-

3 140y
al a partir da relagdo entre oprimido e opressor,

demonstrando que isso ocorre em todo o mundo. Suas
teorias, por outro lado, tém sido enriquecidas por di-
versas e variadas experiéncias em muitos paises.
Além dos paises em que o préprio Paulo Freire tra-
balhou diretamente, muitos outros tdm “aplicado”

suas 1dé€ias e seu método com resultados muito posi-
fivos.

Faz mais de trinta anos que foi escrito o livro Pe-
dagogia do oprimido, e a educa¢do popular marcada
por essa obra continua um grande referencial para a
educagdo latino-americana. E um marco tedrico que
Inspira numerosas experiéncias, nio apenas ha Amé-
rica Latina, mas também no mundo, e nio sé nos
paises do Terceiro Mundo, mas também nos paises
com alto desenvolvimento tecnoldgico e em realida-
des muito distintas.

Paulo Freire ¢ tributario desse movimento, no qual
estd inserido € ao qual deu uma enorme contribui-
¢ao. A educacio popular tem passado por virios
momentos. E um movimento dinimico, alimentado
por inimeras visoes, formando um imenso mosaico.
Nem todas essas visdes se identificam com o pensa-
mento de Paulo Freire, mas muitas se referem a ele,
passando do otimismo guerreiro da campanha de al-
fabetizacdao da Nicardgua, pelas escolas comunitd-
rias de cunho nio-formal, as experiéncias estatais de
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educaciio, todos se reportando ao paradigma te6rico
de Paulo Freire. Ndo hd ddvida de que a obra de Pau-
lo Freire devera continuar se desenvolvendo em mul-
tiplas dire¢Ses, talvez até inconcilidveis. Ele nao po-
der4 ter o controle sobre isso e ser responsavel pelo
que serd feito de sua obra, como Marx nao € respon-
savel pelo marxismo ou por tudo o que se fez em
nome dele. E as criticas, positivas e negativas, tam-
bém deverdo continuar.

Entre as intui¢des originais do paradigma da edu-
cacdo popular que ele inspirou, podemos destacar:

a) a educacdo como produgdo e ndo meramente
como transmissio do conhecimento;

b) a defesa de uma educacgio para a liberdade, pré-
condi¢do da vida democratica;

¢) a recusa do autoritarismo, da manipulagio, da
ideologiza¢do que surge também ao se estabe-
lecer hierarquias rigidas entre o professor que
sabe (e por isso ensina) e o aluno que tem que
aprender (e por isso estuda);

d) a defesa da educagdo como um ato de didlogo
no descobrimento rigoroso, porém, por sua vez,
imaginativo, da razio de ser das coisas;

e) a noc¢do de uma ciéncia aberta as necessidades
populares,

f) um planejamento comunitario e participativo.

A forca da obra de Paulo Freire ndo estd na sua
teoria do conhecimento, mas em ter insistido na idéia
de que € possivel, urgente e necessdrio mudar as col-
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sas. Ele ndo s6 convenceu tantas pessoas, em tantas
partes do mundo, por suas teorias € priticas, mas tam-
bém por despertar nelas a capacidade de sonhar com
uma realidade mais humana, menos feia e mais jus-
ta. Ele foi uma espécie de guardido da utopia. Dei-
xou-a como legado. E isso ndo serve apenas para os
paises pobres, mas também para os ricos. Seu legado
€, acima de tudo, um legado de esperanca.

As id€ias desafiantes de Paulo Freire e sua reper-
cussao mundial ndo agradaram a todos. Apesar de
sua enorme capacidade de didlogo e de sua humilda-
de, ele foi criticado, particularmente pelos conserva-
dores. Paulo Freire nio € apenas o educador mais
lido hoje no Brasil. Ele tem outra fama: a de ter sido
0 educador que recebeu 0 maior nimero de rétulos.
Ele foi chamado de “nacional desenvolvimentista”,
“escolanovista popular”, “indutivista”, “esponteneis-
ta”, “ndo-diretivista”, “neo-anarquista catdlico” ec.

Como Paulo Freire reage diante das criticas i sua
pessoa ou a sua obra?

Os ataques 3 sua pessoa sio rarissimos, porque
suas id€ias podem gerar polémica, mas nio a sua
pessoa. Sua personalidade era transparente. Nio dei-
Xava espago para a hipocrisia. Ndo respondia a criti-
cas pessoais. Também nio polemizava com os criti-
cos a sua obra. Paulo Freire acreditava que o humor
€ra uma arma pedagdgica progressista, mas a polé-
mica ndo. O humor € construtivo, a polémica, muitas
vezes, destrutiva. Por isso, ndo polemizou com ne-
nhum de seus criticos.
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Considerava as criticas positivamente ¢ procura-
va aprender com elas. Quando respondia, indireta-
mente, em seus livros — e isso ele o fez sistematica-
mente — ele procurava, antes de mais nada, contex-
tualizar as suas obras, mostrando que ele era filho do
seu tempo. Nesse sentido, podemos dizer que existe
uma evolucdio no seu pensamento em que vai supe-
uvidades’” cometidas anteriormen-

A AR AW S W e B e - LA LA LR ISR

te, como ele mesmo afirma na Pedagogia da espe-
ranga (p. 07).

Mas existem também criticas que provéem de lei-
turas muito diferentes e até€ contraditdrias da propria
obra de Paulo Freire. Leituras legitimas e sérias.
Contudo, nesse caso, Paulo Freire tinha o direito de
discordar de tais leituras e de nio se reconhecer nelas.

Certos criticos conservadores afirmam que ele nio
tem uma teoria do conhecimento, porque nio estuda
as relagdes entre o sujeito do conhecimento € o obje-
to. Ele se interessaria apenas pelo produto. Isso ndo
¢ verdade: antes de mais nada, o seu pensamento fun-
da-se numa explicita teoria antropoldgica do conhe-
cimento. Qutros o acusam de autoritarismo, atirman-
do que o seu método supde a transformacio da reali-
dade e nem todos desejam transforma-la. Portanto,
seria um método ndo-cientifico (porque ndo aplica-
vel universalmente). Seu método seria autoritario na
medida em que ele obriga a todos a participarem na
transformacdo. E claro que essa critica ignora que
Paulo Freire ndo aceita a idéia de uma teoria pura —
para ele uma i1lusdo —, mas sim de uma feoria criti-
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ca, enraizada em uma filosofia social e poljtica. Ele
rejeita a idéia da neutralidade cientifica — como re-
cusa o academicismo — e argumenta que 0s conser-
vadores, sob a capa da neutralidade politica de uma
teorta pura, escondem a sua ideologia conservadora.

Paulo Freire deixou um grande legado, que hoje
atravessa, cruza e rompe fronteiras. Nessa travessia

de milénio, seu pensamento ressurge ¢ s¢ renova em

inumeras experiéncias de educacio popular, de edu-
cagdo continuada e informal, em escolas publicas e
privadas, em politicas piiblicas, em diversas dreas do
conhecimento, em diferentes profissdes, confrontan-
do-se com diferentes priticas e teorias. E um pensa-
mento vivo e em evoluc¢do. Por isso, ndo se trata de
fazer uma leitura exegética do que ele escreveu. Tra-
ta-se de dar continuidade e de reinventar, na pratica,
as grandes intuigdes e motivagdes politico-pedagd-
gicas que orientaram seu pensar militante.
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3
APRENDER, ENSINAR

Exposi¢io feita durante o Congresso Internacional,
realizado de 20 a 23 de setembro de 2000, na
Universidade de Evora (Portugal). O titulo original
da minha fala foi Saber aprender: um olhar sobre
Paulo Freire ¢ as perspectivas atuais da educag@o.

O tema geral do Congresso era Um olhar
sobre Paulo Freire.

Em recente entrevista a Revista Veja de Sio Paulo
(19 de abril de 2000), Thomas Skidmore, conhecido
“brasilianista”, afirmou que o Brasil estava no rumo
errado ao tentar copiar modelos do exterior, quando
deveria buscar seus proprios caminhos, e citou Pau-
lo Freire como exemplo de elabora¢@o de uma peda-
gogia prépria, uma solugdo apropriada aos proble-
mas brasileiros. “O Brasil, disse ele, age como se
ndo houvesse mais possibilidade de descobrir novos
caminhos. O pais produziu o método Paulo Freire de
alfabetizacdo, que foi testado ¢ se tornou famoso no
mundo. Ele foi deixado de lado e, em vez de usar a
cultura popular para melhorar o ensino, como propu-
nha Paulo Freire, recorre-se a formulas estrangeiras,
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que nem sempre ajudam”. Um ano antes, Alvin
Toffler, “futurdlogo” norte-americano, convidado
pelo ministério da Educagao para falar sobre educa-
¢ao e novas metodologias na era da informacio, apre-
sentou o Método Paulo Freire para os convidados
do ministério, afirmando que era o mais apropriado
para o ensino da informadtica. Disse que ha cinqiienta
anos Paulo Freire havia criado uma metodologia que
hoje os jovens utilizam, espontaneamente, em uma
espécie de “circulo de cultura”™, para ensinar uns aos
outros o que aprenderam no uso do computador. Em
poucos dias, eles acabam tornando-se “professores”
de informadtica, o que demonstra a efic4cia do méto-
do global de Paulo Freire.

A obra de Paulo Freire tem sido reconhecida mun-
dialmente ndo apenas como uma resposta a proble-
mas brasileiros do passado ou do presente, mas tam-
bém como uma contribuigio original e destacada da
América Latina ao pensamento pedagégico univer-
sal. Ndo se pode dizer que seu pensamento responda
apenas a questdo da educagio de adultos, ou 2 pro-
blemadtica do chamado “Terceiro Mundo”.

Nesse contexto, a pergunta que podemos fazer,
para iniciar uma conversa sobre “Paulo Freire e as
perspectivas atuais da educacio”, € esta: Quais sio
as contribui¢Ges mais destacadas de Paulo Freire e
que lhe deram tamanha notoriedade?

Creio que a validade universal da teoria e da préxis
de Paulo Freire estd ligada sobretudo a quarro intui-
¢oes originais:
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1* Enfase nas condicbes gnosiolégicas da pratica
educativa. Toda obra de Paulo Freire esta permeada
pela idéia de que educar € conhecer, € ler o mundo
para poder transforma-lo. Ele destacou, desde o ini-
cio, a importancia das metodologias, o que € muito
atual. Foi acusado de ndo dar valor aos conteudos e,
por 1880, de ser espontaneista e ndo-diretivo. Na ver-

dade ele niao for nadsa disco: cen npncampntn estava
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fortemente orientado por um projeto politico-peda-
gégico, cujo conteddo era a libertacao. As criticas de
espontaneismo e de ndo-diretividade ndo procedem.

2" Defesa da educacdo como ato dialbgico e, a0 mes-
mo tempo, rigoroso, intuitivo, imaginativo, afetivo.
Paulo destaca a necessidade de uma razao dialogica
comunicativa. A teoria do conhecimento de Paulo
Freire reconhece que o ato de conhecer e o de pensar
estdo diretamente ligados a relacdo com o outro. O
conhecimento precisa de expressdo e de comunica-
¢a0. Nao € um ato solitarto. Além de ser um ato his-
torico, epistemologico e 1ogico, ele contém um quar-
to elemento, que € a sua dimensao dialdgica.

3" A nogdo de ciéncia aberta as necessidades popu-
lares ligada, portanto, ao trabalho, ao emprego, a
pobreza, a fome, a doenga, etc. Seu método, por isso,
nao parte de categorias abstratas, mas dessas neces-
sidades das pessoas, capturadas nas suas proprias
expressoes {valor da oralidade) e analisadas por am-
bos, educador e educando. Nos ultimos anos, Paulo
Freire destacou também as necessidades planetdrias,
trazidas ao debate pela ecologia, como necessidades
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humanas fundamentais, ligadas, por exemplo, ao sa-
neamento basico, ao lixo, a dgua, a polui¢do do ar.
Dia 17 de abril de 1997, poucos dias antes de falecer,
ele falava de ecopedagogia, afirmando que amava a
Terra, os bichos, as plantas. Dizia ele numa entrevis-
ta dada no Instituto Paulo Freire naquele dia: “Quero
sem lembrado como alguém que amou os homens,

as mulheres a<nlantac OS animais n'T‘.:-m“ 1T Ane
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seus Gltimos livros foi A sombra desta mangueira,
no qual ele fala do prazer de respirar ar puro (uma
das necessidades humanas), de entrar em um rio
despoluido, de pisar na grama, na areia da praia. E
criticava a logica capitalista, que ndo valoriza esses
prazeres gratuitos € por substitui-los por prazeres
vendidos e comprados, prazeres que dio lucro. O ca-
pitalismo tem necessidade de substituir felicidades
gratuitas por felicidades vendidas e compradas, que
a0, acima de tudo, necessidades do capital e, muitas
vezes, nao sao necessidades humanas, mas impostas
aos seres humanos com a finalidade do lucro.

4* O planejamento comunitdrio, participativo, a ges-
tio democritica, a pesquisa participante, Sob influén-
cia do pensamento de Paulo Freire, hoje, no Brasil,
estdo se realizando muitas experiéncias educacionais
de enorme impacto, relacionadas com a chamada
constituinte escolar, que utiliza os principios meto-
doldgicos freireanos, e com o emblemdtico “or¢amen-
to participativo” no quadro do movimento pela esco-
la cidadi, outra expressdo também utilizada por ele
nos ultimos anos.
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O reconhecimento de Paulo Freire, fora do campo
da pedagogia, demonstra que o seu pensamento € tam-
bém fransdisciplinar € transversal. A pedagogia €
essencialmente uma ci€ncia transversal. Desde seus
primeiros escritos, considerou a escola muito mais
do que as quatro paredes da sala de aula. Criou o
“circulo de cultura” como expressio dessa nova pe-
dagogia, que ndo se reduzia a nogdo simplista de
“aula”. Na sociedade do conhecimento de hoje, 1sso
¢ muito mais verdadeiro, Ja que o “‘espaco escolar” €
muito maior do que a escola. Os novos espagos da
formacdo (midia, rddio, TV, video, igrejas, sindica-
tos, empresas, ONGs, espaco familiar, Internet...)
alargaram a no¢do de escola e de sala de aula. A edu-
cacdo tornou-se comumtiria, virtual, multicultural e
ecoldgica, e a escola estendeu-se para a cidade e o
planeta. Hoje se pensa em rede, se pesquisa em rede,
trabalha-se em rede, sem hierarquias. A nog¢io de hie-
rarquia (saber — ignorincia) € muito cara a escola
capitalista. Ao contrdrio, Paulo Freire insistia na
conectividade, na gestao coletiva do conhecimento
social, a ser socializado de forma ascendente. Néo se
trata mais de ver apenas a ‘““cidade educativa’ (Edgar
Faure), mas de enxergar o planeta como uma escola
permanente.

Abrir a escola para o mundo, como queria Paulo
Freire, ¢ uma das condi¢des para a sua sobrevivéncia
com dignidade nessa travessia de milénio. O novo
espaco escolar € o planeta, porque a Terra tornou-se
nosso endere¢o, para todos. O novo paradigma
educativo funda-se na condigdo planetaria da exis-
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t€ncia humana. A planetaridade é uma nova catego-
ria, que fundamenta o paradigma Terra, isto €, a vi-
sao utdpica da Terra como um organismo vivo e em
evolugdo, no qual os seres humanos se organizam
como uma tnica comunidade, compartilhando a mes-
ma morada com outros seres e coisas.

Paulo Freire ndo ficou nessas quatro intui¢des ori-

gmais. Ao longo de sua vida, desenvolveu o que con-

tinuamos chamando de Método Paulo Freire, distan-
ciando-o de toda conotagiio tecnicista. Ele nio que-
ria que sua teoria do conhecimento fosse reduzida a
uma pura metodologia. Por isso, ndo se pode desta-
car os quatro passos de seu método sem entendé-los
no contexto de sua epistemologia. Insisto ainda nes-
se ponto, porque existem muitas leituras de Freire
nas quais ele mesmo ndo se reconhecia, quer sejam
leituras politicas dogmaticas e sectérias, quer sejam
leituras pouco cientificas e epistemologicamente
pouco rigorosas.

Quais seriam, a meu ver, esses quatro passos do
seu Méfodo?

1° Ler o mundo. Paulo Frelre insistiu a vida toda nes-
se conceito-chave do seu pensamento. O primeiro
passo do seu método de apropriacdo do conhecimen-
to € a leitura do mundo. Aqui deve-se destacar a cu-
riosidade como precondic¢do do conhecimento (inte-
resse, para Habermas). E o aprendiz que conhece.
Palavras geradoras, temas geradores, complexos
tematicos, codificagdo, decodifica¢do. No seu dlti-
mo livro, Paulo Freire insistia, ainda, na autonomia
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do aluno. Dos primeiros a seus Ultimos escritos pro-
curou dar dignidade ao aprendiz, respeitando a iden-
tidade do aluno. Ele ndo humilhava ninguém, nio
considerava o educador superior ao educando. Para
ele, jamais um educador poderia ser arrogante. Nada
menos freireano do que um educador arrogante,

prepotente. Ele tinha raiva de intelectuais arrogan-
tes, sobretudo de esquerda. Dizia que fazia parte da
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l6gica da direita o intelectual ser arrogante, mas na
esquerda era uma deformacao.

2° Compartilhar a leitura do mundo lido. Ndo posso
saber se minha leitura de mundo esta correta, a nao
ser que a compare com a leitura do mundo de outras
pessoas. O didlogo ndo é apenas uma estratégia pe-
dagégica. E um critério de verdade. A veracidade do
meu ponto de vista, do meu olhar, depende do olhar
do outro, da comunicagio, da intercomunicagdo. SO
o olhar do outro pode dar veracidade ao meu olhar.
O didlogo com o outro ndo exclui o conflito. A ver-
dade ndo nasce da conformagao do meu olhar com o
olhar do outro. Nasce do dialogo-conflito com ¢ olhar
do outro. O confronto de olhares € necessdrio para s
chegar a verdade comum. Caso contrério, a verdade
a que se chega € ingénua, nio critica e criticizada. O
outro sempre esta presente na busca da verdade. Esse
segundo passo leva a solidariedade. O meu conheci-
mento s6 € vilido quando eu o compartilho com al-
guém. Novamente, a comparagio com o pensamento
de Habermas, que Paulo Freire tanto admirava: a agdo
comunicativa € parte da busca do conhecimento. Nao
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€ um ato generoso de compreensio humana do ou-
tro. E uma necessidade ontoldgica e epistemoldgica.

3° A educagdio como ato de produgao e de reconstru-
¢do do saber. Conhecer nio € acumular conhecimen-
tos, informag6es ou dados. Conhecer implica mudan-
¢a de atitudes, saber pensar, nio apenas assimilar
conteudos escolares do saber chamado universal.
Conhecer € estabelecer relagoes, dizia Piaget, e Pau-
lo Freire completava: saber ¢ criar vinculos. O con-
teido torna-se forma. Paulo Freire foi combatido
pelos conteudistas iluministas, porque eles ndo che-
garam a entender que, em educacéo, a forma é o con-
teddo. Saber em educagdo é mudar de forma, criar a
forma, formar-se. Educar-se € formar-se. S6 muito
recentemente os pedagogistas conseguiram entender
essa nova visao da educagdo, quando discutiram a
educagdo do futuro, como no Relatdrio Jacques
Delors, da Unesco (1998), em que ela estd associada
a quatro grandes pilares: aprender a aprender, apren-
der a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.
Pela primeira vez, perceberam os especialistas em
educagdo que educar € criar vinculos, nio decorar
conteudos. Paulo Freire antecipou isso em pelo me-
nos cinqiienta anos com o seu ‘‘circulo de cultura”,
criando uma metodologia prética que oferece as ba-
ses para a construcdo desses pilares e rompendo com
a nogao classica de “aula”.

4° A educacgdo como prdtica da liberdade (liberta-
¢do). At€ aqui, creio que o construtivismo de Piaget
também chegou. Mas o construtivismo critico de
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Paulo Freire foi além, afirmando a politicidade do
conhecimento. E o momento da problematizagio, da
existéncia pessoal e da sociedade, do futuro (utopia).
Educagdo nido € sé ciéncia: € arte e praxis, agao-re-
flexdo, conscientizagio e projeto. Como projeto, a
educacdo precisa reinstalar a esperanga. Nada mais

atual do que esse pensamento, em uma €poca em que
muitos educadores vivemn alimentados mais nf‘ln de-
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sencanto do que pela esperanga.

Nio € ficil entender o pensamento de Paulo Freire.
Ele nao pode ser lido como qualquer outra literatura
pedagdgica, pois nao queria escrever textos tecnica-
mente pedagbgicos. Os escritos de Paulo sdo tam-
bém textos literdrios ¢ devem ser lidos também as-
sim. Ele fora professor de portugués na juventude €
continuou durante toda a vida a apresentar seus tex-
tos de forma literaria. Paulo Freire deu o manuscrito
de seu altimo livro, Pedagogia da autonomia, para
Angela Antunes, diretora pedagdgica do Instituto
Paulo Freire em Sio Paulo, para uma revisio e intro-
ducio de titulos ¢ intertitulos ao seu texto original,
antes de ser enviado para publicacio. Angela, pro-
fessora de portugués, fez sugestdes também de esti-
lo. Por mais que ela argumentasse com Paulo Freire
em favor de algumas mudangas literarias, na discus-
sdo final do texto, ele, em varios momentos, mante-
ve sua primeira redacgao, que era definitiva, mesmo
que “inacabada’”, dizia ele. Ela era a expressido da-
quele momento, niao apenas cientifica, mas também
poética, literdria. Paulo Freire reline nos seus escri-
tos o estilo literdrio, a linguagem cientifica e a lin-
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guagem poética. Nio foi assim que foram escritos os
grandes textos filosoficos?
Quais sao as fontes primdrias do seu pensamen—

7 11 f1i?.|‘_‘rl‘
to? Que autores o influenciaram ou tiver
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nancia nele? Em que corrente ou tendéncia peddgo-
gica contemporinea poderia ele ser inserido?

Eis algumas perguntas que muitos me fizeram de-
pois de escrever alguns textos sobre Paulo Freire,
principalmente depois do livro Paulo Freire: uma
biobibliografia (1996).

Conversei varias vezes com ele sobre isso. Ele
sempre se esquivava. Dizia que isso ndo era impor-
tante. De fato, ele ndo se interessava muito em saber
quails eram os autores ou as correntes filoséficas que
o influenciaram. Eu cheguei a escrever que ele era
“Inclassificdvel” dentro das correntes pedagdgicas.
Ele ndo se interessava por exegese, nem pela exegese
dos seus textos. Lia-os e relia-os muito para ver se
continham equivocos e até para entender-se methor,
aprofundar suas posi¢des. Por isso, cabe a nds, aos
estudiosos do seu pensamento, buscar responder a
£8sas perguntas.

Creio que duas foram as fontes mais importantes
do seu pensamento: o humanismo € 0 marxismo.
Nessa ordem.

Paulo Freire foi um dos altimos humanistas. Em
Seus primeiros escritos, principalmente no seu pri-
meiro livro, ainda inédito, Educagdo e atualidade
brasileira (que estd sendo editado para ser publica-
do pelo Instituto Paulo Freire), ele cita com freqiién-
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cia os filésofos humanistas cristios Gabriel Marcel,
Manuel Mounier e Jacques Maritain, autores muito
discutidos nos anos 1950. Como humanista, afirmou
e difundiu a crenga de que era possivel mudar a or-
dem das coisas € mostrou como fazé-lo. Para ele, a
utopia era o verdadeiro realismo do educador.
Embora nio se possa falar com muita propriedade
de fases do pensamento freireano, pode-se pelo me-
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nos dizer que a influéncia do marxismo deu-se de-
pois da influéncia humanista cristd. Sdo momentos
distintos, mas nao contraditérios. Como afirma o fi-
16sofo alemao Woldietrich Schmied-Kowarzik em seu
livro Pedagogia dialética, Paulo Freire combina te-
mas cristdos e marxistas na sua pedagogia dialético-
dialogica. Paulo Freire é um dialético, um pensador
critico da cultura. A educacio € uma pritica antro-
pologica por natureza, portanto ético-politica. Por
essa razio, pode tornar-se uma pratica libertadora. O
tema da liberta¢do €, a0 mesmo tempo, cristio e mar-
xista. O método utilizado € diferente, a estratégia é
diferente. O fim € 0 mesmo. Encontramos Hegel como
referéncia desde o inicio. A relagdo opressor-opri-
mido lembra a relac¢do senhor-escravo de Hegel. De-
pois veio Marx, Gramsci, Habermas. Seu pensamen-
to € humanista e dialético.

A afirmagdo da utopia como prixis docente e dis-
cente lembra o paradigma humanista, cristio e so-
cialista. O que hd de original em Freire, com relacio
ao marxismo ortodoxo, é que ele afirma a subjetivi-
dade como condigio da revolugio, da transformagio
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social. Daf o papel da educagiio como conscienti-
zagao. Ele afirma o papel do sujeito na histéria, ¢ a
histéria como possibilidade. A histéria é possibili-
dade. Ndo por meio de um movimento mecanico de
luta de classes, pura e simplesmente, mas pela acao
consciente de sujeitos histéricos organizados.
Depreendo de Freire que ele admitia ser o socialis-
MO uma utopia que precisa ser renovada pela educa-
¢ao. Isso havia escapado a Marx e Lénin e aos mar-
Xistas em geral, que pouca importincia deram i edu-
cagao. Por isso, Paulo Freire foi criticado pelos mar-
xistas ortodoxos.

A relag@o entre educagdo e utopia estd na base do
pensamento freireano. Ela pode ser resumida em qua-
tro pontos:

1° Para construir o futuro € preciso primeiro sonhd-
lo, imagind-lo. No seu ltimo livro, Pedagogia da
autonomia, ele critica o neoliberalismo exatamente
por negar o sonho, por ser fatalista, por negar a pos-
sibilidade de mudanga. Para ele, o neoliberalismo se
apresenta, arrogantemente, como a plenitude dos tem-
pos, nao reconhece que a histéria continua se fazen-
do. O neoliberalismo afirma o “fim da histéria”, por-
que nao lhe interessa que a histéria mude. Interessa,
sim, que ela continua como est4.

2° A pedagogia é um guia na construcio do sonho.
Nio basta sonhar. E preciso saber como construir o
sonho. Paulo Freire apresentou os seus “saberes ne-
cessarios’ para realizar o sonho. Ofereceu em Peda-
gogia da autonomia a mediagdo pedagdgica neces-
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sdria para conquisti-lo. Todos os livros de Paulo
Freire sdo livros de pedagogia, isto €, sio livros des-
tinados a educag¢do para construir o0 sonho.

3" A pedagogia vé primeiro o futuro, um futuro me-
lhor para todos, a utopia. Depois € que ela se volta

para o presente ¢ para o passado.

4° A pedagogia freireana é dialdgico-dialética. Nao
mecinica. A dialética continua valida, desde que no
exclua a subjetividade. Caso contrario, ela se trans-
forma em uma mecanica sem sentido, que lembra a
divina providéncia crista. A dialética mecanicista €
idealista e idealizadora da realidade.

Um olhar sobre Paulo Freire ¢ as perspectivas atu-
ais da educacdo. Este fo1 o titulo que ousadamente
dei a esta comunicagiio, tentando mostrar a atua-
lidade do seu pensamento. As perspectivas atuais
da educacgao estio marcadas hoje pela questdo do
conhecimento. E nio é por acaso. O conhecimento
tornou-se pega-chave para entender a propria socie-
dade atual. Fala-se em sociedade do conhecimento
as vezes com impropriedade. Mais do que a era do
conhecimento, devemos dizer que vivemos a ¢ra da
informacao, pois percebemos com mais facilidade a
disseminagdo da informagio e de dados, muito mais
do que de conhecimentos. O acesso ao conhecimen-
to € ainda muito precdrio, sobretudo em sociedades
com grande atraso educacional como a nossa.

Hoje, as teorias do conhecimento na educagio es-
tdo centradas na aprendizagem. Partindo do pensa-
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mento freireano, podemos afirmar pelo menos sete
teses sobre a construgdo do conhecimento.

1* O que é conhecer? E construir categorias de pen-
samento, dizia Piaget. E ler o mundo e transforma-
lo, dizia Freire. Conhecer € tudo isso — construcio
de categorias de pensamento, ler 0 mundo, transfor-
mar 0 mundo — mesmo porque nio é possivel cons-
truir categorias de pensamento como se elas existis-
sem « priori, independentemente do sujeito que, ao
conhecer, reconstréi o que conhece.

2" Como se conhecer? S6 é possivel conhecer quan-
do se deseja, quando se quer, quando nos envolve-
mos profundamente no que apreendemos. No apren-
dizado, gostar € mais importante do que criar hdbitos
de estudo, por exemplo. Hoje se dd mais importin-
cia as metodologias da aprendizagem, as linguagens
¢ as linguas do que aos contetidos. A transversalidade
¢ a transdisciplinaridade do conhecimento é mais
valorizada do que os contetidos longitudinais do cur-
riculo clissico.

3" O que conhecer? Frente a disseminaciio e A gene-
ralizagiio do conhecimento, € necessario que a esco-
la, o professor, a professora, fagam uma selec¢fo cri-
tica, pois hd muito lixo e propaganda enganosa sen-
do veiculados. Nio faltam, também na era da infor-
magao, encantadores da palavra para tirar algum pro-
velto, seja econdmico, seja religioso, seja ideolégico.

4" Por que conhecer? Conhecer é importante porque
a educacio se fundamenta no conhecimento, e o co-
nhecimento na atividade humana. Para inovar, é pre-
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ciso conhecer. A atividade humana € intencional, nao
esta separada de um projeto. Conhecer ndo € s se
adaptar ao mundo. E condi¢io de sobrevivéncia do
ser humano e da espécie, como diz Habermas.

5" Conhecimento e interesse. Antes de conhecer, o
sujeito se interessa por (Habermas), & curioso (Freire),
é esperangoso (Emst Bloch). Daf a importincia do
trabalho de seducido do professor, da professora,
diante do aluno, da aluna. Dai a necessidade da mo-
tivacdo, do encantamento. E preciso mostrar que
“aprender € gostoso, mas exige esfor¢o”, como dizia
Paulo Freire no primeiro documento que encamtnhou
aos professores quando assumiu a Secretaria de Edu-

cagdo do Municipio de Sio Paulo.

6° Todos podem conhecer. Ninguém sabe tudo, nin-
guém ignora tudo. Todos nos educamos em comu-
nhio (Freire).

7% S6 é conhecimento vdlido o conhecimento com-
partilhado (Método Paulo Freire).

Nés, educadores, sentimos falta ainda de outras
teses que nos ajudem a entender o afo de aprender,
para compreendermos melhor o ato de ensinar. Para
nés, educadores, nio basta saber como se constroi o
conhecimento. Nds precisamos dominar outros sa-
beres da nossa dificil tarefa de ensinar. Precisamos
saber o que € e, sobretudo, como aprender. As teses &
seguir foram retiradas de multiplas vivéncias, seja
da minha pritica, seja de tedricos que estudei, mas
sobretudo da convivéncia de 23 anos com Paulo
Freire. Aprendi dele muitas li¢des. Tivemos oportu-
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nidade, com freqii€ncia, de trocar idéias sobre isso.
Paulo, como educador, estava preocupado constan-
temente com o ato de aprender, de estudar, de ensi-
nar. Reuno aqui pelo menos sete reses sobre esse tema.

1" Aprende-se avida toda. Nao ha tempo préprio para
aprender.

2" Aprender ndo é acumular conhecimentos. Apren-
de-se histéria ndo para acumular conhecimentos, da-
tas, informagdes, mas para saber como os seres hu-
manos fizeram a histéria para fazermos histdria.

3* O importante é aprender a pensar (a realidade,
nao os pensamentos), aprender a aprender.

4° E o sujeito que aprende por meio da sua experién-
cia. Ndo € um coletivo que aprende.

5% Aprende-se o que ¢ significativo para o projeto de
vida da pessoa. Aprende-se quando se tem um proje-
to de vida.

6* E preciso tempo para aprender ¢ para sedimentar
informagoes. Ndo da para injetar dados e informa-
¢Oes na cabega de ninguém. Exige-se também disci-
plina e dedicacio.

* “Quem ensina aprende ao ensinar e quem apren-
de ensina ao aprender” (Paulo Freire, Pedagogia da
autonomia, 1997, p. 25).

Mencionei acima Edgar Faure e Jacques Delors,
(ue coordenaram para a Unesco comissdes interna-
cionais sobre o estado da arte da educa¢do no mun-
do, o primeiro em 1970, e o segundo, vinte anos de-
pois. Na seqiiéncia, gostaria de mencionar um estu-
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do publicado neste ano por Edgar Morin, encomen-
dado pela Unesco, sobre a educagio do futuro (Sete
saberes necessarios a educagdo do futuro). Além da
contratante dos servigos, existermn outras coincidén-
cias nos trés documentos e, sobretudo, a defesa in-
transigente de uma educac¢do humanista, com todos os
méritos € deméritos desta concepgio de educacao.

O estudo de Morin confronta o contexto da edu-
ca¢do na era da informagio. O conhecimento tem,
hoje, um peso diferente do que tinha na era da indus-
tria. Vivemos em uma €poca de desconforto, de de-
sassossego. A modernidade fez muitas promessas que
ndo foram cumpridas, diz Boaventura Santos em seu
livro Pela mdo de Alice. O trabalho desmaterializou-
se. Saber fazer, hoje, tornou-se, por 1sso, mais
cognitivo do que instrumental. Nio basta aprender,
pois o conhecimento é polivalente. Importa muito
mais aprender a aprender e aprender a viver juntos,
a participar em projetos comuns. Aprender tornou-
se sobretudo fazer uma grande viagem ao interior do
ser, com autonomia, saber cuidar de st, dos outros,
das coisas, esses trés “grandes mestres” de que nos
fala Roussean no primeiro livro do seu Emilio. Mais
importante do que saber € nunca perder a capacidade
de aprender.

Como nédo concordar com Morin, quando ele sus-
tenta que o ser humano é formado por uma identida-
de complexa, individual, ¢ uma identidade comum,
transpessoal, terrena? Mais do que terrena, cosmica.
Somos seres complexos: loucos ¢ sabios ao mesmo
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tempo, trabalhadores e ludicos, empiricos e imagi-
nativos, consumistas e econémicos, poéticos e pro-
saicos. E este o ponto de partida de Morin dos “sabe-
res necessarios a educagio do futuro”. Recordemos
o que cle diz.

1. Conhecer o que é conhecer, prestar atengiio a ““ce-
gueira do conhecimento”. Ao conhecer, o ser huma-
no node ser levado ao erro, a 1lusao, E UIT risco que

assume todo aquele que se coloca a caminho do co-
nhecimento. Aprender que o préprio erro faz parte
desta busca. Existe muito conhecimento produzido
pela nossa fantasia. Sem querer, mentimos para nés
mesmos. Nossa memoria falha. Daf a necessidade de

um combate mcessante pela lucidez.

2. Conhecer o que é pertinente. Niio aprender por apren-
der ou aprender qualquer coisa. Selecionar o que apren-
demos. Aprender o global, o complexo, o contexto.
Relacionar o todo com as partes. Superar as antinomias
sujeito-objeto, qualidade-quantidade, razio-emocio,
liberdade-determinacio, esséncia-existéncia, superar
a racionalizagio, isto €, a falsa racionalidade.

3. Ensinar a condi¢do humana. O ser humano, na
sua existéncia individual e cdsmica, ¢ tudo o que
devemos aprender. Conhecer o sentido das nossas
vidas, a ortgem e o destino do universo ou, como diz
Morin, nossa “identidade complexa” e nossa “iden.
tidade comum™, mais do que terrena. Fazemos parte
de um universo em expansdo, em auto-organizagio
viva e permanente. Estamos ligados ao mesmo tem-
po ao Sol, que estd ligado ao cosmos.
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4. Ensinar a identidade terrena. Nosso destino co-
mum no planeta. Compartilhamos com outros seres
e colsas a vida em um planeta no qual nosso destino
€ comum a todos os que fazem parte dele. Nossa iden-
tidade terrena nos liga ao destino césmico, muito mais
do que a uma sociedade. Educar para adquirirmos e
aperfeigoarmos nossa identidade e consciéncia
terrenas.

3. Educar para enfrentar as incertezas. Aprender a
navegar no oceano do imprevisto, do inesperado, do
incerto. A incerteza faz parte da histéria humana. “O
futuro permanece aberto e imprevisivel”, nos diz
Morin. “O futuro € possibilidade”, nos diz Fretre.

6. Ensinar a compreensdo. O fim da comunicabili-
dade humana nio é explorar o outro, tirar proveito
dele, mas compreendé-lo melhor. Educar para supe-
rar a visdo mercendria e capitalista de comunicar para
manipular. Todos necessitamos de compreensio.
Educagao unilateral, multicultural, integral. Comu-
nicagdo ndo apenas racional, intelectiva, mas afetiva
e emocional, intersubjetiva, disponivel, aberta a
reaprender sempre.

1. Aprender a ética do género humano. O novo
paradigma € a Terra. A Terra vista como uma Unica
comunidade (Leonardo Boff). A ética nido se con-
funde com uma postura moral individual. Ela repre-
senta um comportamento novo diante de uma nova
compreensdo do ser humano como individuo-socie-
dade-espécie. Ndo tem sentido sermos inimigos uns
dos outros, pois somos hdspedes de uma mesma Ter-
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ra, cidaddaos do mundo. A Terra € uma mae-patria
comum,
Tudo 1sso parece muito ébvio, ideal, até idealiza-

am 1
do. Por que nio fizemos isso a

estd entre perceber e fazer. Esperamos fazer tudo
1ss0... mas no futuro. E ficamos hoje com a conscién-
cia tranqiiila. O que Morin ¢ a Unesco querem de-
monstrar € que, agora, temos consciéncia do que po-
demos fazer. Nio resta davida, contudo, de que o grau
de generalidade dos discursos das grandes organiza-
¢Oes Intergovernamentais, das grandes conferéncias
mundiais de educagdo tém muita probabilidade de
ficar no papel. Por qué? Porque em educag¢do nio
basta estar certo. E preciso que esses grandes ideais
sejam assumidos pelos agentes da educagio, pelo
coletivo, e por ele legitimados. E o coletivo que ope-

ra a mudanca.
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Na década de 1990, inspirado na obra de Paulo
Freire, nasceu no Brasil um grande movimento em
torno da tese da educacdo para e pela cidadania,
chamado pelo Instituto Paulo Freire de Projeto da
Escola Cidadd. O movimento pcla Escola Cidada,
nasceu no final da década de 1980, na educac¢io mu-
nicipal, para fazer frente ao projeto politico-pedagé-
gico neoliberal. José Eustaquio Romdo defendeu esta
tese em seu livro Dialética da diferenca, em que con-
fronta o pensamento neoliberal com o pensamento
freireano que inspirou o Projeto da Escola Cidada.

A escola cidadi estad fortemente enraizada no mo-
vimento de educac¢io popular comunitiria que, na
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década de 1980, traduziu-se pela expressao escola
piblica popular com uma concepgdo e uma pratica
da educacio realizada em diversas regides do pais.
A concepc¢ido de educacdo popular € certamente a
contribui¢do mais importante da América Latina ao
pensamento pedagdgico universal.

S#o indmeras e profundas as consegiiéncias dessa

n 3o da educacido em termos ndo apenas de

gestio, mas em termos de atitudes e métodos e que
formam o novo professor, 0 novo aluno, o novo sis-
tema, o hovo curriculo, a nova pedagogia da educa-
cdo cidada. A seguir, enumero algumas delas.

Na escola cidadd, a presenca do professor € im-
portante, mas de um rovo professor, mediador do
conhecimento, sensivel e critico, aprendiz permanente
e organizador do trabalho na escola, um orientador,
um cooperador, curioso e, sobretudo, um construtor
de sentido, um cidaddo. Ensinar ndo € transferir co-
nhecimentos. E criar as possibilidades para a sua pro-
ducdo, para a sua construcao.

O aluno chega i escola transportando consigo, cada
vez mais, uma carga de informag¢des que ultrapassa o
estreito ambito da familia, transmitida, sobretudo,
pelos meios de comunicagdo. As criangas, hoje, de-
dicam menos tempo a escola ¢ ao estudo do que a
televisdo. Como fazer uma escola eficaz para esse
aluno? Necessitamos de uma pedagogia que promo-
va a aprendizagem permanente. A era do conheci-
mento é também a era da sociedade que aprende: to-
dos tornaram-se aprendizes. A pedagogia da escola
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cidadd, a pedagogia da educagio para e pela cidada-
nia, ndo estd mais centrada na didatica, mas na ética
e na filosofia. Ela se pergunta como devemos ser para
aprender antes de nos perguntar o que devemos sa-
ber para aprender e ensinar. Muda a relagiio ensino-
aprendizagem. O didlogo € fundamental, como nos
ensinou Paulo Freire. O professor nio € mais o que
sabe e 0 aluno o que aprende. Ambos, em sessdes de
trabalho (“circulos de cultura™), aprendem e ensinam
com o que juntos descobrem,

Surge, entio, 0 novo aluno da escola cidada: su-
jeito da sua propria formagio, curioso, autdbnomo,
motivado para aprender, disciplinado, organizado,
mas, sobretudo, cidadio do mundo e soliddrio. Mui-
tas varidveis influenciam a vida pessoal e profissio-
nal de uma pessoa. Contudo, pode-se dizer que, para
um bom desempenho profissional, vale muito hoje
um histérico escolar coerente, sem sobressaltos, sem
anos interrompidos, sem notas altas ¢ baixas... vale-
ra uma certa regularidade no “curriculo”. Valeri o
engajamento em atividades coletivas, a prestagiio de
servigos voluntarios; valerfio os estdgios feitos. O que
fard a diferenca € a vivéncia do estudante, sua capa-
cidade de adaptar-se a novas situagdes, seu espirito
critico, facilidade de comunicar-se, capacidade de
lidar com pessoas € de trabalhar em equipe. Nio va-
lera a acumulagfo de conhecimentos. Ser aluno bri-
Ihante, sobretudo em uma “escola lecionadora”, bu-
rocratica, ndo valerd grande coisa. Por isso, a avalia-
¢do de um aluno deve ser global, levando em conta
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um conjunto de critérios, ndo por disciplina, mas por
um programa que incentive a capacidade de conti-
nuar aprendendo.

A escola cidadd € realmente uma rnova escola,
gestora do conhecimento, ndo lecionadora, uma es-
cola com projeto eco-politico-pedagégico, isto €, um
projeto ético, uma escola inovadora, construtora de
sentido e nlnor ada no mundo. A capacidade de inovar
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€ essenc1al na educacdo do futuro, e esta depende
também da autonomia dos estabelecimentos de ensi-
no, tanto na gestio dos recursos quanto na gestio da
propria escola ¢ da construgio do seu projeto peda-
gdgico. O surgimento dessa escola do futuro, desse
aluno e desse professor depende muito também do
surgimento de um novo sistema de ensino, Unico, na
medida em que deve democratizar o conhecimento,
e descentralizado, na medida em que permite uma
pluralidade de organizagdes e instituigoes. Esse, tal-
vez, seja 0 maior obstdculo a escola cidadi e a edu-
cacio para e pela cidadania. Ela cresce na base, e
isso € importante. Mas tem seu crescimento dificul-
tado em um sistema de ensino burocrdtico, lento, pre-
guigoso, que impede e desestimula a inovagao.

Nio se pode falar do movimento da escola cidada
sem mencionar a reorientacdo curricilar a ele asso-
ciada. O curriculo da escola cidada € considerado um
espaco de relacdes sécto-culturais. Além de ser o
espago do conhecimento, € também o do debate das
relagctes sociais e humanas, do poder, do trabalho e
do cuidado, da gestdo e da convivéncia. Por 1sso, tem
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a ver com a ctica, a sustentabilidade, a questao da
violéncia. Curriculo e projeto eco-politico-pedagd-
gico da escola sdo realidades inseparaveis. O curri-
culo revela a trajetdria politico-pedagdgica da esco-
la, seus sucessos € insucessos, seus fracassos e vitd-
rias. Se a escola deve continuar o projeto de vida de
seus instituintes — professores, funciondrios, alunos
e comunidade —, o curriculo relaciona-se também
com o projeto de vida de cada um. Por isso, ele pre-
cisa ser avaliado e reavaliado constantemente. Ele
nao pode reduzir-se a contetidos disciplinares ou
atitudinais. Ndo pode limitar-se a saberes e compe-
téncias ligados a inteligéncia. Na escola cidadi, ele é
considerado, a0 mesmo tempo, Contexto e processo,
projeto de vida institucional e individual.

Nos ultimos anos, a concep¢do de escola cidadi
foi marcada pela Ecopedagogia, entendendo o novo
curriculo com base na idéia de sustentabilidade. A
educagio para e pela cidadania € também uma edu-
cagdo para uma sociedade sustentdvel. A escola ci-
dada e a ecopedagogia sustentam-se no principio de
que todos, desde criangas, temos um direito funda-
mental de sonhar, de fazer projetos, de inventar, como
pensavam Marx e Freire; todos temos o direito de
decidir sobre nosso destino, também as criangas,
como sustentava o educador polonés Janusz Korczak.
E ndo se trata de reduzir a escola e a pedagogia atuais
a uma fabula rasa e construir por cima de suas cin-
zas a escola cidada ideal e a ecopedagogia. Nio se
trata de uma escola ¢ de uma pedagogia “alternati.
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vas”, no sentido de que devem ser construidas sepa-
radamente da escola e da pedagogia atuais. Trata-se
de, no interior delas, a partir da escola e da pedago-
g1a que temos, dialeticamente construir outras pos-
sibilidades, sem aniquilar tudo o que existe. O futu-
ro ndo € o aniquilamento do passado, mas a sua su-
peragao.

mas atuais, inclusive os probl
l6gicos, sdo provocados pela nossa maneira de viver,
e a nossa maneira de viver ¢ inculcada pela escola,
pelo que ela seleciona ou nao seleciona, pelos valo-
res que transmite, pelos curriculos, pelos livros di-
daticos. Precisamos reorientar a educagao a partir do
principio da sustentabilidade, isto €, retomar nossa
educacio em sua totalidade. Isso implica uma revi-
sdo de curriculos e programas, sistemas educacio-
nais, do papel da escola e dos professores € da orga-
nizacio do trabalho escolar. A ecopedagogta, tal como
vem sendo desenvolvida pelo Instituto Paulo Freire,
implica uma reorientacdo dos curriculos para que
incorporem certos principios, tals como:

1. considerar o planeta como uma tinica comunidade;

2. considerar a Terra como mae, cOmo um organis-
mo vivo e em evolugio;

3. construir uma nova consciéncia que sabe o que €
sustentavel, apropriado, e faz sentido para a nossa
existéncia;

4. ser terno para com essa casa, a Terra, nosso unico
endereco;
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3. desenvolver o senso de justiga sécio-césmica, con-
siderando a Terra como um grande pobre, 0 maior de
todos os pobres;

6. promover a vida: envolver-se, comunicar-se, come-
partilhar, problematizar, relacionar-se, entusiasmar-se;

7. caminhar cotidianamente com sentido;

8. desenvolver uma racionalidade intuitiva e comu-
nicativa: afetiva, nio instrumental.

As pedagogias cldssicas eram antropocéntricas. A
ecopedagogia parte de uma consciéncia planctdria
(gé€neros, espécies, reinos, educagio formal, infor-
mal e ndo-formal). Ampliamos 0 nosso ponto de vis-
ta. Do homem para o planeta, acima de géneros, es-
pecies e reinos. De uma visdo antropocéntrica para
uma consciéncia planetaria e para uma nova referén-
cia €tica. A escola cidadi, orientando-se por uma
ecopedagogia ou pedagogia da Terra, deve, por isso,
ser entendida também como uma alternativa para a
constru¢ao de uma sociedade sustentdvel.

O conhecimento é o grande capital da humanida-
de. Nio € apenas o capital da empresa transnacional,
que precisa dele para a inovagido tecnoldgica. Ele é
bisico para a sobrevivéncia de todos. Por isso, nio
deve ser vendido ou comprado, mas disponibilizado
a todos. Esta € a fungdo de instituigdes que se dedi-
cam ao conhecimento, apoiadas nos avancos tecno-
l6gicos. Esperamos que a educagdo do futuro scja
mais democratica, menos excludente. Essa é, ao mes-
mo tempo, nossa causa, nossa aposta, nosso desafio.
Infelizmente, diante da falta de politicas publicas no
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setor, acabaram surgindo “indastrias do conhecimen-
to’ nreludmandn uma nmﬂwel visio humanista, trans-

formando o conhecimento em instrumento de lucro
e de poder econ6mico.

Cabe a escola cidada inserir-se ativamente no mo-
vimento global de renovacio cul
do toda a riqueza de informacoes disponibilizada
pelas novas tecnologias. Hoje € a empresa que esta
assumindo esse papel movador. A escola ndo pode
ficar a reboque das inovagdes tecnoldgicas. Ela pre-
cisa ser um centro de inovagio. Nos temos uma tra-
di¢do de dar pouca importancia a educagio tecnold-
gica, a qual deveria comecar ja na educacao infantil.
Na sociedade da informacdo, a escola deve servir de
bussola para navegar nesse mar do conhecimento,
superando a visao utilitarista de sé oferecer informa-
¢Oes “lteis” para a competitividade, para obter re-
sultados. Deve oferecer uma formacao geral na dire-
¢do de uma educacdo integral. O que significa servir
de bussola? Significa orientar criticamente, sobretu-
do as criangas ¢ jovens, na busca de uma informacao

que os faca crescer e nao embrutecer.

Hoje vale tudo para aprender. Isso vai além da
“reciclagem” e da atualizacdo de conhecimentos e
muito além da *‘assimila¢do” de conhecimentos. A
sociedade do conhecimento é uma sociedade de miil-
tiplas oportunidades de aprendizagem: parcerias en-
tre o publico e o privado (familia, empresa, associa-
¢oes...), avaliacdes permanentes, debate publico, au-
tonomia da escola, generalizag3o da inovagdo. As
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conseqii€ncias para a escola e para a educagio em
geral sdo enormes: ensinar a pensar; saber comuni-
car-s¢; saber pesquisar; ter raciocinio Idgico; fazer

sinteses e elaboracdes tedricas: saber organizar o sen
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proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser
independente e auténomo; saber articular o conheci-
mento com a pratica; ser aprendiz autdnomo ¢ a dis-

tancia.

Neste contexto de impregnacio do conhecimento,
cabe a escola: amar o conhecimento como espago de
realizagdo humana, de alegria e de contentamento
cultural; selecionar e rever criticamente a informa-
¢ido; formular hipéteses; ser criativa e inventiva (ino-
var), ser provocadora de mensagens e ndo pura
receptora; produzir, construir ¢ reconstruir conheci-
mento elaborado. E mais: em uma perspectiva
emancipadora da educagio, a escola tem de fazer tudo
1880 em favor dos excluidos. Nio discriminar o po-
bre. Ela ndo pode distribuir poder, mas pode cons-
truir € reconstruir conhecimentos, saber, que é po-
der. A tecnologia contribui pouco para a emancipa-
¢do dos excluidos se nio for associada ao exercicio
da cidadania. A escola deixari de ser “lecionadora”
para ser “gestora do conhecimento”. A educagio tor-
nou-se estratégica para o desenvolvimento. Mas, para
iss0, ndo basta modermniza-la. Serd preciso transforma-
la profundamente.

A escola precisa ter projeto, dados, precisa fazer
sua propria inovagdo, planejar a médio ¢ a longo pra-
zos, fazer sua propria reestruturagiio curricular, ela-

104



borar seus parametros curriculares, enfim, ser cida-
dd. As mudangas que vém de dentro das escolas sido
mais duradouras do que as impostas de fora. Da sua
capacidade de inovar, registrar, sistematizar a sua
prdtica/experiéncia, dependerd o seu futuro. Nesse
contexto, o educador € um mediador do conhecimen-
to, diante do aluno que € o sujeito da sua prépria
formacgado. Ele precisa construir conhecimento a par-
tir do que faz. Para isso, ele também precisa ser curio-
so, buscar sentido para o que realiza e apontar novos
rumos para o que fazer dos seus alunos.

Em geral, temos a tendéncia de desvalorizar o que
se faz na escola e de buscar receitas fora dela, quan-
do é ela que deveria governar-se. E dever dela ser
cidada e desenvolver, na sociedade, a capacidade de
governar ¢ de controlar o desenvolvimento econd-
mico ¢ o mercado. A cidadania precisa controlar o
Estado e o mercado. A escola precisa dar o exemplo,
ousar construir o futuro. Inovar € mais importante do
que reproduzir com qualidade o que existe. A maté-
ria-prima da escola € sua visao do futuro.
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Uito se tem escrito sobre o pensamento e
a praxis de Paulo Freire. O que hd ainda a
dizer sobre ele? Como podemos recordd-
l0? A quem pertence o seu legado?
Este livro procura responder a essas perguntas
numa linguagem simples, direta, comegando por
lembrar a dedicatdria da Pedagogia do oprimido:
- A0S esfarrapados do mundo e aos que neles se
~descobrem e, assim, descobrindo-se, com eles so-
frem, mas, sobretudo, com eles lutam”. O legado
de Paulo Freire pertence Gqueles e aguelas que dele

i rm Taall v Al I e
precisam, 0s oprimidos e 0s que com cles lutam.

Numa epoca em que nos tentam convencer
de gque ndo hd outro mundo possivel e que, can-
sados da luta, sofremos a tentagcdo de nos render
a esse discurso, a obra de Paulo Freire é porto ale-
gre de esperanca.
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