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EDITORIAL

A revista Inovagdo tem sabido promover e dar visibilidade a uma investigacio educacio-
nal que se pretende util para os decisores educativos — e nesta designacio incluo desde o
professor, na sala de aula, tomando decisoes curriculares, a0 produtor de materiais educati-
vos que os reformula e adapta em fungio dos resultados que vai obtendo, ao Ministro que
determina uma reforma do sistema educativo ou que tem que optar entre extinguir ou recon-
verter uma instituicao. . .

Esta "utilidade" investigativa é, bem o sei, um conceito problemdtico — e os-autores, mai-
oritariamente oriundos do meio académico, tém, muitas vezes, resisténcias e dificuldades,
quer na escolha de temas pertinentes para aquelas decisoes, quer na passagem das conclu-
soes duma investigacdo para as recomendagoes de acgio. Mas ¢ este aspecto que constitui a
especificidade da Inovagdo face a outras revistas de investigacio em Ciéncias da Educacio e
que dd sentido a esta forma de intervengio do IIE.

A organizacao de dossiers temticos tem sido um meio de assegurar aquela pertinéncia.
0s dossiers teméticos publicados em 1998 ("1° ciclo do ensino basico" e "capacitacio dos
alunos para a aprendizagem") sao disso um bom exemplo.

No entanto, se os dossiers temdticos permitem a Inovagdo antecipar, ou acompanhar de
muito perto, inovagoes introduzidas centralmente ou preocupacoes sociais evidentes ou
ainda o trabalho orientado e persistente dum determinado centro de investigacio, eles nio
permitem que se obtenha um retrato mais impressivo do que genericamente se pratica no
dominio da investigacao educacional em Portugal.

Por isso me parece que faz sentido publicar, anualmente ou de dois em dois anos. um
numero nao temdtico que dé visibilidade a essa investigacao "solta" que se vai fazendo e que
€, no fundo, testemunho da criatividade cientifica neste dominio.

Acresce que os colaboradores deste "dossier branco" — na designagio luminosa de Julia
Miguel, que assegura o Secretariado de Redacgdo da Inovagdo e que foi coordenadora edi-
torial deste nimero — provém nio apenas de Portugal mas também do Brasil e de
Mocambique. A Inovagdo gostaria de aumentar estes contributos e intercimbios assim pro-
movendo também a constituicio de um espago cientifico de Lingua Portuguesa em Ciéncias
da Educacio.

In Memoriam

Paulo Freire, que ¢ um dos grandes vultos da Educacio deste século, faleceu em Maio de
1997,

Conheci-o em Genebra onde se refugiou a convite do Conselho Ecuménico das Igrejas
durante a ditadura brasileira. Eu era entio Assistente do Institut de Psychologie et des
Sciences de I'Education e nessa condigio organizei, com colegas, um semindrio de pos-gra-
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duagao orientado por ele. Antes, como aluna, escolhera-0 como tema da disciplina de
Historia da Educagdo e, para que o professor, suico, o aceitasse, traduzi-lhe indmeros artigos
para Francés. Ja com ele em Genebra, uma longa entrevista que lhe fiz foi o trabalho apre-
sentado num semindrio de tema livre. Conheci-o por isso de perto e, coisa rara quando nos
aproximamos de seres de excepcdo, nunca me desiludiu, nem profissional nem humana-
mente. Mas também percebi que nao era na Genebra prospera e sofisticada do pds — Maio
68 que Paulo Freire se sentia bem nem nela que dava o seu melhor e sim no seu Nordeste
brasileiro natal, no apoio as campanhas de alfabetizaio portuguesas ou, mais tarde, na ori-
entacao dos programas de educacao de adultos nas recém-libertadas Angola e Guiné-Bissau.

A sua denuncia da "concep¢ao bancdria de Educacio" é hoje mais actual do que nunca.
Talvez por isso a Harvard Educacional Review o tenha homenageado agora, voltando a
publicar dois artigos seus editados hd 30 anos e que permanecem impiedosamente actuais.

Agradeco ao Joao Viegas Fernandes o artigo que abre o nimero da Inovagdo e que cons-
titui 2 nossa homenagem amiga e saudosa a Paulo Freire que reconheceu a voz dos oprimi-
dos e defendeu o direito a educacio, nio como a transmissio dos saberes dos educados para
os deseducados ou dos paises "desenvolvidos" para os paises "em vias de desenvolvimento”,
mas como um direito a comunicagdo intercultural e como pratica da liberdade.

Maria Emilia Brederode Santos
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RELEVANCIA UNIVERSAL DA OBRA DE PAULO FREIRE

JOAO VIEGAS FERNANDES
Universidade do Algarve

Paulo Freire foi/é o pedagogo contemporineo, cuja produgio tedrica e acgio pritica, maior
impacto teve/tem a nivel mundial. Foi um dos raros intelectuais do terceiro mundo que con-
seguiu impOr a sua obra no primeiro mundo. A sua perspectiva construtivista, desenvolvi-
mentista e socioculturalmente contextualizada, é uma original sintese elaborada a partir de
contributos da Psicologia, da Sociologia, da Teoria Curricular, da Filosofia Marxista e do
Humanismo Cristao, bem como de uma rica e diversificada reflexao sobre a pritica em diver-
sos contextos. E de salientar que a sua concepcio dialégica da educagio nutre um profundo
respeito pelos saberes populares e articula de forma sistemitica os desenvolvimentos cogni-
tivo, afectivo e axioldgico. Esta perspectiva, a0 integrar os conhecimentos de virias disciplinas
cientificas (transdisciplinaridade), de paradigmas tedricos diversos (transparadigmitica) e ao
articular as diversas dimensoes humanas (cognigoes, intuioes, afectos e valores), nio s6 con-
tribui para a democratizagio do sucesso educativo e para a justica social, mas também para o
desenvolvimento de um novo paradigma cientifico — pés-moderno. A eficicia da sua proposta
educacional tem sido comprovada nao s6 ao nivel da educacio de adultos mas também da
educagao formal. Paulo Freire foi homenageado com o doutoramento honoris causa por mais
de trinta universidades de virios continentes e publicou, nos seus dltimos anos de vida, cinco
novos livros cuja importancia nunca serd de mais salientar. Sendo a educacio, sem sombra de
duvida, um factor imprescindivel ao desenvolvimento de qualquer pais, a obra de Paulo Freire
¢ uma referéncia obrigatoria.

"Qual 2 heranga que posso deixar? Exactamente uma. Penso que poderd ser dito quando jd nio esteja
no mundo: Paulo Freire foi um homem que amou. Ele nio podia compreender a vida e a existéncia
humana sem amor e sem a busca de conhecimento, Paulo Freire viveu, amou e tentou saber. Por isso
mesmo, foi um ser constantemente curioso”

Paulo Freire, "A Fducacdo na Cidade"

Paulo Freire, recentemente falecido®, veio desenvolvendo, desde a década de sessenta,
uma original concepgo dialdgica, problematizadora, conscientizadora e libertadora de edu-
cacdo, como alternativa a educago tradicional, baseada em pressupostos behavioristas que
designou por concepgdo bancdria. A educacio tradicional transforma o/a educando/a
(objecto da educagio) numa mera "vasilha". O/A educando/a tem um papel passivo no pro-
cesso de aprendizagem, limitando-se a memorizar e a armazenar os conhecimentos que o/a
educador/a transmite através de aulas expositivas e narrativas. Desta forma, os/as educan-
dos/as transformam-se em seres domesticados e alienados. A proposta educacional de Paulo
Freire, quer a nivel da educagdo popular e da alfabetizagio de adultos, quer ao da escola
publica, popular e democrdtica, fundamenta-se em pressupostos simultaneamente constru-
tivistas e socioculturalmente contextualizados. A educacdo dialdgica pressupée um didlogo,
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mediatizado pelo mundo, entre dois sujeitos cognoscentes — educador/educando e edu-
cando/educador. Os/As alunos/as sao sujeitos activos na construcao do seu proprio saber,
agentes criadores em busca permanente de novos conhecimentos que tornem a natureza e a
realidade social cada vez mais inteligiveis. Esta perspectiva que se insere no ambito das teo-
rias criticas da educacao pressupde, ao nivel do método, uma pritica dialogica reflexiva e, a
nivel dos contetidos, que se parta da realidade conhecida dos/as educandos/as visando a sua
superacao.

Para que haja didlogo auténtico € necessirio que o/a educador/a tenha consciéncia de
que qualquer educando/a ignora certamente coisas que o/a educador/a conhece, mas, em
contrapartida, sabe outras que o/a educador/a ignora. Neste lugar de encontro, ndo ha igno-
rantes absolutos, nem sdbios absolutos: hd homens que, em comunbdo, buscam saber mais
(Freire, 1975: 116). Sao, para Paulo Freire, condigoes necessarias a esta pratica dialdgica que
o/a educador/a ame o mundo, a vida e os outros seres humanos, bem como tenha fé nas capa-
cidades dos/as educandos/as e humildade para respeitar a pluralidade e a diversidade de cul-
turas e conhecimentos. Contudo, para que haja verdadeira educacio, € necessirio que o did-
logo implique um pensar critico. O homem dialdgico tem fé nos homens antes de encontrar-
se frente a frente com eles. Esta, contudo, ndo é uma ingénua fé. O homem dialogico, que
é critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar, de transformar, é um poder dos homens,
sabe também que podem eles, em situacdo concreta, alienados, ter este poder prejudi-
cado... um desafio ao qual tem de responder (Freire, 1975: 116). O papel do/a educador/a
€ ajudar os/as alunos/as a questionar a realidade, a problematizi-la, a desoculti-la através do
desenvolvimento dos conhecimentos acerca dela e do espirito critico. De facto, a verdadeira
liberdade s6 € atingida quando o ser humano actua conscientemente sobre a realidade.
Como referiu o grande socidlogo americano Wright Mills, A liberdade é primeiro que tudo a
oportunidade de formular escolbas disponiveis, argumentar acerca delas e, entdo, a opor-
tunidade de escolber. E por isso que a liberdade ndo pode existir sem um aprofundado

papel do conhecimento humano acerca dos assuntos bumanos (Wright Mills, 1959).

Devido a globalidade e a complexidade da obra de Paulo Freire é impossivel inseri-lo
numa corrente educacional. Contudo, pode situar-se no dmbito da teoria critica (visa a trans-
formagao da realidade existente) e do paradigma radical®. O que faz a concepgio educacio-
nal de Paulo Freire verdadeiramente radical (radical no sentido de visar a esséncia no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e de procurar uma profunda transformagao social) € a articu-
lagao dialéctica entre os contetdos relacionados com a existéncia dos/as educandos/as e o
método dialdgico problematizador. A educagdo dialogal, activa e critica promove a desco-
berta da causalidade dos fendmenos e, como tal, a substituigio de explicagdes magicas, miti-
cas ou ingénuas por principios causais. O questionamento, a problematizacio e a desoculta-
¢ao da realidade faz-se, ao nivel da pratica educativa, através dum movimento do contexto
concreto ao contexto tedrico (onde adquire uma concep¢ao mais precisa e alargada), vol-
tando ao contexto concreto para experimentar novas formas de praxis (ac¢oes praticas teo-
ricamente fundamentadas). Sendo a teoria indispensivel a2 compreensao e 2 transformagio
do mundo €, para Paulo Freire, indicotomizivel da pritica, pelo que toda a reflexio tedrica
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tem, necessariamente, que conduzir a uma acgdo transformadora que designa por "prixis
auténtica". A educacdo dialdgica implica, pois, dois aspectos essenciais, complementares e
interelacionados — reflexao tedrica sobre a pratica e accao. Enquanto fonte de conbecimento
a prdtica ndo é, porém, a teoria de si mesma. E entregando-se constantemente a reflexdo
critica sobre ela que a prdtica possibilita a sua teoria que, por sua vez, ilumina a nova prd-
tica (Freire, 1978: 160).

Uma das grandes virtualidades da concepgao de Paulo Freire consiste na articulacdo entre
a teoria e a pratica. O que da forca as teorias de Paulo Freire é a sua vinculacdo estreita
com a sua prdtica pedagogica (Gadotti, 1991: 27). Esta pedagogia libertadora, comprome-
tida com a transformago social inicia-se pela tomada de consciéncia da situacio existencial
e passa de imediato A prixis social. E esta articulacio que promove a conscientizacao. O
esforco de conscientizagdo, que se identifica com a propria accdo cultural para a liberta-
¢do, ¢ o processo pelo qual, na relagao sujeito-objecto (...) o sujeito se torne capaz de per-
ceber em termos criticos a unidade dialéctica entre ele e o objecto. Por isto mesmo, repita-
mos ndo hd cosncientizacdo fora da praxis, fora da unidade teoria-pratica, reflexdo-accdo
(Freire, 1977b: 18).

A grande eficdcia daquilo que alguns, de uma forma simplista e reducionista, designam
por «Método Paulo Freire», advém de uma concepcao e pratica educativa fundamentada numa
teoria do conhecimento, bem como numa grande coeréncia entre os seus pressupostos social-
construtivistas e a pratica pedagogica. Esta eficicia ficou logo bem patente nas primeiras expe-
riencias de alfabetizagao realizadas, em 1962, na cidade de Angicos (Nordeste do Brasil) ...
onde 300 trabalbadores rurais foram alfabetizados em 45 dias (Gadotti, 1991a: 32).

A existéncia de uma teoria do conhecimento com profundos fundamentos psicoldgicos

construtivistas e sociologicos esta bem evidente na citagio seguinte: Ninguém ensina o que
nao sabe. Mas também ninguém, numa perspectiva democratica, deveria ensinar o que
sabe sem, de um lado, saber o que ja sabem e em que nivel sabem aqueles e aquelas a quem
vai ensinar o que sabe. De outro, sem respeitar esse saber, parte do qual se acha implicito
na leitura do mundo dos que vdo aprender o que quem vai ensinar sabe (...) Para, que,
porém, (...) quem sabe possa ensinar a quem ndo sabe ¢ preciso que, primeiro, quem sabe
saiba que ndo sabe tudo; segundo, que, quem ndo sabe, saiba que ndo ignora tudo. Sem
esse saber dialéctico em torno do saber e da ignordncia é impossivel a quem sabe, numa
perspectiva progressista, democratica, ensinar a quem ndo sabe (...) curiosidade inquieta
de saber. Por essa curiosidade que s6 tem quem, sabendo que sabe, sabe que sabe pouco e
que precisa e pode saber mais (Freire, 1997a: 131 e 188-189).

A especializagao e a fragmentac¢ao de conhecimentos nos paradigmas
cientifico e educacional contemporaneos

A crescente especializacdo e fragmentagao do conhecimento cientifico levou a fragmenta-
¢do do universo tedrico numa multiplicidade crescente de especialidades desligadas entre si.
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A fragmentacio artificial da realidade (natureza e sociedade), quer ao nivel das ciéncias
da natureza quer das ciéncias sociais, que durante muito tempo permitiu o progresso cienti-
fico, passou a constituir na actualidade um entrave ao desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos. Essa fragmentacio da realidade foi causadora de erros cientificos que provocaram
desastres tecnoldgicos/ambientais e sociais graves.

As consequéncias negativas desta especializagao j tinham sido salientadas por Ortega y
Gasset. No livro "La Barbarie del Especialismo" (1970) designou os cientistas/especialistas de
sabios ignorantes. Mais recentemente Sousa Santos (1987) chamou-lhes ignorantes especia-
lizados. Esta crescente especializacdo e fragmentagio, em ruptura com o0 senso comum, tem
vindo a ser acompanhada pela Escola através da compartimentacio dos contetdos progra-
maticos disciplinares. Na Escola tradicional os curriculos estio divididos por disciplinas pelo
que a realidade que os/as alunos/as vivenciam € artificialmente compartimentada, fragmen-
tada e consequentemente explicada duma forma abstracta. Bernstein (1980) designou esta
fragmentacdo disciplinar por curriculo de colecgdo. Os curriculos escolares hegemonicos
para além da sua fragmentacao disciplinar caracterizam-se por serem monoculturais e unidi-
mensionais. S20 monoculturais porque valorizam somente as competéncias cognitivas e lin-
guisticas e os capitais culturais das classes médias e altas, urbanas e brancas. Sao curriculos
unidimensionais porque valorizam somente a dimensao cognitiva e ignoram o desenvolvi-
mento dos afectos € dos valores dos/as educandos/as. Sendo ainda de salientar que mesmo a
nivel cognitivo sobrestimam as inteligéncias l6gico-matematica e linguistica subestimando as
restantes — espacial, musical, cinestésica, intrapessoal e interpessoal (Gardner, 1986).

Os curriculos begemonicos tém consequéncias a trés niveis:

— Reproduzem o modelo cientifico moderno (Newtoniano) nas novas geracoes de cien-
tistas, quando por imperativo epistemoldgico, urge construir um novo paradigma cienti-
fico pds moderno. No paradigma pos-moderno a fragmentacao nao é disciplinar mas
temdtica (Sousa Santos, 1987).

— Reproduzem culturalmente e socialmente as desigualdades sociais existentes, porque
a0 privilegiarem o cddigo elaborado fazem apelo a niveis de abstracgio elevados.
Colocam, deste modo, dificuldades de aprendizagem acrescidas aos/as alunos/as oriun-
dos/as dos grupos sociais desfavorecidos (classes trabalhadoras, minorias raciais, étnicas e
regionais) que em regra tém dificuldade em compreender conhecimentos abstractos. O
processo de socializacao familiar e comunitdrio tipico destes grupos sociais exercita
somente 0 codigo restrito (Bernstein, 1980) que lhes assegura a compreensao do con-
creto, do global. A exclusdo escolar prematura destes grupos sociais contraria um pressu-
posto fundamental das sociedades democréticas — a democratizagio do sucesso escolar.

— Reproduzem a ideologia dominante nas sociedades industriais avancadas — sociedades
unidimensionais (Marcuse, 1968). A nao inteligibilidade das explicagoes abstractas
reforca a alienagio dos oprimidos em relacao as suas condigdes reais de existéncia e difi-
culta a sua conscientizacao.
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Paulo Freire, a inter/transdisciplinaridade e a integracao
de correntes tedricas diferentes no ambito de cada ciéncia

A interdisciplinaridade curricular constitui um caminho para se chegar a transdisciplina-
ridade de forma a tornar possivel a compreensao do meio natural e social em que os/as alu-
nos/as se inserem — curriculo integrado (Bernstein, 1980).

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade (forma de integracio e de globalizacio

maxima) restituem ao objecto de estudo o sentido da sua concretude, de nexo entre o
objecto cientifico € o objecto real e como tal constituem uma verdadeira exigéncia do acto
pedagogico. Quando Paulo Freire foi Secretirio Municipal da Educacao em Sio Paulo uma
das suas principais medidas foi o desenvolvimento de curriculos inter-disciplinares — trans-
curricularidade (Gadotti, 1997). Paulo Freire sabia trabalhar com diferentes teorias de varias
disciplinas a0 mesmo tempo. Integrava conhecimentos de diversas ciéncias (psicologia, soci-
ologia, teoria curricular, filosofia, antropologia/etnografia, economia, ciéncia politica, episte-
mologia) e dentro de cada uma articulava elementos de virias correntes teoricas (fenomo-
nologia, existencialismo, personalismo, humanismo, marxismo, teoria crf ica, teologia da
libertagio). Leu e estudou autores tio diversos como Piaget, Vygotsky, John Dewey, Freinet,
Wright Mills, Gramsci, Marcuse, Mannheim, Max Weber, Max Scheler, Pareto, Ortega y Gasset,
Althusser, Habermas, Amilcar Cabral, Julius Nyerere, Ernesto (Che) Guevara, Fidel Castro.

Influéncias fundamentais®

As influéncias cristas e marxistas na obra de Paulo Freire tém sido frequentemente refe-
ridas por vérios autores e até pelo proprio. (....) leituras fundamentais, uma certa camara-
dagem com Cristo e com Marx, para espanto de certos cristdos e desconfianca de marsxis-
tas ingénuos (Freire, 1995: 60).

A importncia da formagao cristi ¢ manifesta em toda a obra de Paulo Freire. E o seu
humanismo cristio, a sua fé e o seu amor a0s outros que estd bem patente na sua concepe¢ao
dialogica de educacio exposta na "Pedagogia do Oprimido". Néo hd didlogo, porém, se nao
hd um profundo amor ao mundo e aos homens (...) Sendo fundamento do didlogo, 0 amor
é, também, didlogo (...) Ao fundar-se no amor. na humildade, na fé nos homens, o didlogo

se faz uma relagio horizontal em que a confianga de um pélo no outro é consequéncia
Obvia (Freire, 1975: 114-117). A educagio dialdgica pressupde, portanto, amor, humildade,
fé e confianca entre educador e educando, independentemente da sua origam social, raca ou
género. £ em profunda coeréncia com €sta postura que anos mais tarde afirma Jamais
entend, desde crianga, como é possivel conciliar a [é no Cristo e a discriminacao racial,
de sexo, de classe, de nagio (Freire, 1996: 86). De entre os autores marxistas, salientarei a
influéncia de Gramsci, designadamente em trés aspectos: primeiro, todos os seres humanos
tem potencialidades intelectuais, independentemente da sua origem social e nivel educacio-
nal (todos os homens sio fildsofos); segundo, a importancia da articulacio dialéctica da teo-
ria e da pritica (filosofia da praxis); terceiro, a necessidade dos intelectuais, intelectuais
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orgdnicos, se unirem e trabalharem em conjunto com os "simples”, nos movimentos sociais,
de forma a ajudi-los a superar o senso-comum ¢ a atingir uma concepgao superior de reali-
dade (Gramsci, 1974, Vol. I).

Na sequéncia de Gramsci, Paulo Freire reafirmou ao longo de toda a sua obra que todos
os seres humanos, incluindo os oprimidos, tém potencialidades intelectuais. (...) € preciso
que creiamos nos homens oprimidos. Que os vejamos como capazes de pensar certo tam-
bém (...) Neste lugar de encontro, ndo bd ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: hd
homens que, em comunhdo, buscam saber mais (Freire, 1975: 73 e 116). E alguns anos
depois O intelectual precisa saber que sua capacidade critica nao é superior nem inferior
a sensibilidade popular. A leitura do real requer as duas (Freire in Gadotti, 1991a: 75).
Contudo, salienta, a semelhanca de Gramsci, a importincia que os intelectuais (orgdnicos)
podem e devem desempenhar na organizacao e sistematizacao do conhecimento e na reflexao
critica: (. ..) nossa contribuicdo intelectual pode se dar no terreno da organizacdo do conbe-
cimento. Creio que se trata de buscarmos aquela organicidade mencionada pelo Gramsci
(...) O conbecimento mais sistematizado é indispensdvel a luta popular. (...) as utopias
populares aparentam ser ‘ingénuas’ aos olhos do intelectual. E importante a critica, o olbar
critico,(...) os educadores intelectuais e os grupos populares irao tomando com as maos os
elementos da critica para essas ‘ingenuidades' (Freire & Nogueira. 1989: 35-25-43).

Paulo Freire salienta que, embora no processo de construcao de conhecimentos haja
uma dimensdo individual (o/a educando/a é o sujeito das suas proprias aprendizagens),
existe também uma dimensao social no mesmo. Precisamos de outros para conhecermos
melhor e, neste sentido, o didlogo entre educador/a e educando a desempenha um papel
importante. Pensar que nao se da fora dos homens nem num homem so, nem no vazio, mas
nos homens e entre os homens e sempre referido a realidade (Freire, 1975: 44). Esta dimen-
sao social do conhecimento e a necessidade dos outros na sua construcao e desenvolvi-
mento, bem como a importancia do intelectual/educador neste processo, j havia sido por si
salientada no livro "Educacao como Prética de Liberdade" (...) o papel do educador seja fun-
damentalmente dialogar com o analfabeto, sobre situacoes concretas (...) (Freire, 1965:
111). Esta componente social do conhecimento ¢ reafirmada nas suas dltimas obras. Em
"Educagao na Cidade" Defendo uma pedagogia critico-dialdgica (...) apreensdo critica do
conhecimento significativo através da relagao dialdgica (...) onde se propoe a construgio
do conhecimento colectivo, articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, medi-
ado pelas experiéncias no mundo (Freire, 1995: 83). E no livro "Professora Sim, Tia Nao"
afirma Isto significa simplesmente que a relacdo chamada cognoscitiva nao se encerra na
relacdo sujeito cognoscente-objecto cognoscivel porque se estende a outros sujeitos cognos-
centes (Freire, 1997b: 122). Como os grupos oprimidos estao, em regra, alienados pela ide-
ologia da classe dominante e ndo possuem os instrumentos tedricos de leitura da realidade,
os intelectuais podem desempenhar um papel importante no desenvolvimento dos conheci-
mentos e da consciéncia critica.

(...) o cientista social pode desempenhar o papel de detonador desse processo de
tomada de cosnciéncia. Contudo, para que ndo se reproduza uma nova relacdo de depen-
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déncia, é preciso que seu papel de animador ou de coordenador se limite a recolber os ele-
menlos que existem no grupo de maneira desorganizada e os devolver ao grupo, de
maneira organizada estes elementos que foram recolbidos na sua propria realidade
(Freire, 1977b: 30).

Um dos aspectos fundamentais da obra de Paulo Freire consiste na nio dicotomizacio
entre a teoria e a pratica e na necessidade de articulagio permanente entre ambas. A influ-
éncia da filosofia da praxis de Gramsci ¢ manifesta nesta concepgio: 4 praxis, porém, é refle-
xdo e acdo dos homens sobre o mundo para transformd-lo (Freire, 1975: 53).
Contrariamente a énfase dada as influéncias marxistas e cristis, os comentadores de Paulo
Freire, em regra, ndo tém destacado a influéncia de psicologos construtivistas como Piaget e
construtivistas sociais como Vigotsky e Luria. Alids, um dos grandes méritos de Paulo Freire
foi ter conseguido integrar contributos fundamentais da pS!COlog!a contemporanea com uma
profunda vivéncia socioldgica e uma préxis politica. E necessirio saber-se bem como se
aprende, como o conhecimento se constrdi e se desenvolve para se procurar promover uma
praxis educativa que vise uma maior justica social. No basta querer, é necessério, antes de
tudo, saber quais os fundamentos das aprendizagens significativas e verdadeiras. £ necessi-
rio compreender como se opera o processo de conhecer. A influéncia destes psicologos ¢
‘visivel na concepgao dialogica de educacio, em que o educando ¢ o sujeito € o construtor
do seu proprio conhecimento; na articulagio do ensino de novos conhecimentos com os
anteriores dos educandos, de forma que a aprendizagem se situe no ambito das zonas de
desenvolvimento proximojpotencial (Vigotsky, 1991); da relagio intima e profunda entre a
leitura da palavra e a leitura do mundo (Vigotsky, 1991; Luria, 1991).

A influéncia de Vigotsky e, designadamente, da importincia do ensino se situar no
ambito da zona de desenvolvimento proximo, para que os/as educandos/as possam apreen-
der novos conhecimentos significativos, ¢ manifesta na citacio seguinte: (... ) € impossivel
ensinarmos contetidos sem saber como pensam os alunos no seu contexto real. na sua coti-
daneidade. Sem saber o que eles sabem independentemente da escola para que os ajude-
mos a saber melbor o que jd sabem, de um lado e, de outro, para, a partir dai, ensinar-lbes
0 que ainda ndo sabem (Freire, 1997b: 105). A importincia destes autores, é de resto refe-
renciada por Paulo Freire: De facto, ndo é possivel trabalbar hoje com a alfabetizacio, nio
importa se de criangas ou de jovens e adultos, sem um minimo de intimidade teérica com
Piaget, Vigotsky, Luria (...) (Freire, 1991: 109). A influéncia destes autores, e designada-
mente de Piaget, € repetidamente assumida: Baseando-me num excelente estudo de Piaget
sobre o codigo moral da crianga, sua representagdo mental do castigo (...) falei longa-
mente, citando o prprio Piaget, sobre o assunto, defendendo uma relagdo dialogica amo-
rosa, entre pais, maes, filbas, filbos, que fosse substituindo o uso dos castigos violentos
(Freire, 1997: 25).

E de salientar ainda que 2 obra de Paulo Freire se fundamenta em profundos conheci-
mentos sociologicos (no dmbito da sociologia da educacio, da cultura e do conhecimento),
sendo contudo dificil distinguir influéncias especificas individuais. A concep¢ao educacional
de Paulo Freire fundamenta-se, pois, em pressupostos construtivistas e socioculturalmente
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contextualizados. A educagao dialdgica, problematizadora e conscientizadora implica um di4-
logo mediatizado pelo mundo, entre dois sujeitos cognoscentes — educador/educando e edu-
cando/educador. Os/as educandos/as sao sujeitos activos na construgio do seu préprio saber,
agentes em busca permanente de novos conhecimentos que tornem a natureza e a realidade
social cada vez mais inteligiveis. Compete ao/a educador/a o papel de organizador/a, de estru-
rador/a e de problematizador/a dos conhecimentos. E caracterizada a nivel do método por
uma pritica dialogica reflexiva e a nivel dos contetidos por se partir da realidade conhecida
dos/as educandos/as (na alfabetizacio sio as palavras geradoras e na pos-alfabetizacao sio os
temas geradores referentes ao universo das situagoes problematicas existenciais).

Paulo Freire, os saberes populares e o multi-interculturalismo

Profundo respeitador dos saberes populares, desde as suas primeiras obras, foi com eles
enriquecendo a sua visio global dos fenomenos e do Mundo. O andarilho do 6bvio, como
por vezes se auto-intitulava, dialogou e interrelacionou-se com grupos populares e intelec-
tuais, de muitos contextos socioculturais de diversos continentes, mantendo-se sempre pre-
disposto a aprender. O confronto permanente entre a teoria e a pratica em vrios contextos
reforcou a globalidade da sua perspectiva educacional. Como mais uma vez salienta no seu
dltimo livro "Pedagogia da Autonomia” ¢ um imperativo pedagogico respeitar a leitura do
mundo do/a educandoya, como ponto de partida da aprendizagem, que deve visar a supera-
¢do dessa leitura ingénua A resisténcia do professor; por exemplo, em respeitar a eitura do
mundo» com que o educando chega a escola, obviamente condicionada por sua cultura de
classe e revelada em sua linguagem, também de classe, se constitui em um obstdculo d sua
experiéncia de conbecimento. Como tenho insistido neste e em outros trabalbos saber
escutd-lo ndo significa, ja deixei isto claro, concordar com ela, a leitura do mundo, ou a
ela se acomodar, assumindo-a como sua... E a maneira correcta que tem o educador de,
com o educando e ndo sobre ele, tentar a superacio de uma maneira mais ingénua por
outra mais critica de inteligir o mundo. Respeitar a leitura do mundo do educando signi-

fica tomd-la como ponto de partida para a compreensio do papel da curiosidade, de modo
geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da producdo do

conbecimento. E preciso respeitar a leitura do mundo do educando para ir mais além
dela... (Freire, 1997: 138-139).

Paulo Freire e a multidimensionalidade humana

Permito-me salientar que, se o clima/contexto afectivo e axioldgico na sala de aula, decor-
rente da postura do/a educador/a, é importante nas aprendizagens cognitivas, por maioria de
razao, o € ao nivel do desenvolvimento daquelas dimensoes nos/as educandos/as. Na forma
sistematica como integrou, ao longo da sua obra, as dimensoes cognitivas, afectivas e axiol6-
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gicas reside, sem divida, um dos grandes e originais legados de Paulo Freire.

As qualidades que Paulo Freire considera mais importantes nos/as educadores/as sio a

coeréncia, a humildade, a tolerancia, a competéncia, o rigor, a paixio, o respeito pelos sabe-
res e pelas diferengas culturais dos/as educandos/as e o comprometimento com a histéria
como possibilidade-esperana, visando a transformacdo progressista da sociedade. No que
diz respeito a postura ética, salienta a necessidade de grande coeréncia entre os valores que
se defende a0 nivel da teoria e a pritica docente. O que sobretudo me move a ser ético ¢
saber que, sendo a educagdo, por sua propria natureza, directiva e politica, eu devo, sem
Jamais negar meu sonho ou minha utopia aos educandos, respeitd-los, Defender com seri-
edade, rigorosamente, mas também apaixonadamente, uma tese, uma posicdo, uma pre-
feréncia, estimulando e respeitando, ao mesmo tempo, o direito ao discurso contrdrio, é a
melbor forma de ensinar, de um lado, o direito de termos o dever de brigar por nossas
ideias, por nossos sonhos. .. de outro, o respeito miituo (Freire, 1997: 78).

Este posicionamento implica que os/as educadores/as devem explicitar os seus valores,
s suas utopias/sonhos, as suas ideias, lutar por eles, mas respeitando perspectivas diferentes

Meu dever ético. .. Meu respeito até mesmo as posicies antagonicas as minhas que combato
com seriedade e paixdo (Freire, 1997: 79).

" Por um lado, esta postura constitui um desafio a participacio dos educandos e uma
forma de praticar a tolerdncia e o respeito mutuo que sao pressupostos base de uma vivén-
cia democrtica. Por outro lado, os/as educadores/as a0 explicitarem e defenderem aberta-
mente 0s seus pontos de vista evitam a manipulacio subrepticia dos/as educandos/as. Estou
em completa concordancia com esta posicao que também jd foi defendida, entre outros, pelo
sociologo Alvin Gouldner: Se os sociélogos néo devessem expressar os seus valores pessoais
no cendrio académico, como proteger os estudantes contra a influéncia inconsciente dos
valores que determinam a seleccdo de problemas, as preferéncias por certas hipéteses ou
esquemas conceptuais e a negagao de outros?... A unica opcdo possivel é entre a mais
aberta e honesta declaragdo dos proprios valores que se possa conseguir fora do diva psi-
canalitico, e um vdo ritual de neutralidade ética que, ao ocultar aos homens que a razdo
é vulnerdvel a parcialidade, os deixa a mercé da irracionalidade (Gouldner, 1979: 34).

Neste ambito, Paulo Freire defende que o papel do/a educador/a progressista passa pela
desocultagdo do caricter necessariamente politico de qualquer prética educativa, demons-
trando a impossibilidade da neutralidade da educagdo. Assim, no Simpdsio Internacional
para a Alfabetizagdo, em Persépolis, em 1975, concluiu a sua comunicacao afirmando: Os
defensores da neutralidade da alfabetizagio nio mentem quando dizem que a clarificacdo
da realidade simultaneamente com a alfabetizagdo é um acto politico. Falseiam, porém,
quando negam o mesmo cardcter politico a ocultacio que fazem da realidade (citado por
Gadotti, 1991: 74). Quando recebeu, em 1986, 0 prémio Unesco da Educagio para a Paz, rea-
firmou: A paz se cria e se constitui com a superagdo das realidades sociais perversas. A paz
Se cria e se constitui com a edificagdo incessante da justica social, Por isso ndo creio em
nenbum esforco chamado de educacéo para a paz que, em lugar de revelar o mundo das
injusticas, o torne opaco e tenda a cegar suas vitimas (citado por Gadotti, 1991: 88).
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Paulo Freire diz que os/as educadores/as progressistas tém que ser leais a0 sonho de uma
sociedade menos perversa, menos discriminatdria, menos racista e menos classista que esta.
Para isso tém que ter uma prética/acgao coerente com esse sonho, € uma exigéncia ética. Para
que essa exigéncia €tica se concretize é necessirio que estejam em formagao permanente e
que a mesma se centre na reflexao critica da sua prética, nao s6 no que diz respeito ao cur-
riculo explicito mas também ao curriculo oculto. No curriculo oculto o discurso do corpo,
as feigoes do rosto, os gestos, sao mais fortes do que a oralidade. A prdtica autoritdria con-
creta poe por terra o discurso democratico dito e redito (Freire, 1991: 123).

No livro "Pedagogia da Esperanca” retoma a sua autocritica ao discurso machista que
usou nas suas primeiras obras (designadamente na"Educacio como Pritica de Liberdade" e
na "Pedagogia do Oprimido") e que ji havia encetado no livro "Educacio na Cidade" Como
explicar, a ndo ser ideologicamente, a regra segundo a qual se ha duzentas mulberes numa
sala e s6 um homem devo dizer: «Eles todos sdo trabalbadores e dedicados»? Isto ndo é na
verdade, um problema gramatical mas ideologico. .. Mudar a linguagem faz parte do pro-
cesso de mudar o mundo. A relagao entre linguagem-pensamento-mundo é uma relacao
dialéctica, processual, contraditoria (Freire, 1997: 67-68). Obviamente que, como Paulo
Freire muito bem salientou, a superacao do discurso machista exige que, concomitantemente
com o fovo discurso, nos engajemos em praticas também nao sexistas e democraticas (Freire,
1997: 68). Em trabalhos anteriores abordei de forma aprofundada a problematica da discri-
minacao/desigualdade sexista (Viegas Fernandes, 1983; 1984; 1986; 1987; 1988; 1990) por
questoes de coeréncia ética e de eficicia na luta pela construcio de uma sociedade mais
justa. Com efeito, a construgao de uma sociedade verdadeiramente democratica pressupoe a
necessidade de lutar articuladamente contra todas as formas de desigualdade social (classe,
raga, etnia, género, regiao e religiao), uma vez que cada sociedade é uma totalidade dialéc-

- tica em que todas as formas de desigualdade se interpenetram, articulam e potenciam.

A afectividade inunda o discurso e a pratica de Paulo Freire. O cognitivo, o afectivo e o
€tico sao, como jd o afirmamos, trés componentes indissocidveis em toda a sua obra.

No livro "A Pedagogia do Oprimido", concluido em 1968, durante o seu exilio no Chile
e editado, primeiro em inglés e espanhol, em 1970, a componente afectiva da sua concepcao
de educacdo dialdgica, problematizadora, conscientizadora e libertadora, é manifesta.

Nao ba didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens... Sendo
fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo... Onde quer que estejam estes oprimi-
dos o acto de amor estd em comprometer-se com a sua causa. A causa de sua libertagio. Mas,
este compromisso, porque é amoroso é dialdgico e mais a frente acrescenta "Ao fundar-se no
amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagao borizontal, em que a
confianga de um polo no outro é consequéncia obvia. .. A esperanga estd na raiz mesma da
inconclusdo dos homens da qual se movem em permanente busca (Freire, 1975: 114-117).

Donde se conclui que os valores afectivos do amor, da humildade, da fé, da confianca, do
comprometimento e da esperanca sao componentes imprescindiveis a educagao dialégica.

No livro "A Educagdo na Cidade", mais uma vez se verifica uma forte componente afec-
tiva quer no que diz respeito a0 acto de conhecimento em si, quer no que concerne i pré-
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tica pedagogica e a praxis social ... ndo acredito em revolugdo que negue o amor, que colo-
que a questao do amor entre paréntesis. .. Acho um absurdo afastar o ato rigoroso de saber
o mundo da capacidade apaixonada de saber. Eu me apaixono ndo so pelo mundo mas
pelo proprio processo curioso de conbecer o mundo. .. Mas acho que a tarefa da liberdade,

a tarefa da libertagdo, a historia como possibilidade, a compreensio do corpo consciente
e sensual, cheio de vida, isto tudo exige necessariamente uma pedagogia do contentamento
(...) a amorosidade, a afectividade, ndo enfraquecem em nada, primeiro a seriedade de
estudar e de produzir; segundo, ndao obstaculizam em nada a responsabilidade politica e
social. Salienta ainda que a escola, 20 mesmo tempo que deve ser séria e rigorosa, deve ser
alegre também e que O importante é que a crianca perceba que o acto de estudar é dificil,

é exigente, mas ¢é gostoso desde o comego (Freire, 1991: 92-95).

No livro "Pedagogia da Esperanca", Paulo Freire clarifica e aprofunda alguns aspectos tra-
tados em livros anteriores. Explicita a sua concepedo de histéria, i presente na "Pedagogia
do Oprimido". A historia ¢ uma possibilidade e nao algo pré-determinado, porque se assim
0 fosse nao haveria lugar para a utopia, o sonho, a esperanca de transformagao do mundo.
Nesse caso nao haveria lugar para a educagio, s6 para o adestramento. Neste livro reafirma
a vocagao ontologica do ser humano pela permanente procura do "ser mais", dado a aven-
tura € a paixao de conhecer, vocacionado para a humanizacio, ... esta vocagdo, em lugar de
ser algo a priori da bistoria é, pelo contrdrio, algo que se vem constituindo na historia. ..
A utopia, porém, ndo seria possivel se faltasse a ela o gosto da liberdade, embutido na
vocagdo para a bumanizagdo. Se faltasse também a esperanca sem a qual ndo lutamos
(Freire, 1997: 99).

No que diz respeito a conscientizagdo, esclarece que a mesma nao se esgota na etapa de
conhecimento da realidade mas sim quando este constitui uma unidade dindmica e dialéc-
tica com a pratica de transformacao da realidade. O conhecimento da realidade e a transfor-
macao da realidade constituem dois pélos dialécticos. Reafirma a nao neutralidade da edu-
cacao Combater o autoritarismo de direita ou de esquerda ndo me leva, contudo, a impos-
sivel neutralidade que ndo é outra coisa sendo a maneira manhosa com que se procura
esconder a opgdo (Freire, 1997: 112). Salienta novamente que o acto de estudar, de ensinar,
de aprender, de conhecer é dificil e exigente mas também prazeroso. E necessario, portanto,
despertar nos/as educandos/as a alegria e o prazer contido no processo de aprendizagem. E
importante estimular nas criancas o gosto pela pergunta, a paixao do saber, a curiosidade, a
alegria de criar e o prazer do risco.

No seu tltimo livro "Pedagogia da Autonomia", editado pouco tempo antes de morrer,
reafirma a importancia das intuicoes, das emocoes e dos afectos na educagao. O que importa
na formagao docente. .. a compreenséo do valor dos sentimentos, das emogoes, do desejo,
da inseguranca a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser educado vai gerando
coragem. Nenbuma formagdo docente verdadeira pode fazer-se albeada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promogdo da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemoldgica, e do outro, sem o reconbecimento do valor das emogoes, da sensibilidade,
da afectividade, da intuicdo ou adivinbagdo. Conbecer ndo é, de fato, adivinhar, mas tem




l

18 JOAO VIEGAS FERNANDES

algo que ver, de vez em quando, com adivinbar, com intuir. O importante, ndo resta
diivida, é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das intuicoes, mas submeté-las a andlise meto-
dicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemoldgica (Freire, 1997: 50-51). Neste livro
salienta ainda a importancia da afectividade e do prazer no processo de ensino/aprendiza-
gem. A afectividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. .. ensinar e aprender néo
podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria (oc: 160).

Da inteligéncia emocional e da racionalidade dos afectos/sentimentos
a racionalidade integradora/global

Os melhores normalmente devem a sua exceléncia a uma combinagao de qualidades que se supunham
incompativeis.
Bertrand Russell

As correntes filosoficas contemporineas fenomenoldgica e existencialista atribuem um
grande valor a0 mundo das emocées e dos sentimentos mas consideram-nos autnomos e
nao assimildveis & razao. Outros autores vao mais longe e salientam que existe uma relacio
profunda entre o desenvolvimento ou a diminuicao da sensibilidade na actividade intelectual
e afirmam que a edueagdo afectiva deveria ser a primeira preocupacio dos educadores, por-
que ¢ ela que condiciona o comportamento, o cardcter e a actividade cognitiva da crianca
(Mauco, 1986). O socidlogo Georges Snyders afirma que o afectivo ndo se opoe ao racional
mas que pelo contrdrio se reforcam um ao outro, pelo que é necessirio fazer uma sintese
entre o afectivo e o racional. Esta sintese, ... implica ao mesmo tempo que o amor néo seja
0 contrario do conbecimento, que a paixdo ndo seja necessariamente a negacdo da
razao... O amor pode tornar-se lucidez, necessidade de compreender, alegria de compre-
ender (Snyders, 1986: 172-173). E afirma ainda que quando se ama o mundo, esse amor ilu-
mina e ajuda a reveld-lo, a descobri-lo. Os actos de sentir, pensar e decidir pressupoem um
trabalho conjunto das dimensoes cognitivas e emocionais do cérebro. Essa ligacio entre os
processos emocionais e racionais € salientada entre outros por De Sousa (1991), Damisio
(1994), Goleman (1995), Best (1996), Filliozat (1997), Martin & Boeck (1997), Miranda
(1997).

Damésio apoiado em solidas investigacoes neurobioldgicas refuta o erro de Descartes
que defendeu a separacio abismal entre o corpo e 2 mente e demonstra que os sentimentos
€ as emogoes tém uma base cognitiva. Por vezes quando sio excessivos ou negativos podem
provocar erros. Os sentimentos, juntamente com as emogies que 0s originam. .. o contrd-
rio da opinido cientifica tradicional, sdo precisamente tdo cognitivos como qualquer outra

percepgao. ... Nao se pretende negar com isto que as emogoes e os sentimentos podem pro-
vocar distirbios nos processos de raciocinio em determinadas circunstancias (Damésio,
1997: 17 e 14).

Damdsio demonstra baseado em evidéncia empirica que, embora as virias partes do cére-
bro estejam predominantemente especializadas em funcoes distintas, existe uma interrrela-
¢ao profunda entre elas.

——— e R
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Miranda salienta que a parte medular do cérebro, a cortical e a pés-cortical estio intima-
mente vinculadas em suas capacidades extra-sensoriais O conbecimento dessa interrelagdo e
inter-cooperagdo essencial entre os sistemas operacionais e intelectuais permite que use-
mos nosso corpo para influenciar a nossa mente, tanto quanto nossa mente para influen-
ciar nosso corpo (Miranda, 1997: 203).

Howard Gardner (1986) desenvolveu a Teoria das Miltiplas Inteligéncias, tendo identi-
ficado (pelo menos) sete inteligéncias distintas: a lgico-matematica, a linguistica, a espa-
cialjvisual, a musical, a cinestésica, a intrapessoal e a interpessoal. A Escola Tradicional
sobrevaloriza as inteligéncias 16gico-matemdtica e linguistica e nio promove o desenvolvi-
mento harmonioso das restantes cinco. Goleman, partindo dos conceitos de inteligéncia
intrapessoal e interpessoal de Gardner, salienta que aprendemos melhor sempre que se trata
de assuntos que nos interessam e em que temos prazer. A preparacio da crianca paraa escola
passa pelo desenvolvimento de competéncias emocionais — inteligéncia emocional — desig-
nadamente confianga, curiosidade, intencionalidade, auto-controlo, capacidades de relacio-

namento, de comunicacio e de cooperagio. Segundo este autor, o crescimento da iliteracia
emocional ¢ responsivel pelo crescendo de doencas mentais, de problemas sociais como a
violéncia ¢ a criminalidade, do consumo de drogas, dos suicidios dos adolescentes e jovens.
A instabilidade familiar e a centragio da escola somente no desenvolvimento das inteligén-
cias logico-matemdtica e linguistica sdo as principais causa dessa iliteracia. O desenvolvi-
mento de competéncias sociais e emocionais visa ndo s6 usar o afecto para educar mas tam-
bém educar o proprio afecto. O dmbito da inteligéncia emocional de Goleman coincide com
o das inteligéncias pessoais (intra e interpessoais) de Gardner.
Goleman preconiza a implementacio de programas de literacia emocional nas escolas
Em suma, o formato ideal dos programas de literacia emocional é comegarem cedo, esta-
rem adequados a idade dos alunos, acompanbarem toda a vida escolar e coordenarem
esforcos com a escola, o lar e a comunidade (Goleman, 1997: 303). Os programas de lite-
racia emocional melhoram o desempenho ao nivel da aprendizagem académica das criancas
¢ ajudam-nas a cumprirem melhor os seus multiplos papéis na vida ... tornando-as melbo-
res amigos, estudantes, filhos e filbas - e no futuro, muito provavelmente, melbores pais e
mdes, empregados e patroes, pessoas e cidaddos (Goleman, 1997: 307). Filliozat critica o
facto da Escola pouca ou nenhuma atencio prestar ao desenvolvimento social e afectivo das
criangas. Os jovens saem da Escola na melhor das hip6teses cheios de conhecimentos, mas
sem desenvolverem a sua criatividade, autonomia, responsabilidade, as suas capacidades de
cooperago e de gestao de conflitos. Afirma ainda que os problemas afectivos estio na ori-
gem de grande parte das dificuldades de aprendizagem. Esta autora salienta que a nao reali-
zagao afectiva conduz a uma ligagdo morbida ao dinbeiro e ao poder. O analfabetismo emo-
cional tem consequéncias individuais e constitui um flagelo social (Filliozat, 1997: 284). Os
analfabetos emocionais sao presa ficil dos extremismos, dos fundamentalismos, dos racis-
mos. Thomas Gordon refere que uma linguagem s6 é eficaz (atinge o seu propdsito de comu-
nicagao) quando existe empatia e os intervenientes no processo se sentem respeitados. Para
ele a comunicagdo é ineficaz se um ou outro dos parceiros ndo se sente respeitado (Filliozat,
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1997: 251). David Best (1996) rejeita o mito de que a mente humana é composta por dois
reinos distintos — o cognitivo/racional (cientifico) e o afectivo/criativo (dominio artistico) e
preconiza a racionalidade dos sentimentos. Critica o conceito errado de que os raciocinios
cientificos se limitam aos dedutivos e aos indutivos e refere a existéncia de um racionalismo
interpretativo em que a sensibilidade desempenha um papel importante. O sentir € muitas
vezes indispensavel a boa compreensio de um fenémeno ou acontecimento porque dessa
forma os objectos de estudo libertam-se de abstracgio e tornam-se algo individual e concreto.
No que diz respeito a racionalidade, os sentimentos sio fundamentais Se alguém produzisse,
sistematicamente, juizos frios e imparciais, mesmo nos casos mais extremos de injustica,
crueldade, sofrimento desnecessdrio, elc, isso revelaria, ipso facto, pelo menos em certa
medida, uma falba de compreensdo das situagoes relevantes (Best, 1996: 217).

As autoras alemas Martin ¢ Boeck salientaram a importancia e o pioneirismo nesta mate-
ria das obras de Antonio Damdsio, Howard Gardner e David Goleman que mostram que
existe racionalidade nas emocoes e que as competéncias emocionais podem aprender-se e
aperfeicoar-se ... pensar e sentir, isto é, o cérebro racional e emocional, formam um todo
insepardvel... Apenas a coordena¢do da capacidade de sentir com a capacidade de pen-
sar proporciona ao ser humano o seu amplo leque de possibilidades de expressdo, tinico na
natureza... as emogoes sao importantes para o pensamento, os pensamentos sao impor-
tantes para as emogoes (Martin & Boeck, 1997: 31). Um exemplo de interrelacao profunda,
entre 0 COrpo € as componentes racionais e emocionais do cérebro, é quando no exercicio
de uma actividade fisica ou mental ocorre um desempenho maximo, sem acréscimo de
esforqo e acompanhado de uma sensagao de prazer. Este fenomeno foi estudado pelo psico-
logo Mihaly Csikszentmihalyi (1990) que o denominou Flow (fluxo). O desempenho é acom-
panhado de um estado de felicidade produzido pela euforia do alto rendimento. A euforia
do alto rendimento resulta da produgao de substancias quimicas indutoras de prazer — dopa-
mina e colicistoquinina (Martin & Boeck, 1997: 78). A euforia do alto rendimento — fluxo —
ocorre associada a um estado de fluidez, de transe, de éxtase. O fluxo pressupoe uma ele-
vada concentracao, que se goste daquilo que se esta a fazer e se esteja motivado a conseguir
um desempenho superior.

Ser capaz de entrar em fluxo é inteligéncia emocional no seu melbor; o fluxo representa
possivelmente o mdximo em matéria de dominar as emogoes ao servico do desempenho e
da aprendizagem. .. Se o fluxo é um pré-requisito para a exceléncia num oficio, profissio
ou arte, também o é na aprendizagem (Goleman, 1997: 112-115).

Howard Gardner defende que motivar as criangas a partir de tarefas que elas gostem de
realizar e pelas quais se interessam, ¢ mobilizar as emogoes ao servico da educagio, ¢ perse-
guir o fluxo através da aprendizagem. A obtengio de fluxo nas dreas de que gostam motiva-
as para a aprendizagem noutras dreas, pelo que a Escola nao pode continuar a centrar-se em
areas do conhecimento que promovam s6 o desenvolvimento das inteligéncias 16gico-mate-
matica e linguistica. Estes novos desenvolvimentos no conhecimento cientifico das emogoes
e da afectividade, véem confirmar aquilo que ji Paulo Freire vinha dizendo e praticando
desde a década de sessenta. A afectividade, as emogdes e a intuigio sao fundamentais no pro-

[ ——

Vot T s it TR




W

‘

RELEVANCIA UNIVERSAL DA OBRA DE PAULO FREIRE 21

cesso de ensino/aprendizagem bem como na construgao de novos conhecimentos cientificos.

Contributo para uma ciéncia e uma sociedade pés-moderna

Gostaria de salientar uma faceta importante da obra de Paulo Freire, a qual, em regra, nio
tem sido prestada atengao. Refiro-me a perspectiva epistemoldgica de Paulo Freire que se situa
num paradigma de ciéncia pés-moderna, segundo o qual todos os tipos de conhecimentos
cientificos, conhecimentos vulgares, cognicdes, intuigoes, percepcoes, sentimentos e emo-
coes podem dar contributos 4 interpretacio e compreensao hermenéutica dos fenémenos.

O paradigma cientifico moderno (Newtoniano) fundamenta-se: na compartimentacio do
estudo da realidade entre multiplas ciéncias; apoia-se em certezas e leis deterministicas; na
superioridade das ciéncias da natureza sobre as sociais; na sobrevalorizacao das metodolo-
gias laboratoriais e das anlises de cardcter quantitativo; na valorizacao exclusiva da razio e
do conhecimento cognitivo; e na ruptura com os saberes do senso comum.

Este paradigma foi destronado pela teoria da relatividade e pela mecinica quéntica
(Prigogine & Stengers, 1986; Prigogine, 1996; Sousa Santos, 1987, 1989; Popper, 1989). O
‘paradigma cientifico pés-moderno nio se apoia mais sobre certezas, sobre leis deterministi-
cas, em ciéncias exactas, mas antes sobre possibilidades; procura recuperar a totalidade da
realidade natural e social através de abordagens diversas: multi-inter-transdisciplinares (inclu-
indo as ciéncias da natureza e as ciéncias sociais); multi-inter-transparadigmaticas (diversas
correntes ou perspectivas tedricas dentro de cada ciéncia); multiculturais e feministas do
senso comum; e integrar os conhecimentos de cardcter cognitivo, sensitivo e afectivo. Como
refere Sousa Santos, o paradigma pos-moderno pressupde um conhecimento total: @ ciéncia

pos-moderna sabe que nenbuma forma de conbecimento é, em si mesma, racional: s6 a
configuragdo de todas elas é racional (1987: 55) (...) A fragmentagdo pés-moderna ndo é
disciplinar e sim temdtica (1987: 47).

Paulo Freire foi pioneiro em termos educacionais neste novo paradigma. Desde o inicio
da sua obra procurou desenvolver uma praxis educativa a partir de temas interdisciplinares
e articular o conhecimento cientifico com o senso comum. A tarefa do educador dialégico
é trabalbando em equipa, interdisciplinar este universo temdtico, recolbido na investiga-
¢do, devolvé-lo como problema, néo como dissertagdo, aos homens de quem recebeu. Se, na
etapa de alfabetizagdo, a educagéo problematizadora e de comunicagdo busca e investiga
a spalavra geradorar, na pos-alfabetizacdo, busca e investiga o «ema gerador» (Freire,
1975: 146).

Contudo, € nas suas tltimas obras® que o seu pensamento estd mais explicito acerca do
seu posicionamento pds-moderno, nas suas componentes educacionais, cientificas e politicas.

O paradigma cientifico pés-moderno que nao se apoia em certezas mas sim sobre possi-
bilidades é assumido no livro "A Sombra desta Mangueira" (...) divida que me inquieta mas
também me devolve a incerteza, iinico lugar de onde é possivel trabalbar de novo necessd-
rias certezas provisorias (... ) Sendo metodica, a certeza da incerteza néo nega a solidez da
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possibilidade cognitiva. A certeza fundamental: a de que posso saber Sei que sei. Assim

como sei que ndo sei 0 que me faz saber: primeiro, que posso saber melhor o que jd sei:
segundo, que posso saber o que ainda nao sei: terceiro, que posso produzir conbecimento
ainda ndo existente (....) Saber melbor o que jd sei, ds vezes implica saber o que antes nio
era possivel saber. Dai a importdncia de educar a curiosidade(...) (Freire, 1996: 19).

A importancia do conhecimento do senso comum é frequentemente salientada por Paulo
Freire na "Pedagogia da Esperanca"; (...) temos de ser pos-modernamente radicais e utcpi-
cos. Progressistas (...) Possivelmente foi a convivéncia sempre respeitosa que tive com o
‘senso-comum’, desde os idos de minba experiéncia no Nordeste brasileiro, a que se Junta
a certeza que em mim nunca fraquejou de que sua superacdo passa por ele, que me fez

Jamais desdenhd-lo ou simplesmente minimizd-lo (...) Isto significa, em dltima andlise,
que ndo é possivel ao(a) educador(a) desconbecer. subestimar ou negar os ‘saberes de expe-
riéncia feitos’ com que os educandos chegam a escola (... ) O que ndo é possivel é o des-
respeito ao saber do senso comum; o que ndo é possivel é tentar superd-lo sem, partindo
dele, passar por ele (...) subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experién-
cia socio-cultural é, ao mesmo tempo, um erro cientifico e a expressao inequivoca da pre-
senca de uma ideologia elitista (...) essa ‘miopia’ que, constituindo-se em obstdculo ideo-
logico, provoca o erro epistemologico (...) (Freire, 1997a: 52, 58-59. 84-85).

Para além dos erros cientificos resultantes do desrespeito pelo senso comum, Paulo
Freire recusa igualmente os erros decorrentes da ciéncia moderna nio considerar como rele-
vantes os conhecimentos de cariz intuitivo. afectivo e emocional. Este aspecto que € salien-

tado em varios livros, documenti-lo-emos com a seguinte citacao retirada de "A Sombra desta
Mangueira":

(--.) manifestar minha recusa a certo tipo de critica cientificista que insinua falta de rigor no modo
como discuto os problemas e na linguagem demasiado afectiva que uso. A paixao com que conheco.
falo ou escrevo nao diminuem o compromisso com que denuncio ou anuncio. Sou uma inteireza e nio
uma dicotomia. Nio tenho uma parte esquematica, meticulosa, racionalista e outra desarticulada.

imprecisa, querendo simplesmente bem a0 mundo. Conhego com o meu corpo todo, sentimentos, pai-
Xa0. Razao também (...) (Freire, 1996: 18).

No livro "Professora Sim, Tia Nao" reafirma a importancia das componentes afectivas e

intuitivas na construgio do conhecimento bem como a necessidade das submeter a uma
reflexio critica mas nunca ao seu desprezo:

(---) € necessirio que evitemos igualmente outros medos que o cientificismo nos inoculou. O medo.
por exemplo, de nossos sentimentos, de nossas emogoes, de nossos desejos, 0 medo de que ponham
a perder nossa cientificidade. O que eu sei, sei com o meu corpo inteiro: com minha mente critica mas
também com meus sentimentos, com minhas intuicoes. com minhas emogdes. O que eu nio posso €
parar satisfeito a0 nivel dos sentimentos, das emogoes. das intuigoes. Devo submeter os objectos de
minhas intui¢bes a um tratamento sério, rigoroso mas nunca desprezd-los (Freire, 1997b: 43).

Acerca do papel da intuigio na producio de novos conhecimentos® salienta na "A
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Educagio na Cidade": (...) é impossivel conbecer rigorosamente com desprezo a intuicdo,
aos sentimentos, aos sonhos, aos desejos. E o meu corpo inteiro que, socialmente, conbece.
Ndo posso, em nome da exactiddo e do rigor, negar meu corpo, minhas emogées, meus sen-
timentos. Sei bem que conbecer ndo ¢é adivinhar. O que ndo tenho direito a fazer, se sou
rigoroso, sério, ¢ ficar satisfeito com a minha intuicdo. Devo submeter o objecto dela ao
Crivo rigoroso que merece, mas jamais desprezd-lo. Para mim, a intuicdo faz parte da natu-
reza do processo do fazer e do pensar criticamente o que se faz (...) (Freire, 1995: 109-110).
A relevancia das dimensdes ndo cognitivas do conhecimento que, em regra, estio asso-
ciadas a uma epistemologia feminina (desvalorizada e secundarizada nas sociedades ‘desen-
volvidas’), para o paradigma de uma ciéncia pos-moderna, é também salientada entre
outros por Sousa Santos (1989: 134-135): (....) penso que a defesa de uma interaccdo mais
profunda e tolerante entre processos cognitivos e processos ndo-cognitivos, entre ciéncia e
emogdo, é uma das dreas de convergéncia entre a concepedo de ciéncia pds-moderna que
tenho vindo a propor e a teoria feminista. A teoria feminista devem ser creditadas algumas
das criticas mais radicais e consistentes d concep¢do estrita de racionalidade que subjaz
ao paradigma de modernidade, no sendo, de resto, incomum a associacdo explicita entre
[feminismo e pos-modernismo.

Importancia da obra a nivel mundial

Paulo Freire foi o Educador de Lingua Portuguesa de maior renome mundial,
Considerado por alguns (Roger Garaudy in Gadotti, 1991a: 17) como o maior pedagogo do
nosso tempo, foi sem davida, quer a nivel da producio tedrica quer da intervencio pritica,
um dos maiores pedagogos de todos os tempos®. E uma referéncia obrigatoria quando se
fala de alfabetizacio, educagio de adultos, educacio popular ou comunitdria. Pode-se estar
de acordo ou em desacordo com os seus pontos de vista, €, contudo, impossivel ignorar a
sua obra.

Publicou 257 livros (10 dos quais em didlogo com outros educadores) traduzidos em 35
paises. O seu livro mais conhecido — "Pedagogia do Oprimido" — foi traduzido em mais de
duas dezenas de idiomas diferentes e teve cerca de 30 edigoes em Lingua Inglesa, 40 em cas-
telhana e vérias dezenas em Lingua Portuguesa.

Em 1987, foram referenciados por Donaldo Macedo, em Lingua Inglesa, cerca de 6.000
titulos, entre livros e artigos sobre Paulo Freire e, em 1988, Admardo Serafim de Oliveira reu-
niu 1.400 titulos de trabalhos de/ou referentes a Paulo Freire (Gadotti, 1991a: 120-160).

Em 1991, foi criado o "Instituto Paulo Freire", sediado em 18 paises diferentes.

Em 1996, foi publicado um livro sobre a vida e obra de Paulo Freire "Paulo Freire, Uma
Biobibliografia" que incluiu a participagio de cerca de cento e setenta educadores de dife-
rentes paises € de varios continentes (Gadotti et al, 1996). Acerca da sua obra foram realiza-
das centenas de teses de doutoramento (Gadotti et al, 1996). Exerceu as fungoes de Professor
em varias Universidades (incluindo Harvard), coordenou Semindrios e proferiu Conferéncias
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em dezenas de Institui¢Ges e Universidades Norte-Americanas, Latino-Americanas, Europeias,
Africanas, Australianas, Neozelandezas e Asidticas®. Assessorou os governos de diversos pai-
ses da América Latina, Asia e Africa, designadamente dos novos paises africanos de Lingua
Oficial Portuguesa — Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sio Tomé e Principe e Angola. Mais de trinta
Universidades, de diferentes paises (EUA, Canadd, Inglaterra, Bélgica, Suica, Itilia, Espanha,
Portugal, Suécia, Brasil, Bolivia e El-Salvador) concederam-lhe Doutoramentos Honoris
Causa®.

Em Estocolmo, o escultor sueco Pye Engstrom esculpiu em pedra um monumento as sete
personalidades contemporineas mais importantes na defesa dos atormentados e dos opri-
midos. Paulo Freire é uma dessas sete. Foram-lhe atribuidos varios prémios, distincoes e
homenagens, designadamente o Prémio Rei Balduino para o Desenvolvimento em 1980, o
Prémio UNESCO de Educacao Para a Paz em 1986 e o prémio Andreas Bello da Organizagio
dos Estados Americanos, como Educador do Continente em 1992. A Associacio dos
Educadores Cristaos dos EUA concedeu-lhe, em 1985, o prémio de Proeminente Educador
Cristao".

Em 1993, foi incluido pelo Norvegian Nobel Comittée, na lista dos candidatos ao Prémio
Nobel da Paz. Dirigiu a Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Sao Paulo (11,4
milhoes de habitantes, dos quais 1,2 milhoes sio analfabetos), entre 1989 e 1991, onde
desenvolveu um trabalho notavel. Enquanto desempenhou este cargo promoveu algumas
mudangas estruturais importantes no sistema educativo. De entre elas, permito-me salientar
o desenvolvimento de curriculos inter-transdisciplinares e multi-interculturais; o desenvolvi-
mento global dos/as alunos/as, a nivel cognitivo, afectivo e axiologico; a democratizacio das
relacoes de poder dentro da Escola; a abertura da Escola a comunidade; a instituicao da auto-
nomia da Escola; implementagao de programas de educacao de jovens e de adultos; imple-
menta¢ao de programas de formagao permanente dos/as educadores/as visando o desenvol-
vimento de competéncias, em sintonia com 0s parametros atrds expostos. A influéncia da
obra de Paulo Freire como educador comunitdrio/popular, tendo sido maior no Terceiro
Mundo, espalhou-se, contudo, a outros contextos e continentes.

Paulo Freire tem tido um considerdvel impacto no pensamento e na pratica educacio-
nal através do mundo. Nogoes como de aprendizagem centrada no estudante, negociacdo,
‘empowerment’ dos aprendentes e didlogo sio utilizadas geralmente na educagdo progres-
sista Britdnica e estas nogoes sao frequentemente associadas com Freire (Allman, 1987:
214). No entanto, esta autora refere que a aplicagio total da perspectiva educacional de Paulo
Freire com adultos tem sido extremamente limitada na Gra-Bretanha.

Nos E.UA. a influéncia de Paulo Freire tem vindo a aumentar nos ltimos anos. Para além
da publicacao em Lingua Inglesa dos seus tltimos livros, escreveu livros com Henri Giroux,
Donaldo Macedo, Ira Shor, Peter MacLaren, Carlos Alberto Torres e Myles Horton. Como
refere Giroux, na introdugao ao livro de Paulo Freire & Donaldo Macedo, "Literacia — Lendo
a Palavra e 0 Mundo" (1987: 67) o trabalbo de Paulo Freire em literacia e pedagogia tem
assumido importancia crescente do ponto de vista teérico e de significancia politica (...)
um dos poucos modelos emancipatérios de aplicagdo prdtica que desenvolveu uma filoso-
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fia da literacia e uma pedagogia radicais.

A mesma opinido € manifestada por outros autores McLaren, assim como outros autores
que desenvolvem a sua actividade no espirito da pedagogia critica, a considerarem o tra-
balbo de Paulo Freire como muito importante para a educagdo, para a delegagdo de pode-
res e para a emancipagdo (...) (Murrow & Torres, 1997: 381-382).

As repercussoes da obra de Paulo Freire transcedem em muito o 4mbito educacional e
extravasam para a antropologia/etnografia, a sociologia, a comunicago, a filosofia, o servico
social, a ecologia, a medicina, a psicologia, a psicoterapia, a historia, o jornalismo, as artes, a
ciéncia politica, a teologia (Gadotti et al, 1996).

Portugal talvez tenha sido, nos tiltimos anos de sua vida, paradoxalmente, um dos paises
onde a influéncia de Paulo Freire tenha sido menor. No dmbito da educagio/alfabetizacio de
adultos, o Método Paulo Freire, quando utilizado, tem sido desvirtuado e expurgado das
componentes de investigagdo das palavras e/ou temas geradores e de reflexio critica sobre a
realidade e consequentemente, da conscientizagio dos/as educandos/as. A nivel da reflexio
tedrica, poucos autores t¢m salientado a grande importncia do contributo tedrico e pritico
de Paulo Freire, quer ao nivel da educagio formal, quer ao nivel da educagio comunitiria e
de adultos:

Uma certa utopia que envolve uma certa causa... E um gosto que tem que ver com a criacao de uma
sociedade menos perversa, menos discriminatdria, menos racista, menos machista que esta. .. Sou leal
a0 sonho. Minha acgio tem sido coerente com ele. Exigente com a ética, considero que ela tem a ver
com a coeréncia com que se vive no mundo, coeréncia entre o que se diz e o que se faz.

Paulo Freire, «A Educagdo na Cidade»

Conclusao

A concepgao educacional de Paulo Freire implica, em minha opinido, sete importantes
consequéncias, a nivel da aprendizagem, da construcao de novos conhecimentos, do desen-
volvimento global dos seres humanos e da prixis social:

1 — Ao articular-se o ensino de novos conhecimentos com os conhecimentos anteriores
dos/as educandos/as situa-se a aprendizagem no ambito das suas zonas de desenvolvi-
mento proximo/potencial (Vygotsky, 1991) e consequentemente facilita-se a incorpora-
¢ao/construgao de novos conhecimentos pela estrutura cognitiva dos/as aprendentes,
promovendo aprendizagens significativas, propiciadoras de utilizagio pritica.

2 - O facto dos/as educandos/as sentirem que o/a educador/a respeita e os/as estima
enquanto pessoas e d valor aos seus capitais culturais, promove o desenvolvimento da
sua auto-estima e do seu auto-conceito, o que lhes incute confianca em si préprios e nas
suas capacidades/competéncias.




W

' '

26

JOAO VIEGAS FERNANDES

3 — Os/As educandos/as sao0 motivados/as para continuarem a aprender , porque, como
refere Habermas, todo o conhecimento é posto em movimento, orientado e dirigido por
interesses que visam a solugdo de problemas sistémicos que € o que se verifica quando
o/a educador/a toma como ponto de partida, para a aprendizagem de novos conheci-
mentos, os conhecimentos anteriores dos/as aprendentes, visando aquilo que Paulo
Freire designou por tomada de consciéncia da situagdo existencial. Os interesses ori-
entadores do conbecimento deixam-se avaliar unicamente pelos problemas objectivos
da conservagdo da vida, os quais receberam resposta através da forma cultural da
existéncia (Habermas, 1982: 128).

4 — O clima/contexto afectivo e ético inerente a pratica dialdgica induz o desenvolvi-
mento destas dimensoes humanas em todos os intervenientes no processo educativo —
educadores/as e educandos/as.

5 — A reflexao dialdgica educador/a — educando/a mediatizada pelo mundo, promove o
desenvolvimento das suas consciéncias criticas, conduzindo a uma pratica/acao ontolo-
gica do "ser mais" (inerente a esséncia da natureza humana) em busca constante pela sua
humanizagio, que pressupoe necessariamente o assumir-se como sujeito da historia e,
como tal, a libertar-se das amarras da opressao e da alienacao.

6 — A educacio dialogica problematizadora, contrariamente a educacao tradicional, a0
promover o desenvolvimento global/integral dos seres humanos contribui para o desen-
volvimento das competéncias necessdrias a produgao cientifica no dmbito do paradigma
pos-moderno.

7 — A educacio global/integrada preconizada por Paulo Freire visa a construcao de soci-
edades mais justas, mais soliddrias, mais harmoniosas.

Saibamos ser dignos da utopia e do sonho que Paulo Freire nos legou e lutemos pela

implementacdo duma praxis educativa e social inspirada na sua obra.

NOTAS

1l

[&]]

Paulo Freire faleceu no dia 2 de Maio de 1997.

Etimologicamente, o adjectivo radical significa "essencial, fundamental, completo, decisivo, profundo. relativo ao princi-
pio de uma coisa", in Grande Enciclopédia Portuguesa e Brasileira, Lisboa/Rio de Janeiro. Editorial Enciclopédia Limitada,
p. 219.

O Paradigma Radical tem objectivo ultimo contribuir para a redistribuicao do saber e do poder, a democratizagio real da
sociedade, o esbatimento das desigualdades sociais, através da capacitacao, do desenvolvimento de competéncias e do
"empowerment" das comunidades populares através da participacao activa das mesmas em todas as fases do processo edu-
cativo, preparagao/planeamento, organizagao/execugao e avaliacao.

Moacir Gadotti (1991a), sem divida um dos educadores que melhor conheceu Paulo Freire e a sua obra, refere as influ-
éncias de Pichon-Riviére, Theodore Brameld, Karl Marx, Enrique Dussel, Janusz Korezak, Edouard Claparéde, Pierre Bovet,
Célestin Freinet, J. J. Rousseau, Ant6nio Gramsci, Bogdan Suchodolski, Carl Rogers, Ivan Illich, John Dewey, Lev Vygotsky,
Anton Makarenko, Pistrak, Emmanuel Mounier, Lukics, Marcuse, Frantz Fanon, Amilcar Cabral.

Damke (1995) relaciona os contributos de Paulo Freire com os de Ernani Fiori (que prefaciou a Pedagogia do Oprimido)
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e os de Enrique Dussel para a Pedagogia da Libertagdo. Menciona, também, a influéncia de Mournier, Gramsci, Marx,
Kosik na obra de Freire.

Paul Taylor (1993) que vem utilizando hd muitos anos a concepgio de Paulo Freire no trabalho, na educagdo e no desen-
volvimento comunitirio, numa profunda anilise 4 obra de Freire, refere as influéncias de Althusser, Farnon, Lukdcs, Mao,
Marcuse, Marx, Aristoteles, Descartes, Hegel, Rousseau, Gramsci, Bonhoeffer, Gutiérrez, Niebuhr, Teilhard, Rahner, Buber,
Lucien Febvre, Lévi-Strauss, Goldman, Barthes, Wright Mills, Althusser, Freinet, Claparéde, Peterson, Amilcar Cabral,
Samora Machel, Fidel Castro, Nakarenko, Nyereré, Vygotsky, Dewey, Mounier, Sartre e Kosik.

A Educagio na Cidade (1991/1995), A Sombra desta Mangueira (1996), Pedagogia da Esperanca-Um Reencontro com a
Pedagogia do Oprimido (1992/1997), Professora Sim, Tia Nao-Cartas a Quem Ouse Ensinar (1993/1997), Pedagogia da
Autonomia (1997)

A importincia da intui¢io/imaginacio na produgio de conhecimentos cientificos foi salientada designadamente por
Einstein, Popper e Prigogine. Einstein afirmou mesmo "Imagination is more important than knowledge".

Em 1986, The New York Times salientou a importancia deste educador na organizacao de vrios sistemas educacionais e
designou-o como "o maior especialista em alfabetizacio e educador radical do Mundo" in Gadotti, 1991a: 17.

Educagdo como Pratica da Liberdade (1967), Extensdo ou Comunicacdo (1968), Acgdo Cultural para a Liberdade
(1968), Pedagogia do Oprimido (1970), Cartas a Guiné-Bissau (1977), Conscientizacdo: Teoria e Prdtica da Libertacao
(1980), Educagao e Mudangﬁ (1981), A Importancia do Acto de Ler (1982), Educacao na Cidade (1991), Pedagogia da
Esperanga (1992), Politica e Educagdo (1993), Professora Sim, Tia Nao: Cartas @ Quem Ousa Ensinar (1993), Cartas a
Cristina (1994), A Sombra Desta Mangueira (1995), Pedagogia da Autonomia (1997).

0Os livros em didlogo com outros educadores sio: Sobre Educagao, Vol I e 11, com Sérgio Guimaraes (1982); Paulo Freire
ao Vivo, com Professores e Alunos da Faculdade de Ciéncias e Letras de Sorocaba (1983); Por uma Pedagogia da Pergunia,
com Ant6nio Faundez (1985); Fssa Escola chamada Vida, com Frei Betto (1985); Pedagogia: Didlogo e Conflito, com
Moacir Gadotti e Sérgio Guimaries (1985); Medo e Ousadia: O Cotidiano do Professor, com Ira Shor (1987); Aprendendo
com a propria Historia, com Sérgio Guimaraes (1987); Alfabetizacdo: Leitura do Mundo, Leitura da Palavra, com
Donaldo Macedo (1987); Teoria e Prdtica em Fducagdo Popular, com Adriano Nogueira (1989), We Make the Road by
Walking, com Myles Horton (1990).

Brasil, Bolivia, Chile, México, Nicarigua, Granada, Cuba, Republica Dominicana, Costa Rica, El-Salvador, Panama,
Barbados, Colombia. Venezuela, Equador, Paraguai, Uruguai, Haiti, Jamaica, Per(, Argentina, Zimbia, Tanzinia, Quénia,
Senegal, Botswana, Angola, Guine-Bissau, Cabo Verde, Sao Tomé e Principe, Gabao, Australia, Nova Zelandia, Papua-Nova
Guiné, Fiji, India, Franca, Suica, Alemanha, Itilia, Inglaterra, Holanda, Bélgica, Suécia, Noruega, Dinamarca, Austria,
Grécia, Escocia, Irlanda. Pol6nia, Espanha, Portugal, E.UA., Canadi e Japdo.

Open University of London (1973), Universidade de Louvain (1975), Michigan University (1978), Universidade de Genebra
(1979), Universidade de Salamanca (1986), University of Alberta (1986), New Hampshire College (1986), Universidade de
Cochabamba (1987). Universidade de San Simon (1987), Universidade de Santa Maria (1987), Universidade de Barcelona
(1988), Universidade de Bologna (1988), Universidade Estadual de Campinas (1988), Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (1988), Universidade Federal de Goids (1988), Pontificia Universidade Catolica de Campinas (1988),
Universidade de Claremont (1989), Instituto Piaget (1989), Universidade de Massachussets (1990), Universidade
Complutense de Madrid (1991), Universidade Federal do Pard (1991), Universidade de Mons-Hainaut (1992), Weelock
College (1992), Universidade de El Salvador (1992), Fielding Institute (1993), Universidade de Illinois (1993),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (1993), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1994), Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (1994), Universidade de Estocolmo (1995), Universidade Federal de Alagoas (1996), Universidade
de Lisboa (1996) e estava previsto vir receber o Doutoramento H. C. pela Universidade do Algarve no dia 26 de Maio de
1997.

A Escola Superior de Educagio da Universidade do Algarve, concedeu-lhe em 1995, aquando da realizacao do Primeiro
Congresso de Formagdo e Cooperagdo entre Paises Lusofonos, a medalha "A Educacio ao Servico da Paz, Liberdade,
Alfabetizagio, Conscientizagao".
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ABSTRACT

Paulo Freire’s theorical production and pratical achievements has had an outstanding world-
wide impact. He was one of the few third world scholars who made the "first world" accept
his own work. Hence he was (and still is) a great contemporaneous pedagogue. Freire’s cons-
tructivist, developmental and socio-cultural contextualised perspective is an original synthe-
sis. This synthesis is worked out on the basis of different contributions from Psychology,
Sociology, Curriculum Development Theory, Marxism and Christian Humanism and also from
a rich and varied reflection on pratical issues in several contexts. Additionally, his educational
approach based on dialogue cherishes a profound respect for popular knowledge and articu-
lates in a systematic way cognitive, affective and axiologic development. This perspective inte-
grates several (a) scientific areas (transdisciplinar), (b) theoretical paradigms (transparadig-
matic), (c) human dimensions (cognitions, intuitions, affections, values) and contributes not
only to the democratization of educational success and social justice but also develops a new
scientific paradigm — a post-modern paradigm. The effectiveness of Freire’s educational pro-
posal has been confirmed in adult education as well as in regular education. Paulo Freire
published five relevant new books some years before his death in 1997. He was honoured
with honoris causa doctorate awards by more than thirty Universities in several continents.
Since Education is a major and indispensable factor for the development of any country, Paulo
Freire’s work should be taken as compulsory reference.

RESUME

Paulo Freire a été/est le pédagogue contemporain dont la production théorique et I'action
pratique ont eu/ont le plus d'impact sur le plan mondial. Il a été un des rares intellectuels du
tiers monde qui a réussi a imposer son oeuvre au premier monde. Sa perspective constructi-
viste, visant le développement et socio-culturellement contextualisée est une synthése origi-
nale élaborée a partir des contributions de la Psychologie, de la Sociologie, de la Théorie
Curriculaire de la Philosophie Marxiste et de 'Humanisme Chrétien, et aussi, d’une réflexion
riche et diversifiée sur la pratique dans des contextes diversifiés. Sa conception dialogique de
I'éducation respecte profondément les savoirs populaires et articule systématiquement les
développements cognitif, affectif et axiologique. Articulant les connaissances de plusieurs dis-
ciplines scientifiques (transdisciplinarité), se réclamant de paradigmes théoriques différents
(transparadigmatique), et articulant, aussi, les différentes dimensions humaines (cognitions,
intuitions, affections et valeurs), cette perspective contribue, non seulement 2 la démocrati-
sation de la réussite éducative et a la justice sociale, mais aussi au développement d’un nou-
veau paradigme scientifique post-moderne. Lefficacité des propositions éducationelles de
Paulo Freire est confirmée aussi bien en éducation d’adultes que dans le cadre de I'éducation
formelle. Paulo Freire a été nommé docteur honoris causa par plus de 30 universités des dif-
ferents continents et a publié, vers la fin de sa vie, cinq nouveaux livres dont il faut souligner
l'importance. L'éducation étant, sans aucun doute, un facteur indispensable au développe-
ment de tous les pays, I'oeuvre de Paulo Freire est une référence incontournable.

31




