Este livro registra a caminhada e os resultados do Programa
Educacao para a Cidadania Planetaria (PECP) de 2007 a 201 I,
que consistiu um processo de pesquisa e formagao continuada
junto a diversos segmentos escolares e comunitarios do
municipio de Osasco, Sdo Paulo, na Emef Professor Manoel
Barbosa de Souza, além de realizar alguns intercambios
educacionais com outros paises.
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A leitora e o leitor encontrardo aqui a sintese dos esforcos
para a construgio de um curriculo intertransdiscplinar
que parte das relagdes culturais e intertransculturais entre
as pessoas de uma Unidade Escolar, de uma determinada
comunidade e, destas, com pessoas e instituicoes de outros
paises. Este curriculo respeita e valoriza a diversidade cultural,
os direitos, as vivéncias e as convivéncias, a vida cotidiana e
a educagdo para a sustentabilidade. E apresenta referenciais
curriculares inéditos que combinam razio e emogao, arte e
ciéncia, objetividade e subjetividade — visando a uma educagao
integral cidada e transformadora, que contribui para o
exercicio da cidadania planetaria.
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PREFACIO

Novos tempos da educacao em Osasco

Emidio de Souza e Moacir Gadottt

A Terra como uma Unica Comunidade

De longe, a Terra, vista como os astronautas a viram quando es-
tiveram na Lua, n3o passa de um ponto azul, no horizonte, onde
nao se enxergam fronteiras, divisdes, e, muito menos, conflitos,
guerras e violéncia. Do siléncio do espaco sideral, o que vemos é
beleza e equilibrio dindmico.

A nogdo de cidadania planetdria sustenta-se nessa visdo unifica-
dora do planeta. Trata-se de um anseio ancestral: a criagdo de uma
comunidade de iguais, pacifica, produtiva, sustentdvel e socialmente
justa. Cidadania planetdria é uma expressdo adotada para designar
um conjunto de principios, valores, atitudes e comportamentos fun-
dados numa nova percepgio da Terra. Ampliamos o nosso ponto de
vista: de uma visdo antropocéntrica para uma consciéncia planetaria
e para uma nova referéncia ética e social, a civilizagdo planetdria.

Na base da proposta de “educar para a cidadania planetaria”, esta
o paradigma Terra, isto €, a concepg¢do de uma comunidade humana
una e diversa. Estd o desafio de realizar uma profunda revisdo dos
nossos curriculos e dos processos educativos. Exige a compreensdo
de que o contexto local estd mais complexo porque nele, cada vez
mais, estd presente o global. Agir sobre este implica considerar as
interferéncias daquele. A comunidade ¢, ao mesmo tempo, local e
global. Precisamos de uma reorientacdo de nossa visdo de mundo,
do sentido de nossa existéncia, da forma como compreendemos a
vida: a nossa, as outras formas de vida e a do préprio planeta Terra.
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O conceito de cidadania planetdria tem a ver com a consciéncia,
cada vez mais necessdria, de que temos uma identidade terrena,
somos terrdqueos, temos um destino comum como seres huma-
nos. E ndo sé: somos seres que fazemos parte de outro ser, a
Terra, que é também um ser vivo e em evolucdo, que nos acolhe e
nos mantém vivos e se mantém vivo. Somos Terra.

A esse sonho possivel de uma tnica comunidade humana, cha-
mamos de “planetarizagdo”. Ela se opde radicalmente a globaliza-
¢do que exclui, segrega, degrada, divide o mundo em globalizados
e n3o globalizados; ela promove a guerra e coloca em risco a so-
brevivéncia do préprio planeta e de nossa espécie.

No processo de construgio da planetarizagdo, a educagdo joga
um papel fundamental. Por meio dela, formamos seres humanos
capazes de perceber a interdependéncia, seja entre nds, terrdqueos,
seja entre todas as formas de vida; estejam elas na 4gua, no ar ou
na terra; estejam elas préximas ou distante de nés, visiveis ou im-
perceptiveis. A educagdo germina sonhos, constréi desejos, sen-
tido e esperanca. Por meio dela somos capazes de construir, no
local e no global, a comunidade de iguais, promotora da cultura da
paz, da justica social e da sustentabilidade. N3o estamos falando
de qualquer educagdo. Falamos daquela que caminha na direc¢do
de um “outro mundo possivel”. Ela é imprescindivel. Sem ela, o
sonho da transformac3o social, do respeito a Gaia, a vida n3o se
realiza. Esse é um processo que deve dar-se ao longo da vida e
comeca desde a infancia.

A Prefeitura Municipal de Osasco, através de sua Secretaria de
Educagdo, cujas politicas publicas se inserem no movimento de
construgdo dessa outra globalizag3o, ousou implementar um pro-
grama que tem essa visdo planetdria, enraizada no nivel local, em
conexdo com o global, atualizando o lema “pensar globalmente,
agir localmente” para “pensar e agir, local e globalmente”. Uma
educagdo para a cidadania planetdria é também uma educaco ci-
dad3, que forma para a participagdo, a autonomia, a democracia.

O Programa Educagdo para a Cidadania Planetdria esta colo-
cando a politica publica em favor de uma educagdo que promove,



nas comunidades e nas escolas, a necessdria e urgente compreen-
sdo da nossa interdependéncia, da nossa identidade terrena, do
nosso compromisso e interven¢do em nivel local, mas também no
global. Os graves desafios ambientais da Terra nao tém fronteiras.
Por isso, educar para a cidadania planetaria é também educar para
a sustentabilidade. A politica educacional de Osasco estd buscan-
do garantir o direito de aprender, oferecendo qualidade sociocul-
tural e socioambiental da educac@o.

A educacido integral, outra dimensdo fundamental a educagdo
para a cidadania planetdria, supera o curriculo linear da educagdo
bancadria, denunciada por Paulo Freire hd mais de 50 anos, que se
abre para a vivéncia de experiéncias inovadoras e para aprendizagens
verdadeiramente significativas para todos os sujeitos. Vista desta for-
ma, a educagdo evita a fragmentag3o do conhecimento e possibilita
uma visdo de totalidade, crucial ao contexto em que vivemos.

Estamos as vésperas da realizag3o da Rio+20 que esta gerando
enormes expectativas inclusive no campo da educacao. E um mo-
mento propicio para relembrar o lema do Férum Global da Rio-92:
“A terra é uma sé nagdo, e os seres humanos, os seus cidaddos”, que
tem tudo a ver com os objetivos do Programa Educagdo para a Ci-
dadania Planetdria de Osasco. A cidadania planetdria é uma ideia
forca poderosa que pode transformar nossos curriculos escolares.
Uma cultura de paz e de sustentabilidade é possivel e necesséria
em nossas escolas, cada vez mais pressionadas por um entorno
violento e insustentdvel.

O que Osasco estd fazendo em matéria de educacgdo nos ajuda a
desenvolver uma relagdo mais saudével com o planeta e a ter um vincu-
lo mais amoroso com a Terra. O Programa Educag3o para a Cidadania
Planetdria de Osasco nos convida a viver uma vida mais sustentével.

Emidio de Souza
Prefeito de Osasco

Moacir Gadotti
Diretor do Instituto Paulo Freire







APRESENTACAO

Parceria por uma Educagao Cidada Planetaria
Paulo Roberto Padilha, Maria José Favarao, Erick Morris

e Luiz Marine

Este livro registra a caminhada do Programa Educagdo para a Cida-
dania Planetdria (PECP) e apresenta os resultados da pesquisa e do
processo de formagdo continuada que buscou construir referenciais
curriculares inovadores e mudancistas, condizentes com o que con-
sideramos uma educagdo integral cidadd, emancipadora, transfor-
madora, que contribui para o exercicio da cidadania planetéria.

Temos aqui uma publica¢do que espelha nossa teimosia eco-
-politico-pedagdgica, que continua, como fez Paulo Freire, enfren-
tando os limites e os vicios de uma educagdo bancadria, reproduto-
ra, que, em pleno inicio do século 21, persiste sendo imobilizante
e desconectada com os desafios do nosso tempo.

E aqui que entra a participacdo e a determinacao da Prefeitura Mu-
nicipal de Osasco, através da Secretaria Municipal de Educag3o, que
aceitou, junto com o Instituto Paulo Freire e outras institui¢des e pes-
soas de diferentes paises, enfrentar este desafio: buscar caminhos iné-
ditos e vidveis da construcio de processos educacionais participativos,
ativos, democraticos e vivenciais. Ao realizarmos esta pesquisa e acre-
ditarmos na formagdo continuada das pessoas, voltadas ao exercicio
da cidadania planetdria, entramos no campo da valorizag3o do direito
avida de qualidade e a uma educagdo que parte das relagdes humanas
e humanizadas, ao mesmo tempo aprendentes e ensinantes.

Estamos trabalhando na perspectiva de “um outro mundo pos-
sivel”, de “uma outra educagdo possivel” e, também, de “um outro
curriculo possivel”: daf hossa busca constante de novos referenciais
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curriculares, que anunciam novos tempos e possibilidades para a
educacdo cidad3, muito tendo aprendido com a experiéncia da
Educacgdo Cidad3 praticada em Osasco hé vérios anos.

No primeiro capitulo deste livro, apresentamos a base conceitual
deste Programa, seus fundamentos teérico-pratico-metodoldgicos,
que coincidem com os propdsitos primeiros de sua realizag3o.

No segundo capitulo, fizemos um breve histérico deste Progra-
ma, desde sua concepgdo, no contexto do Férum Social Mundial
em Nair6bi, Quénia, em 2007, até chegarmos ao municipio de
Osasco, com destaque para a leitura do mundo realizada junto a
Emef Professor Manoel Barbosa de Souza e sua comunidade. In-
cluimos ainda, neste capitulo, informacdes sobre os intercdmbios
internacionais realizados ao longo da pesquisa realizada.

No terceiro capitulo, o leitor e a leitora encontrardo, ai sim, os de-
talhes da realizagdo do Programa Educagdo para a Cidadania Planet4-
ria (PECP), tal qual ele foi desenvolvido no municipio de Osasco. Com
o0 apoio e pleno envolvimento da Prefeitura Municipal e da Secretaria
Municipal de Educagdo de Osasco, nas pessoas do Sr. Prefeito Emi-
dio de Souza e da Sra. Secretéria de Educacdo, Professora Maria José
Favardo, que desde sempre acreditaram neste Programa, iniciamos
os primeiros didlogos com as escolas de Osasco em setembro de
2009. Veremos aqui a sintese dos resultados alcancados nestes 22
meses de pesquisa e formagdo — quais sejam, alguns indicadores da
educacdo para a cidadania planetdria, as énfases do nosso intercam-
bio com o projeto “Diadlogos Transmarinos”, a histéria da “Gincana
da Cooperacdo” que, na Escola Professor Manoel Barbosa de Sou-
za, traduziu concretamente muito dos fundamentos do PECP e, para
terminar, antes das rapidas palavras conclusivas, ousamos anunciar
uma proposta de matriz curricular do PECP, que poder4 servir como
importante referéncia para a implementagao deste Programa junto a
outras escolas do municipio de Osasco a partir do segundo semestre
de 2011 e, esperamos, por muitos anos mais.

Existem vdrias maneiras para percebermos a validade ou n3o
do nosso trabalho na drea da educagdo. Uma delas é quando o tra-
balho desenvolvido provoca mudancas significativas na vida das



pessoas participantes, como neste depoimento da Sra. Ana Cldudia
Bispo dos Santos Aleluia, m3e de estudante do ensino fundamen-
tal da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, representante da
comunidade no PECP-Osasco: “Ampliou a minha visdo do mundo e
me fez pensar no coletivo e ndo sé em mim mesma. Passei a me ver
para além de uma empregada doméstica”. Com esse depoimento,
podemos perceber que atuar como cidadd do mundo é mais im-
portante do que a atuag3o na esfera limitada de qualquer profissdo.

J& conseguimos, com este Programa, provocar mudancas des-
se tipo em todos aqueles e aquelas que dele fazem parte, direta
ou indiretamente. Estamos, assim, contribuindo para realizar o
sonho de uma sociedade mais democritica, mais justa e soliddria,
uma sociedade mais humanizada, construida no cotidiano de nos-
sas agoes e alicercando, no municipio de Osasco, em didlogo com
municipalidades de outros paises, experiéncias inéditas e inova-
doras rumo a uma educac3o para a cidadania planetdria.

Atodas as pessoas e institui¢des que participaram deste Progra-
ma, os nossos mais sinceros e profundos agradecimentos e o re-
novado convite para que sigamos, juntos, plantando e cultivando a
semente do exercicio da cidadania planetaria via educagao. Aos que
se integrarem ao seu processo de implementacao, a partir de agora,
saibam: muito aprenderemos com as suas experiéncias e contribui-
¢oes, pois elas sdo a matéria-prima para que possamos aprimorar
os referenciais curriculares de uma educagio cidada planetdria.
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ALICERCES DO
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Programa Educagdo para a Cidadania Planetaria, desde

a sua concepgao, em 2007, j& se caracterizou como um

programa, ao mesmo tempo, de pesquisa e de formac3o.
Isso se confirmou no periodo de setembro de 2009 a maio de 2017,
no municipio de Osasco, onde foi possivel concluirmos esta grande
primeira etapa do Programa.

Apesar das dificuldades enfrentadas desde a origem deste
Programa, construimos sélidos alicerces representados por im-
portantes aprendizagens, descobertas, vivéncias e convivéncias
significativas para uma educacdo cidad3 planetéria. E, por isso
mesmo, podemos afirmar que alcangcamos os objetivos que per-
seguimos em todo este processo, quais sejam, a formulac3o de
referenciais curriculares inéditos, que chamamos “intertranscul-
turais” e “intertransdisciplinares”.

Estamos falando de uma nova configuragdo curricular, que en-
frenta a histérica dicotomia entre arte e ciéncia, razdo e emocio e
que, assim, procura demonstrar que é possivel reinventarmos as
nossas praticas escolares e nos aproximarmos de — ou pelo menos
seguirmos perseguindo e aprimorando — uma educagao com visao
de totalidade do conhecimento e dos saberes, superando a histérica
fragmentagdo do conhecimento e considerando a sua complexidade.

Compde o alicerce deste trabalho, relatos de experiéncias e
depoimentos de parceiros internacionais com os quais vimos dia-
logando para realizar a utopia aqui materializada. De toda forma,
ndo consideramos os objetivos destes intercdmbios internacio-
nais plenamente satisfatérios, pois acreditamos ser possivel am-
pliarmos muito mais os horizontes e o alcance desta investigagao
plenamente formativa dos sujeitos que dela participaram, e com
uma ampliac3o do intercdmbio entre diferentes paises.




1. ALICERCES DO PROGRAMA EDUCAGAO PARA A CIDADANIA PLANETARIA

O PECP foi um programa cheio de encontros, mas também per-
meado por alguns desencontros, percebidos nos diversos avangos
e desafios que fizeram e continuam fazendo parte da construcdo
desta ideia de uma educagio que articula contetidos tradicional-
mente trabalhados em sala de aula com o estudo de outras noc¢aes,
conceitos, praticas, vivéncias e convivéncias consideradas funda-
mentais pelo conjunto dos participantes, para realizar o sonho des-
sa educagdo que vai do local ao planetdrio e do planetario ao local.

Buscamos alternativas reais e concretas de uma outra edu-
cacdo possivel, isto significando a possibilidade de a educagdo
colaborar com a superac¢do desse enorme desafio de um mundo
melhor para todos(as) que dele fazem parte como unidade indis-
socidvel. Nao se trata de uma pretensao exagerada; trata-se de
assumirmos o nosso lugar como sujeitos pesquisantes e traba-
lhadores que acreditam que o nosso futuro depende, em grande
medida, das decisdes e das a¢des que tomamos e realizamos no
presente, visando a um futuro mais justo e feliz para todas as pes-
soas e ecossistemas.

1.1 - Cidadania planetaria: a satide da Terra e
a igualdade entre as pessoas como principios
fundadores

A cidadania planetaria devera ter como foco a superacio das
desigualdades, eliminacdo das sangrentas diferengas economi-
cas e a integracdo intercultural da humanidade, enfim, uma
cultura da justipaz (a paz como fruto da justica). Nao se pode
falar em cidadania planetaria global sem uma efetiva cidada-
nia na esfera local e nacional. Uma cidadania planetaria é, por
exceléncia, uma cidadania integral, portanto, uma cidadania
ativa e plena, ndo apenas em relagao aos direitos sociais, po-
liticos, culturais e institucionais, mas também em relacao aos
direitos econémicos. Ela implica também a existéncia de uma

democracia planetaria. (GADOTTI, 2008, p. 32-33).



O Programa de Educagdo para a Cidadania Planetdria: formagdo
de educadores(as)’, estudos e pesquisas sobre Educagdo Integral na
perspectiva intertranscultural e intertransdisciplinar é um programa
internacional que se propde a construir novos referenciais pratico-
-tedricos para uma educacdo para a cidadania planetaria. Busca
oferecer contribuicdes para a educagdo escolar e para a defini¢do
de politicas publicas no que diz respeito ao curriculo da escola, par-
tindo de uma perspectiva “intertranscultural” e buscando definir
as bases do que chamamos de “curriculo intertransdisciplinar”, a
partir de experiéncias educacionais do Brasil, Argentina, Portugal,
Itédlia e Espanha.

Esta proposta esta fundamentada no principio de que um pro-
grama originalmente comum e internacionalmente partilhavel, em
seus fundamentos e destina¢Ges, deve, necessariamente, respeitar
a peculiaridade de cada contexto social amplo em que se realizara
(cada pais, cada nagao, cada cidade/municipio), assim como tam-
bém a originalidade de cada contexto cultural delimitado, em que
suas experiéncias eco-politico-pedagdgicas sio, de fato, efetivadas.

O contexto mundial do século 21

Estamos diante de um momento critico na historia da Terra,

numa época em que a humanidade deve escolher o seu futuro. {(...)
Para chegar a este propésito, é imperativo que ndés, os povos da Terra,
declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros,

com a grande comunidade da vida e com as futuras geracées.
(Preambulo da Carta da Terra)

1 PARA FINS DESTE PROGRAMA, UTILIZAREMOS A EXPRESSAO “EDUCADORES(AS)”
COMO OS SUJEITOS PARTICIPES DE TODO E QUALQUER PROCESSO EDUCATIVO NAS
DIMENSOES ESCOLAR E NAO ESCOLAR. PROFESSORES SAO AQUELES QUE ATUAM,
PREFERENCIALMENTE, EM ALGUMA DIMENSAO DO SISTEMA EDUCACIONAL. Isso,
RESPEITANDO-SE OS DIFERENTES CONTEXTOS SOCIOCULTURAIS, NACIONAIS E
INTERNACIONAL, ALCANGADOS POR ESTE PROGRAMA. DESSE PONTO DE VISTA,
CONSIDERAMOS QUE TODOS OS PROFESSORES SAO TAMBEM EDUCADORES, MAS NEM
TODOS OS EDUCADORES SAO, NECESSARIAMENTE, PROFESSORES.
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Um grande niimero de estudiosos afirma que o século 21 mar-
ca o inicio de outra era da organizagdo humana. De fato, a ve-
locidade das informacdes, as multiplas possibilidades oferecidas
pela Internet e sistemas portéteis de comunicacdo (celulares, no-
tebooks, palmtops, gps, ipods etc.), a internacionalizag3o cada vez
mais acelerada dos processos de produgdo, a multiplicidade dos
intercdmbios culturais, os problemas socioambientais, as dispari-
dades na distribuicdo da riqueza, as multiplas formas de violéncia,
sobretudo nos centros urbanos, o surgimento das redes sociais
virtuais e féruns, entre outras, sdo manifestac¢des vividas ou per-
cebidas por nés, empiricamente, em nosso cotidiano.

Essas caracteristicas que, com tantas outras, compdem o con-
texto da globalizag3o geram consequéncias, as quais, num ambito
geral, afetam a vida de todas as pessoas do planeta. Em oposicao
aos modelos que corroboram ideologias, projetos e a¢cdes opres-
soras desse sistema-mundo hegeménico, situa-se um conjunto
de movimentos e forcas sociais locais, nacionais e internacionais
(como os féruns sociais, educacionais, ambientais etc.) que atu-
am intensamente na busca de alternativas convergentes a cons-
trucao de uma nova sociedade global.

No campo educacional, essa busca, manifestada de diversas
maneiras, vem sendo trilhada a partir de uma critica geral ao pro-
jeto da globalizag3o e, ao mesmo tempo, pela afirmacdo do sen-
tido de planetaridade. Essa nova 6tica nos conduz a ideia de pla-
netariza¢do, uma outra racionalidade que, reafirmando histéricas
utopias e propondo novas interpretacdes e formas de lutas, opera
para a melhoria da vida humana e da sustentabilidade da Terra.

Para além das contradi¢cdes dos modelos que pregam discur-
sos de liberdade, mas aprisionam os seres humanos num sistema
de exploragdo e exclusdo, essa perspectiva de cidadania planetaria
reconhece que existem hoje condi¢des objetivas das quais nos de-
vemos apropriar para promover outros modos de vida mais justos
e sustentaveis no planeta.

S3o muitas frentes que j4 atuam e outras a serem abertas nessa
direcdo. O Programa Educacdo para a Cidadania Planetaria (PECP)




foi criado nesse contexto. Por meio da pesquisa e da formagao, o
PECP objetivou contribuir para a formulagdo de perguntas e res-
postas a certas demandas desse tempo, no campo educacional. A
construgdo de processos educacionais voltados ao didlogo entre
o local e o global, a relaggo dos valores singulares com os plurais,
a promocdo de vinculos entre diferentes culturas, o acolhimento
e o didlogo com a alteridade, o transitar sobre distintas formas de
ler e dialogar com o mundo e a reorganizagao dos conhecimentos,
dos saberes e suas formas de interpretacdo foram alguns desafios
enfrentados neste Programa, conforme apresentamos neste livro.

Entrei no PECP porque queria saber mais sobre o assunto,
pois sem cidadania pessoas morrem, sdo assaltadas e é como
num texto que li: as pessoas brincam de guerra... sé basta
apertar um dedo que o planeta Terra vai pelos ares.

Foi muito interessante ouvir falar de “cidadania planetd-
ria” pela primeira vez na escola, pois ndo se conversava sobre
isso na sala de aula. Hoje, sei que cidaddo é quem é educado,
digno, que exerce e exige leis e regras da sociedade. A cida-
dania é fundamental para nossa existéncia. Seria muito bom
se todos agissem com cidadania, principalmente as criangas.
Pois se exercemos nossa cidadania na infdncia, quando adultos
também vamos exercé-la.

Jd produzi vdrios trabalhos sobre cidadania em sala de aula,
como cartazes etc. Tudo o que aprendo no PECP eu passo para
meus colegas, pois as escolas hoje sofrem com a indisciplina, as
brigas e outras situagdes de falta de cidadania, como o bullying
(violéncia fisica ou psicoldgica praticada pelo grupo para intimidar
um aluno). Isso nos entristece, pois € assim que se gera a violéncia.
Seria interessante se fizéssemos uma nova leitura de mundo com
a seguinte questdo: como podemos evitar as situagdes de falta de
cidadania que hoje vivemos? Podemos evitar isso?

Vinicius Leandro Domingues, 12 anos, Pesquisador do PECP
e ex-educando da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza
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O PECP nos ofereceu e pode continuar a nos oferecer a opor-
tunidade de, conjuntamente, retroalimentar alternativas de for-
macdo diferenciada e interconectada de profissionais vinculados
a educacdo, assim como atualizar, de acordo com os termos e
os dilemas curriculares de agora, a prépria pesquisa participante,
metodologia utilizada na nossa pesquisa.

As acGes deste Programa nos possibilitaram, respeitados os
limites de seu alcance e as dificuldades do préprio processo, vi-
venciar experiéncias de formac3o continuada de educadores(as)
e gestores(as) educacionais/comunitarios nos dmbitos local e in-
ternacional. Foram envolvidos nessas a¢des pesquisadores locais,
tanto do municipio de Osasco (SP) como do Instituto Paulo Freire/
Universitas Paulo Freire (Unifreire), em didlogo com representan-
tes de outros paises participantes, principalmente no &mbito dos
intercdmbios pontuais que foram possiveis durante o Programa.

As atividades de pesquisa e formagao aconteceram fundamen-
talmente no municipio de Osasco e nos permitiram, com base
nos intercdmbios pontuais realizados com outros paises, identi-
ficar algumas especificidades e peculiaridades da educagdo nas
diferentes localidades e experiéncias.

A globalizag¢do?, impulsionada pela tecnologia, parece deter-
minar cada vez mais nossas vidas. As decisdes sobre o que nos

2 O TERMO GLOBALIZAGAO TORNOU-SE A DENOMINAGAO MAIS SATISFATORIA DO PERIODO
HISTORICO POS-GUERRA FRIA (FALK, 1999). ESTE PERIODO CARACTERIZA-SE POR PROCESSOS
ECONOMICOS, POLITICOS E CULTURAIS DE ESCALA MUNDIAL E TRANSNACIONAL, ONDE OS
MEIOS DE COMUNICAGAO E SUAS TECNOLOGIAS PERMITEM ACELERAR A CIRCULAGAO DE
INFORMAGOES E FLUXOS FINANCEIROS. MAIS DO QUE EM QUALQUER OUTRO ASPECTO,
E NO ECONOMICO QUE O FENOMENO DA GLOBALIZAGAO TEM SUA ORIGEM E PRINCIPAL
OBJETIVO, PAUTANDO SUA ATUAGAO EM INVESTIMENTOS FINANCEIROS E EXPANSAO DO
MODO DE VIDA CAPITALISTA. MODO DE VIDA, POIS E NELE QUE SE ENCONTRA A MAIS
IMPORTANTE CONSEQUENCIA DA GLOBALIZAGAO: A CONSTRUGAO DE UM SISTEMA CULTURAL
HOMOGENEIZANTE. CONFORME WAGNER RIBEIRO, “HA QUEM AFIRME QUE ESTAMOS
DIANTE DE UM ‘CIDADAO GLOBAL’, QUE ESTA INSERIDO NO UNIVERSO DO CONSUMO, O
QUE DESTOA COMPLETAMENTE DA IDEIA DE CIDADANIA” (RIBEIRO, 1995, p. 18-21). Em
OPOSIGAO A ESSA HOMOGENEIZAGAO, MILTON SANTOS CONCEBE QUE "CADA LUGAR E,
AO MESMO TEMPO, OBJETO DE UMA RAZAO GLOBAL E DE UMA RAZAO LOCAL, CONVIVENDO
DIALETICAMENTE". (SANTOS, 2002, p. 339).



acontece no dia a dia, por serem tomadas muito distante de nds,
parecem nos escapar, comprometendo nosso papel de sujeitos na
histéria. Tentam nos convencer de que nio ha o que fazer, a ndo
ser aceitar as consequéncias do mundo globalizado. Alguns de
seus efeitos mais imediatos sdo o desemprego, as crises ciclicas,
o aprofundamento das diferencas entre os poucos que tém muito
e 0s muitos que tém pouco, a perda de poder e de autonomia de
muitos Estados e na¢des. Mas n3o é bem assim. Esse é um tipo
de globalizagdo, o “globalista” (IANNI, 1996) ao qual estamos
submetidos hoje: a globalizacao capitalista.

Dentro deste complexo fenémeno, podemos distinguir também
a globalizacdo econémica, realizada pelas transnacionais, da globali-
zacdo da cidadania. Ambas se utilizam da mesma base tecnoldgica,
mas com légicas opostas. A primeira, submetendo Estados e nagdes,
¢ comandada pelo interesse capitalista; a segunda globalizagdo — a
outra globalizagao, como é chamada por Milton Santos (2000) —, é a
realizada através das organizagdes da sociedade civil global. Essas or-
ganizagdes se reuniram pela primeira vez, no Rio de Janeiro, em 1992,
no Férum Global ECO 92, um evento dos mais significativos do final
de século 20, dando um grande impulso a globalizagao da cidadania.

Foi o Férum Global ECO 92 que gerou importantes documentos
“planetdrios”, como a Carta da Terra e o Tratado de Educagdo Ambien-
tal para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global. Hoje temos
ainda a Década da Educagdio para o Desenvolvimento Sustentdvel (2005-
2014) que estd se constituindo num fator importante de construgao de
uma cidadania planetdria, um dos grandes motes da ECO 92.

Estamos vivendo, agora, a expectativa da Rio+20, isto é, a Confe-
réncia das Nag¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, que
acontecerd em maio de 2012, também no Rio de Janeiro, que pre-
tende renovar os compromissos assumidos na ECO 92, mas que,
além de mobilizar o compromisso dos lideres mundiais em relagao
ao desenvolvimento sustentavel do planeta, contard com a presen-
ca da sociedade civil mundial, realizando didlogos, debates, oficinas
e milhares de encontros paralelos, pensando alternativas concretas
para que possamos melhor cuidar da vida no planeta e nao diminuir
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os impactos ambientais do desenvolvimento que tem comprometi-
do a vida de todos(as) os(as) que vivem no planeta Terra.

A pesquisa e a formacdo realizada no contexto do Programa
Educacdo para a Cidadania Planetdria cuida, também, de zelar
pelos principios da ECO 92 e, evidentemente, contribuir, no seu
ambito de realiza¢do, para o exercicio da cidadania planetéria que
n3o pode existir sem que cuidemos do préprio planeta e, na ver-
dade, de todas as formas de vida nele presentes no planeta Terra,
em permanente relacdo com os demais planetas.

1.2 - O que entendemos por cidadania planetaria

A nocdo de cidadania planetdria manifesta-se em diferentes ex-

”ou

pressdes: “nossa humanidade comum”, “unidade na diversidade”,
“nosso futuro comum”, “nossa patria comum”. Cidadania planeta-
ria é uma expressao adotada para designar um conjunto de prin-
cipios, valores, atitudes e comportamentos que demonstram uma
nova percepcao da Terra como uma Unica comunidade. Frequen-
temente associada ao “desenvolvimento sustentdvel”, ela é muito
mais ampla do que essa relagdo com a economia. Trata-se de um
ponto de referéncia ético indissocidvel da civilizagao planetdria e
da ecologia. E, se é ético e ecoldgico, é também estético, porque
ética, ecologia e estética s3o, na verdade, insepardveis.

A globalizag3o n3o se constitui em si mesma num problema. Re-
conhecemos que ela representa um processo de avango sem prece-
dentes na histéria da humanidade. Assim como n3o existe apenas
uma forma possivel de mercado, ndo existe uma unica globalizagdo
possivel. O que mais aparece em nosso cotidiano é a globalizagao
hegem®nica, na perspectiva capitalista. Mas hd outras globaliza-
¢oes possiveis. O que é problematico é a globalizagdo competitiva
em que os interesses do mercado se sobrepdem aos interesses hu-
manos, em que os interesses dos povos se subordinam aos inte-
resses corporativos das grandes empresas transnacionais. Assim,
podemos distinguir uma globalizagdo competitiva de uma possivel



globalizacdo cooperativa e soliddria que, em outros momentos,
chamamos de processo de “planetarizagao” (ANTUNES, 2002). A
primeira estd subordinada apenas as leis do mercado, e a segunda
refere-se aos valores éticos e a espiritualidade humana.

A cidadania planetaria ultrapassa a dimens3o ambiental, o que
implica compreender que a Terra é um organismo vivo e interde-
pendente do qual fazemos parte. Conforme nos dizem Marcos
Arruda e Leonardo Boff (2000, p. 29),

O ser humano nao habita simplesmente na Terra. Ele é Terra

(himus=homo=homem). Ele é Terra que caminha, como diz

o0 poeta cantante argentino Atahualpa Yupanqui, a Terra que

pensa, que fala e que ama. Entre as pedras, as montanhas, os

oceanos, as florestas, os animais e os humanos nao ha adicao

como se fossem partes separadas. Todos estamos interligados e

()rgani(:amente rela(:i()nad()s.

Manter o planeta Terra vivo é uma tarefa de todos(as) nés e em
suas diferentes dimensdes: econdmica, social, cultural, ambiental
etc. A cidadania planetdria ndo pode ser apenas ambiental porque
o imperialismo, a pobreza, o analfabetismo, as guerras étnicas, a
discriminagdo, o preconceito, a ganncia, o consumismo, o tra-
fico, a corrupgdo tiram a vida do planeta. A desigualdade social
divide injustamente e mata o planeta. Por outro lado, a cidadania
planetdria implica entender a interdependéncia, a interconexao e
a luta comum para todas as formas de vida. A cidadania planeta-
ria implica também em aprender a trabalhar em redes, de forma
intersetorial e compartilhada.

A cidadania planetaria tem como foco a superacdo das desi-
gualdades, a eliminacdo das sangrentas diferencas econémicas e
a integragdo intertranscultural da humanidade; enfim, uma cultu-
ra da justipaz. N3o se pode falar em cidadania planetaria ou global
sem uma efetiva cidadania na esfera local e nacional. Uma cidada-




1. ALICERCES DO PROGRAMA EDUCAGAO PARA A CIDADANIA PLANETARIA

nia planetdria ¢, por exceléncia, uma cidadania integral, portanto,
uma cidadania ativa e plena, ndo apenas em relagdo aos direitos
sociais, politicos, culturais e institucionais, mas também em rela-
¢do aos direitos econémicos e ambientais. Ela implica também a
existéncia de uma democracia planetdria. Ela precisa fazer parte
do préprio projeto da humanidade como um todo. Ela nao sera
uma mera consequéncia ou um subproduto da tecnologia ou da
globalizagdo econémica.

A sobrevivéncia do planeta Terra depende da consciéncia so-
cioambiental, e a formacdo da consciéncia critica depende da edu-
cagdo. Assim como nds, este planeta, como organismo vivo, tem
uma histéria. Nossa histéria faz parte dele. N6s n3o estamos no
mundo; nés somos o mundo (ARRUDA; BOFF, 2000; GADOTTI,
2000; GUTIERREZ; PRADO, 1999; GUTIERREZ; PRIETO, 1994;
MORIN, 2000, 2003). N3o viemos ao mundo; viemos do mundo.
Terra somos nés e tudo o que nela vive, compartilhando o mesmo
espago. Temos um destino comum. Se entendermos em profun-
didade o significado destas palavras, iniciaremos uma verdadeira
revolucdo pedagdgica e curricular. As diferencgas culturais, geogra-
ficas, étnico-raciais? e outras se enfraquecem diante do nosso sen-
timento de pertencimento a humanidade, ao planeta Terra.

3 ENTENDEMOS QUE AS DEFINIGOES RACIAIS JA FORAM SUPERADAS NOS CAMPOS
DA CULTURA E DA BIOLOGIA. NO ENTANTO, NO CONTEXTO BRASILEIRO, PARTE DOS
MOVIMENTOS NEGROS SUSTENTA A IMPORTANCIA DE SE MANTER ESSA DENOMINAGAO
(RACIAL) POR CONTA DO HISTORICO DE TRATAMENTO DOS POVOS AFRICANOS COMO
RAGA. OU SEJA, PRETENDE-SE NAO DISSIMULAR O PASSADO, MAS REAFIRMAR O PROCESSO
DE RESISTENCIA E AUTOAFIRMAGAO DOS(AS) NEGROS(AS). CONFORME AFIRMA
KABENGUELE MUNANGA (2009), “0 CONTEUDO DA RAGA ENQUANTO CONSTRUGAO
E SOCIAL E POL{TICO. OU SEJA, A REALIDADE DA RAGA E SOCIAL E POLITICA PORQUE
TIVEMOS NA HISTORIA DA HUMANIDADE POVOS E MILHOES DE SERES HUMANOS
QUE FORAM MORTOS E DOMINADOS COM JUSTIFICATIVA NAS PRETENSAS DIFERENGAS
BIOLOGICAS. TEMOS EM NOSSO COTIDIANO, PESSOAS DISCRIMINADAS EM DIVERSOS
SETORES DA VIDA NACIONAL PORQUE APRESENTAM COR DA PELE DIFERENTE. NOsso
SISTEMA EDUCATIVO E EUROCENTRICO E NOSSOS LIVROS DIDATICOS SAO REPLETOS DE
PRECONCEITOS POR CAUSA DAS DIFERENGAS.”.



Educar para a cidadania planetdria implica muito mais do que
uma filosofia educacional, do que o enunciado de seus principios.
A educacdo para a cidadania planetdria implica uma revisao dos
curriculos das nossas escolas e da educagdo de uma forma ge-
ral, para além das préprias Unidades Educacionais e da educagao
formal. Exige uma reorientacdo de nossa visdo de mundo da edu-
cacdo como espago de inserc¢do do individuo ndo numa comuni-
dade local, mas numa comunidade que é local e global a0 mesmo
tempo, glocal.

1.3 - Pedagogia da Terra: base da educacao para
a cidadania planetaria

Uma nova concepg¢do da educagdo estd associada, necessaria-
mente, a uma nova concepcao da pedagogia. Isso comegou com
os debates em torno da ecopedagogia, que achamos mais apro-
priado chamar de Pedagogia da Terra (GADOTTI, 2000).

Conforme Gadotti (2010),

A histéria da Ecopedagogia aparece inicialmente como “peda-
gogia do desenvolvimento sustentdvel”, num estudo realizado
pelo Instituto Latino-americano de Pedagogia da Comunica-
¢ao (Ilpec), da Costa Rica, e assinado por Francisco Gutiérrez
(1994). Nele ja se faz referéncia a uma visao holistica, ao equili-
brio dindmico entre ser humano e natureza e a categoria da sus-
tentabilidade que sdo pressupostos essenciais da ecopedagogia.

Gutiérrez e Cruz Prado, do Ilpec, perceberam logo que a
pedagogia do desenvolvimento sustentavel ndo tinha a abran-
géncia necessaria para se constituir numa grande inovacao
na teoria da educacio e lancaram, logo a seguir, o conceito de
“ecopedagogia” em seu livro Ecopedagogia e cidadanta plane-

taria (GUTIERREZ; PRADO, 1998). Eles nos falam de uma

cidadania planetaria que vai além da cidadania ambiental.
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Para eles, a ecopedagogia seria aquela que promove a aprendi-
zagem do “sentido das coisas a partir da vida cotidiana”. Mais
tarde, eles rebatizariam essa pedagogia com o nome de “biope-
dagogia”, uma pedagogia da vida (PRADO, 2006), utilizando
o mesmo referencial teérico e oferecendo mais profundidade
espiritual ao tema. Cruz Prado e Francisco Gutiérrez foram os
primeiros grandes desbravadores do campo e das potencialida-

des da ecopedagogia.

A ecopedagogia nao pode mais ser considerada como uma pe-
dagogia entre tantas pedagogias que podemos e devemos cons-
truir. Ela sé tem sentido como projeto alternativo global no qual
a preocupagdo ndo estd apenas na preservacdo da natureza (eco-
logia natural) ou no impacto das sociedades humanas sobre os
ambientes naturais (ecologia social), mas num novo modelo de
civilizagdo sustentdvel, do ponto de vista ecolégico (ecologia in-
tegral) que implica em uma mudanca nas estruturas econémicas,
sociais e culturais. Ela esta ligada, portanto, a um projeto utdpico:
mudar as relagdes humanas, sociais e ambientais que temos hoje.

A ecopedagogia amplia o nosso ponto de vista para uma cons-
ciéncia planetdria, para uma prética de cidadania planetaria e para
uma referéncia ética, estética, ecolégica e social: a civilizagao pla-
netdria. Como pedagogia holistica, a ecopedagogia n3o esta vol-
tada para a “formacdo do homem” — a “paideia”, como diziam
os gregos. Ela concebe o ser humano em sua diversidade e em
relagdo com a complexidade da natureza. A Terra passa a ser con-
siderada também como ser vivo, como gaia. Por isso, seria melhor
chamar a ecopedagogia de Pedagogia da Terra (GADOTTI, 2001).

Para nos dimensionar como membros de um imenso cosmos,
para assumirmos novos valores, baseados na solidariedade, na
afetividade, na transcendéncia e na espiritualidade, para superar
a légica da competitividade e da acumulagio capitalista, preci-
samos trilhar um caminho dificil. Mas, como nos ensinou Paulo
Freire (1997), mudar o mundo é urgente, dificil e necessério. Mas
para mudar o mundo é preciso conhecer, ler o mundo, entender o




mundo, também cientificamente, ndo apenas emocionalmente, e,
sobretudo, intervir nele, organizadamente.

O racionalismo deve ser condenado sem condenarmos o uso
da razao. A légica racionalista nos levou a saquear a natureza, nos
levando a morte em nome do progresso. Mas a razdo também
nos leva a descoberta da planetaridade. A poética e emocionante
afirmac3o dos cosmonautas de que “a Terra é azul” foi possivel
depois de milhares de anos de dominio racional das leis da pré-
pria natureza. Devemos condenar a racionaliza¢cdo sem condenar
a racionalidade. A chegada a Lua é fruto de um descomunal esfor-
¢o humano coletivo que levou em conta todo o conhecimento téc-
hico, cientifico e tecnolégico acumulado até entio. Hoje, forma-
mos redes no emaranhado da comunicacao, pela Internet, gragas
tanto ao uso da imaginac3o, da intui¢ao, da emogao quanto da ra-
z30, do gigantesco e sofrido esforco humano para descobrir como
podemos viver melhor neste planeta, como podemos interagir
com ele. Fizemos tudo isso, muitas vezes, de forma equivocada,
¢ verdade. Consideramo-nos superiores pela nossa racionalidade e
exploramos a natureza sem cuidado, sem respeito por ela. Nem
sempre nos relacionamos com a Terra e com a vida com emoc3o,
com afeto, com sensibilidade. Nesse campo, estamos apenas en-
gatinhando. Mas estamos aprendendo.

Buscamos o nascimento do cidad3o planetdrio. Ainda nio con-
seguimos imaginar todas as consequéncias desse evento singu-
lar. No momento, sentimos, percebemos, emocionamo-nos com
esse fato, mas n3o conseguimos adequar nossas mentes e nossas
formas de vida a esse acontecimento espetacular na histéria da
humanidade. Percebemos, como sustenta Edgar Morin (1993),
que é necessdrio tudo ecologizar.
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Novamente, de acordo com Gadotti (2010),

A ecopedagogia ndo se opde a educacdo ambiental. Ao con-
trario, para a ecopedagogia, a educacdo ambiental é um pres-
suposto basico. A ecopedagogia incorpora-a e oferece-lhe me-
todologias, propostas e meios para a sua realizagdo concreta.
Foi justamente durante a realiza¢do do Férum Global ECO
92, no qual se discutiu muito a educacido ambiental, que se
percebeu a importancia de uma pedagogia do desenvolvimento
sustentavel e de uma ecopedagogia. Hoje, porém, a ecopedago-
gia tornou-se um movimento e uma perspectiva da educacio
maior do que uma pedagogia do desenvolvimento sustentavel.
Ela esta mais para a educacao sustentavel, para uma eco-
-educagdo, que é mais ampla do que a educagdo ambiental.
A educagao sustentavel ndo se preocupa apenas com uma re-
lagao saudavel com o meio ambiente, mas com o sentido mais
profundo do que fazemos com a nossa existéncia, a partir da

vida cotidiana.

Numa época de convergéncia de crises, com o advento do aque-
cimento global e de profundas mudancas climaticas, a ecopedagogia
tem tudo a ver com uma educagdo para a sustentabilidade. Como
afirma Gro Harlem Brundtland no prefacio do Relatério das Nagdes
Unidas Our Common Future, “a menos que sejamos capazes de
traduzir nossas palavras em uma linguagem que atinja as mentes
e coragdes das pessoas, velhas ou novas, ndo poderemos executar
as extensas mudangas sociais necessdrias para corrigir o curso do
desenvolvimento”. Desenvolver subsidios tedrico-praticos neces-
sédrios para essa educacgdo para a sustentabilidade é tarefa de outra
pedagogia, complementar a Pedagogia da Terra, a “pedagogia da
sustentabilidade” (ANTUNES, 2002). A categoria “sustentabilidade”,
como sustenta Leonardo Boff, é central para a cosmovisdo ecolégica
e, possivelmente, constitui um dos fundamentos do novo paradigma
civilizatério que procura harmonizar ser humano, desenvolvimento e
Terra entendida como Gaia.



1.4 - Sustentabilidade, um conceito poderoso
para a reforma dos sistemas educacionais

Todos esses conceitos se encontram nos recentes desdobramentos
da ecopedagogia. Ela deve ser considerada como uma pedagogia
apropriada ao processo da Carta da Terra. Precisamos de uma eco-
pedagogia e uma ecoformacao hoje, pois pouco servirdo os modelos
e normas preestabelecidos se ndo tivermos a valentia de readequa-
-los as exigéncias da nova realidade. Os procedimentos, indicadores
e instrumentos pedagégicos requeridos pela cidadania planetdria
devem ser criados e recriados dia a dia, conforme as exigéncias da
cultura da sustentabilidade. (GUTIERREZ; PRADO, 1999).

Sem uma educacao sustentavel, a Terra continuard apenas sendo
considerada como espago de nosso sustento e de dominio técnico-
-tecnolégico, objeto de nossas pesquisas, ensaios e, algumas vezes,
de nossa contemplag3o. Mas n3o serd o espaco de vida, o espago do
aconchego, de “cuidado”, como nos diz Leonardo Boff (1999).

A percepc¢do da relagdo da humanidade com o ambiente vem
se transformando ao longo da histéria, passando de uma concep-
¢do da humanidade, externa a natureza, para a percepc¢ao da uni-
dade existente entre humanidade e planeta. Nesse sentido, pode-
mos citar as quatro ecologias: ambiental, social, mental e integral
(BOFF, 2010).

A “ecologia ambiental” percebe a natureza como externa ao
ser humano e a sociedade. |4 a “ecologia social” insere o ser hu-
mano e a sociedade dentro da natureza, considerando a injustica
social uma violéncia contra o ser mais complexo e singular da cria-
¢3o que é o ser humano, parte e parcela da natureza. A “ecologia
mental”, por sua vez, chamada de ecologia profunda, sustenta
que as causas dos problemas da Terra n3o se encontram apenas
no tipo de sociedade que atualmente temos, mas também no tipo
de mentalidade que vigora, cujas raizes alcancam épocas anterio-
res a nossa histéria moderna, incluindo a profundidade da vida
psiquica humana consciente e inconsciente, pessoal e arquetipica.

|n
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Na perspectiva da “ecologia integral”, por outro lado, o ser
humano ¢ a prépria Terra. Nao estamos no mundo, mas somos
mundo. Nossas células sdo compostas pela mesma 4dgua que cor-
re nos rios, pelos mesmos minerais existentes no ar, no solo e nas
plantas. Compreender a relagdo da humanidade com o planeta,
desta forma, torna a educacdo para a sustentabilidade algo visce-
ral. Nossa vida e a vida da Terra s3o uma sé.

O conceito de “sustentabilidade” e de “sociedades sustentdveis”
encerra todo um novo projeto de civilizag@o e, aplicado a pedago-
gia, pode ter desdobramentos em todos os campos da educagio,
ndo apenas na educagdo ambiental (GADOTTI, 2008). Ele se torna,
assim, um conceito-chave para entender a educagao do futuro. Ele
supde novos principios e valores. Novos referenciais curriculares
s3o essenciais, se quisermos construir com os educandos conheci-
mento, habilidades e consciéncia critica e criativa, necessarios nio
apenas para a justica ou a eficdcia social, preocupag¢des importan-
tes da teoria curricular, mas também para avangarmos na busca
pela sustentabilidade da Terra e de suas formas de vida.

A ecopedagogia e a educagdo para a sustentabilidade est3o se de-
senvolvendo, seja como movimento pedagdgico, seja como aborda-
gem curricular. Como a ecologia, a ecopedagogia também pode ser
entendida como um movimento social e politico. Como todo movimen-
to novo, em processo, em evolucdo, ele é complexo e pode tomar dife-
rentes direcGes. A ecopedagogia também implica uma reorientagdo dos
curriculos para que incorporem certos principios e valores.

Os sistemas educacionais modernos nasceram na Europa, no
século 19, em plena era do desenvolvimento industrial e, apesar
da diversidade de na¢des que os adotaram depois, eles s3o, hoje,
muito semelhantes. No século 20, eles se fortaleceram com a ex-
pansdo do direito a educagdo, consagrado pela Declara¢do Uni-
versal dos Direitos Humanos de 1948, mas apesar disso inicia-
mos o século 21 com questionamentos sobre a sua capacidade
de promover a paz e o entendimento. Os sistemas educacionais,
em geral, s3o baseados em principios predatérios, em uma racio-
nalidade instrumental, reproduzindo valores insustentéveis.



Para introduzir uma cultura da sustentabilidade nos sistemas
educacionais, nés precisamos reeducé-los: eles fazem parte tan-
to do problema como também fazem parte da solugdo. Por isso,
precisamos de uma nova pedagogia. Introduzir uma cultura da
sustentabilidade e da paz nas comunidades escolares é essencial
para que elas sejam mais cooperativas e menos competitivas.

1.5 - Objetivos e metodologia do PECP
Objetivo geral

Este Programa buscou e continuard buscando respostas concre-
tas e fundantes para as préticas relacionadas aos desafios curricu-
lares transdisciplinares da educagdo escolar e ndo escolar, publica
e popular, numa perspectiva intertranscultural. Pretendeu, em
seu primeiro periodo de realizac3o (setembro de 2009 a maio de
2011), contribuir para com o debate atual sobre curriculo, que vem
inquietando os sistemas educacionais hoje.

Nesta pesquisa, ficou claro que “educacdo para a cidadania
planetdria” se caracteriza de forma especifica em cada um dos
contextos sociais participantes do Programa, mesmo que tenha
sido possivel identificar algumas das suas semelhancas, diferen-
cas, conexdes, complementaridades e possiveis comparacoes
tedrico-praticas, seja no ambito da educagao escolar, seja no da
educacdo n3o escolar, associadas ou n3o.

Para o desenvolvimento de nossa pesquisa e formacgio, em
Osasco, constituimos equipes de pesquisadores com representan-
tes de diferentes segmentos escolares — estudantes, professores,
comunidade, dire¢do escolar, pessoal de apoio e docentes do Ins-
tituto Paulo Freire —, que se envolveram num trabalho dialdgico de
formagdo humana, visando a configurar experiéncias e buscar no-
vos referenciais curriculares de educacdo integral cidada planetaria.

Com base no estabelecimento de didlogos relacionais, partindo
das diferencas e semelhancas culturais dos sujeitos participantes,
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as equipes de trabalho pensaram e propuseram a difusdo de a¢des
e materiais diddtico-pedagégicos fundados na transdisciplinarida-
de e nos processos assentados em relacbes objetivas, subjetivas
e intersubjetivas entre educadoras e educadores escolares e n3o
escolares. Nesse movimento, realizaram reflexdes e estudos, viven-
ciando um fazer educativo que articulou diferentes saberes, conhe-
cimentos e valores, permitindo-nos identificar, por isso mesmo,
novos referenciais nas dreas da educacdo e do curriculo.

O objetivo geral do PECP foi identificar e promover o intercam-
bio de experiéncias educacionais de diferentes paises, na medida
do possivel desses intercdmbios, em tempos de crise financeira
internacional, por isso mesmo realizando estudos conectivos e/
ou comparativos sobre as mesmas, para a constru¢do de novos
referenciais curriculares, prético-tedricos, que caracterizem a edu-
cacdo para a cidadania planetdria em diferentes contextos.

A presente investigac3o inscreveu-se no movimento da educa-
¢do critica, pds-critica e emancipadora.

Consideradas tais premissas, o problema fundamental des-
ta pesquisa foi a busca de referenciais pratico-teéricos de um
curriculo que nasce de relagdes intertransculturais entre as
pessoas e que, ao se caracterizar por sua abordagem inter-
transdisciplinar, enfrentou o desafio histérico de tentar supe-
rar a fragmentacdo do conhecimento e de construir unicidade
entre as diferentes formas de conhecimentos e saberes, para
promover avancos na identificacdo de fatores que podem con-
tribuir, efetivamente, para uma educacdo integral na perspec-
tiva da cidadania planetaria.

Para realizarmos a pretendida investiga¢do, com base nos con-
sensos tedricos até agora possiveis, partimos de alguns conceitos:
cidadania planetdria, educagdo popular comunitdria, educagio e
curriculo intertranscultural, intertransdisciplinaridade, educagao
integral e pesquisa participante. A metodologia utilizada nas in-
vestigacGes foi a “pesquisa participante”, combinada com outras
referéncias metodoldgicas que se fizeram necessdrias, também
de acordo com os respectivos contextos locais.



Objetivos especificos

O Programa de Educacdo para a Cidadania Planetéria pretendeu,
por meio de processos educacionais, em espacos formais e ndo
formais, alcancar os seguintes objetivos especificos:

1. construir novos referenciais curriculares que eduquem para
a cidadania planetdria como politica publica educacional;

2. identificar as caracteristicas da ecopedagogia como a
pedagogia que promove a aprendizagem do “sentido
das coisas a partir da vida cotidiana” e o respeito a to-
das as formas de vida;

3. contribuir para o desenvolvimento de politicas publicas
educacionais que fortalecam a educagdo para a cidada-
nia planetdria;

4. compreender como as transformacdes pelas quais
passa o mundo globalizado se manifestam na vida co-
tidiana das pessoas e das institui¢des educacionais e
buscar, coletivamente, formas de interven¢do sobre a
realidade, visando a sociedades sustentdveis e a preser-
vagdo do planeta;

5. promover a cidadania ativa e aprendizagens em redes,
de forma intersetorial e compartilhada;

6. contribuir para a superagdo do antropocentrismo das pe-
dagogias tradicionais, concebendo o ser humano em sua
diversidade e em relagdo com a complexidade da natureza;

7. mapear quais iniciativas e experiéncias locais, nos dife-
rentes pafses que participam do Programa, trabalham na
perspectiva da educacdo popular e da educagdo cidadg,
analisando suas interfaces e realizando estudos compa-
rativos e conectivos sobre os mesmos;
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8. contribuir para que todos os sujeitos do processo
educativo se reconhecam, simultaneamente, como
educandos(as)-educadores(as)-pesquisadores(as).

Metodologia

A metodologia da pesquisa participante e de seus desdobramen-
tos, sob a forma de avalia¢Bes, planejamentos e programacdes
participantes, envolvendo os participantes integrantes, desde a
primeira etapa do Programa, fundamentou a realiza¢do deste pro-
grama de pesquisa e formacao.

Consideramos a pesquisa participante (BRANDAO, 1986) o
instrumento de constru¢do da investigagdo como um método vi-
tal para o enfoque ora apresentado, uma vez que se trata de uma
maneira de “fazer” pesquisa social e educacional condicionado a
participacdo e envolvimento da prépria comunidade “investigada”.
A distin¢3o entre pesquisador e pesquisado tende a desaparecer,
e a participacdo e, consequentemente, a definicio dos rumos da
pesquisa se dd em continuo didlogo entre os envolvidos, concreti-
zando a participagdo social como meio de efetivar as reivindicacdes
e as conquistas comunitarias como parte de uma Unica elaborac3o.
Assim, a pesquisa deixa de ocupar um lugar frio e distante da reali-
dade, para exercer um papel protagonista na construcdo dos novos
paradigmas indicados.

Tanto no que se refere a sua organizagdo e a8 mensuragio dos
resultados obtidos quanto para a necessidade de aprimoramento
e modificacBes, ¢ da pesquisa participante e seus desdobramen-
tos que emergird a prética democrética necessdria a efetivagao
do marco ético do Programa, que é, a um sé tempo, investiga-
¢do e prética de formas novas de pensar e realizar a educagdo.
Sua dimensao politica de libertag3o e sua pratica em favor de um
mundo mais justo e sustentdvel remetem a realizagdo da inter-
transculturalidade e da intertransdisciplinaridade como ousadias
conceituais e metodoldgicas para a inovagao do fazer educativo.




Todos os sujeitos envolvidos no Programa foram, a um sé tem-
po, participes e pesquisadores(as), autores(as)-atores(atrizes)-
-sujeitos de sua prépria acdo. Ao longo dela, a prética foi conti-
nuamente avaliada e transformada pelo continuo movimento de
ac3o-reflexdo-ac3o.

Na perspectiva da pesquisa participante, constituimos equipes
de trabalho para realizarem as atividades iniciais de “leitura do
mundo” preliminares dos contextos locais participantes. Ao mes-
mo tempo em que este processo de conhecimento da realidade
acontecia, propusemos atividades de autoformacdo investigativa
e a realizacdo de estudos prético-tedricos iniciais, condizentes
com a metodologia da pesquisa participante e, evidentemente,
com base nos principios ético-politico-pedagégicos desenvolvi-
dos pelo educador Paulo Freire.

Realizaram-se mapeamentos de experiéncias, incentivando e bus-
cando reconhecer, nos contextos pesquisados, praticas curriculares
intertransculturais, a partir das relagdes humanas dos sujeitos partici-
pantes, para, em seguida, organizarmos um planejamento curricular
com possiveis integragdes interdisciplinares iniciais e instrumentos
de planejamento e avaliagdo dos processos de ensino-e-aprendiza-
gem que atendessem a perspectiva da cidadania planetdria.

Foram organizados encontros de formagao e realizados estu-
dos e reflexdes a partir de diferentes temas, quais sejam, “Curri-
culo e Educagdo Intertranscultural”, “Intertransdisciplinaridade”,
“Educagado Integral”, “Educagdo Popular”, “Pesquisa Participante”
e “Cidadania Planetdria”. Tais propostas iniciais surgiram a par-
tir dos conceitos bésicos do Programa, que serdo detalhados nas
paginas a seguir, e foram desenvolvidas com maior ou menor én-
fase, muito a partir do interesse dos pesquisadores-formandos-
-formadores, exigindo adequacgdes, inclusive tematicas, com base
na leitura do mundo inicial. Isso, certamente, é condizente com as
exigéncias da nossa prépria metodologia de pesquisa.

Sugerimos momentos de reflexdo ampliada em nivel local (em
cada pais) e também internacional, realizando alguns encontros
presenciais e intercimbios a distancia mediante a participagdo em
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semindrios, foruns e congressos relacionados a temética deste Pro-
grama, bem como encontros virtuais a distancia, como forma de so-
cializar, processualmente, as experiéncias de investigac3o e de forma-
¢do com profissionais das diversas dreas do conhecimento/saberes.

Foi possivel, com base na pesquisa participante, refletir e ela-
borar materiais especificos de registro das experiéncias e dos inter-
cambios de saberes, com base em estudos relacionados as atuais
disciplinas e dreas do conhecimento convencionais, para o apro-
fundamento constante do trabalho de formacido de educadores
e gestores educacionais escolares e nao escolares, com vistas ao
alargamento desse mesmo curriculo e suas conexdes/interfaces in-
tertransdisciplinares. Desse movimento nasceram indicadores e re-
ferenciais curriculares que, de discussdes fundantes, porém iniciais,
foram amadurecidas e reorganizadas de forma a garantir consensos
ativos nos grupos de pesquisa, permitindo-nos alcancar, pelo me-
nos em parte, este objetivo especifico do Programa: termos referen-
ciais curriculares inéditos (e vidveis) na perspectiva de um curriculo
intertransdisciplinar. Tais referenciais podem ser utilizados, tanto
no d&mbito da educacdo escolar como da n3o escolar.

A metodologia da pesquisa participante foi observada e utiliza-
da enquanto orientacg3o geral do Programa, respeitando, assim, as
adequacdes metodoldgicas necessdrias as experiéncias locais. Ao
longo do processo de desenvolvimento do Programa, os sujeitos
participantes perceberam que as suas contribuicdes foram sendo
efetivamente consideradas e acolhidas, cabendo a todos, em di&-
logo permanente, as decisdes finais em relagdo as atividades e as
préprias publicagdes do Programa.

As questdes das didéticas e préticas de ensino voltadas a efeti-
vacdo dos pressupostos intertransculturais e intertransdisciplina-
res demandaram e demandarao, principalmente a partir da imple-
mentacdo dos resultados iniciais deste Programa, a constitui¢do
de uma equipe técnica e docente disposta a consolidar e ampliar
as inovagdes e os referenciais curriculares até entdo criados. Conside-
rando que este Programa propde importantes inovagdes conceituais e
metodoldgicas, ndo serd imediata a obten¢3o de dispositivos técnicos




para o planejamento de atividades, os materiais didaticos, as for-
mas de trabalho em sala de aula, os mecanismos de avaliagdo
dos alunos. Mas ja serdo oferecidas matrizes curriculares com-
pativeis com as aprendizagens decorrentes desta pesquisa, sufi-
cientes para darem existéncia a um movimento de transformacao
curricular compativel com as exigéncias de uma educagio para a
cidadania planetaria.

Ainda como parte integrante da metodologia desta pesquisa,
previmos duas fases distintas e complementares da avaliag3o des-
te Programa. A primeira, chamamos “avaliacdo dialégica simulta-
nea”; a segunda, denominamos “avaliagdo final”.

Na avaliagdo dialdgica simultanea, como o préprio nome ji o
diz, a avaliag3o foi acontecendo concomitantemente a realizagado
do programa, no processo mesmo da realizagdo das atividades,
a partir das observagdes e das autoavaliagdes das equipes parti-
cipantes. Acompanhamos o nivel de envolvimento e participagio
de cada um, o desenvolvimento dos temas e assuntos abordados
e os resultados imediatamente obtidos.

Na avaliagdo final, respeitadas as especificidades de cada pais,
procuramos sintetizar as avalia¢cdes dialdgicas simultdneas duran-
te a fase inicial do Programa e, assim, apresentamos uma viso
ampla de nossos avancos, de nossos desafios, bem como dos
nossos muitos encontros e alguns desencontros.

1.6 - Conceitos basicos do PECP

Conforme ja anunciamos anteriormente, a equipe de pesquisa do
Instituto Paulo Freire (Brasil) aprofundou a discussdo sobre os fun-
damentos deste Programa e organizou o desenvolvimento dos tra-
balhos em torno de quatro conceitos bésicos: cidadania planetaria,
educacdo cidad3, educagdo popular e pesquisa participante. Cada
conceito serviu de pardmetro para orientar a sele¢do das categorias
de andlise no processo de selegdo, organizag3o e estudo dos dados
da pesquisa. Esses conceitos carregam em si discussdes acumuladas
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e contribui¢cdes de varios autores que colaboraram para refletir sobre
essas temdticas e s3o agora apresentados ja como sinteses resultan-
tes dos didlogos, das reflexdes e dos estudos realizados pelas equipes
de pesquisa do PECP. Mesmo assim, estamos diante de sinteses in-
conclusas, cujo aperfeicoamento demandard avaliages processuais
nas etapas subsequentes deste Programa, quando implementarmos
o Programa em outras Unidades Educacionais da Rede Municipal de
Ensino de Osasco (SP), bem como em outras redes de ensino efou
em contextos educativos n3o formais.

Cidadania planetdria

Embora este conceito parega ser novo, se observarmos o seu pro-
cesso historico, veremos que ele possui um lastro muito antigo.
Filésofos e lideres religiosos de épocas remotas e de diferentes
culturas j& afirmavam a possibilidade da existéncia de valores hu-
manos para além das particularidades culturais. Lao-Tsé (séc. 7°
a.C.), Buda (séc. 6° ao 5° a.C.), Sécrates (séc. 5° ao 4° a.C.), Jesus
(séc. 1°), entre outros, sdo algumas referéncias que, por meio de
suas praticas e ideias, promoveram a justica, a paz e a liberdade
como direitos éticos das pessoas e dos povos.

A ética, portanto, possibilita-nos falar de determinados direitos
atemporais e supranacionais. Thomas Morus, em Utopia (1516),
embora fizesse alusdes claras a situagdo opressora pela qual pas-
sava a populacdo da Inglaterra, propds ideais de sociedade que,
por seu cardter planetdrio, inspiraram projetos e lutas de grupos
de diferentes lugares no mundo. Na mesma época, Erasmo de
Roterda (1466-1536) produziu um conjunto de escritos que confi-
guraram uma espécie de humanismo universal.

No século 17, orientando-se por um fundamento do Direito Roma-
no conhecido como jus gentium (direito das gentes), Hugo Grotius,
jurista holandés, em sua obra — O direito da guerra e da paz (1625) —
que deu origem ao direito internacional, j& afirmava que, mesmo em
situacdes de violéncia extrema, como nos conflitos armados, certos
direitos, independentemente de etnias, precisavam ser respeitados.



No século seguinte, varios outros autores, entre os quais Rousseau,
Montesquieu, Kant e Spinoza, fizeram parte de um movimento inte-
lectual que, conhecido como Illuminismo, serviu de inspirag3o para a
Declaragdo dos direitos do homem e do cidaddo, publicada durante a
Revolugdo Francesa (1789). Em 1848, foi editado por Karl Marx e Frie-
drich Engels o Manifesto Comunista que se configurou na principal re-
feréncia mundial da luta dos trabalhadores organizados. Exatos cem
anos depois, em 1948, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
promulgou a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

Dando continuidade a este legado de lutas e conquistas por
uma vida mais digna para todos(as) os(as) cidadaos(as) do pla-
neta, desde a década de 1960, multiplicam-se por toda a parte
estudos e movimentos sociais engajados nas a¢oes e discussdes
sobre o aprofundamento do conceito de cidadania num dmbito
planetdrio. “Pensar globalmente e atuar localmente” é uma das
ideias fundantes do movimento ecolégico mundial.

No campo educacional, sobretudo, a partir da década de 1980,
os debates em torno das questdes ambientais, da globalizagZo e
das temdticas relativas a cidadania tém-se tornado cada vez mais
intensos. Foi nesse contexto, no final da década de 1990, que surgi-
ram obras como Ecopedagogia e cidadania planetdria (GUTIERREZ,
1999) e Pedagogia da Terra (GADOTTI, 2001), que se tornaram, en-
tre outras, referéncias nessa discussdo no campo educacional. Ne-
las, os autores defendem que n3o ha dissociagdo entre cidadania e
ecologia, nem antagonismo entre as dimensdes local e global.

Nos dias atuais, em pleno século 21, como sabemos, os grandes
problemas socioambientais, como a pobreza, o aquecimento global, a
poluicdo das dguas e do ar, os residuos tdxicos, as armas de destruicdo
em massa etc. podem atingir pessoas de todas as regides do planeta.
De fato, desde os catastréficos e insanos ataques das bombas atémi-
cas sobre Hiroshima e Nagasaki (1945), que promoveram uma corrida
bélica sem precedentes, a humanidade passou a conviver com a real
possibilidade de autodestruicdo, seja imediata, por meio de uma guer-
ra generalizada, seja no médio e longo prazo, em razao dos acelerados
desequilibrios naturais provocados pela agdo humana.
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E frente & eminéncia de um destino apocaliptico de nossa civili-
zac3o e, sobretudo, diante do imperativo ético de que somos corres-
ponséveis pelo cuidado de todos os seres da Terra, que discutimos
ideias e a¢bes para uma cidadania planetdria. Aqui, a prépria ideia
de direitos a uma cidadania estende-se, guardadas as diferencas e
proporcdes, a todos os seres que conosco participam da experién-
cia da vida no planeta, bem como a sobrevivéncia da prépria Terra.

Nessa dire¢do, podemos afirmar que a cidadania planetéria:

implica consciéncia de que somos todos um “superor-
ganismo” vivo, a Terra, em permanente transformacio,
que, como todos os seres viventes, possui histéria e
é finito. Ela pressupde concepg¢des (que entendem o
planeta em permanentes e complexas relacdes entre
noés e outras formas de vida) e a¢des (que contribuem
para a sua sustentabilidade). Referencia-se no paradig-
ma Terra: comunidade Unica, una e diversa. Para além
de brasileiros(as), argentinos(as), guaranis, xavantes,
portugueses(as), espanhdis(olas), zulus, italianos(as),
siouxs, alem3es(3s), colombianos(as), iranianos(as),
japoneses(as) etc., somos humanos, isto é, pertencen-
tes a uma Unica comunidade;

constrdi e consolida a cumplicidade e a alianga de com-
promissos com praticas sustentdveis, visando a preser-
vagdo do planeta, promovendo o compromisso ético
com nds mesmos, com a vida da Terra e com as gera-
¢oes futuras. O que acontece em cada lugar nos diz res-
peito. A fome na Africa nos diz respeito; a exploracdo
do trabalho, seja este de homens, mulheres, idosos(as)
ou criangas, por trds do baixo custo dos produtos que
consumimos, ainda que produzidos em paises bem
distantes de onde moramos, nos diz respeito;

cria condigdes para entender que a mesma légica que
discrimina, segrega, exclui os seres humanos e impede



a justica social, também explora e compromete a quali-
dade e continuidade da vida humana e de outros seres
em nosso planeta. A Terra ndo é somente um fenémeno
geografico. E histérico e social. O ambiental n3o est4 dis-
sociado do cultural, do econémico, do politico, do social.
Educar para o sonho da cidadania planetdria é educar
para a convivéncia local e global, garantindo o direito de
todos a satisfacdo das suas necessidades fundamentais
em um sistema social que garanta emprego, seguranca
social e respeito as diferentes culturas. Educar para a ci-
dadania planetdria na dramaticidade da hora atual é criar
condicdes de “esperancgar”, de acreditar que nds pode-
mos construir um “outro mundo possivel”;

« &, portanto, uma condi¢do natural de todo ser humano
em sua trajetéria em direcdo a sua realizac3o social e
histérica. E urgente o ampliarmos nossa consciéncia e o
nosso engajamento em agdes vinculadas aos problemas
locais e globais, dialogando e aprendendo com a com-
plexidade cultural e biodiversa de nosso planeta. E este é
o principio, o meio e o fim dessa condi¢do.

Mas nem todos os(as) cidad3dos(as) vivenciam uma plena e
pessoal planetaridade. Essa condicdo depende de a¢des e de con-
cepcdes de mundo e de vida que estejam de acordo com a ideia
de rede. Nos ultimos anos, rede tem sido metafora n3o apenas
para a tecnologia, mas também para o conhecimento e a vida e,
por isso mesmo, a cidadania planetaria estd ligada a ela. Em uma
rede, todos os nds s3o relacionados e possuem importéncia para
sustentagdo do conjunto.

Como “nd” ou, melhor ainda, como “elo” da rede, o(a) cidad3o(3)
planetdrio(a) — homem ou mulher, adulto(a), crianca ou jovem
— entende ser parte, estar integrado ao sistema planetario. Essa
concepgao leva a outros fios, intimamente entrelagados. Um de-
les é entender o poder para o bem comum e n3o para a domi-
nacdo, tanto em relagdo as pessoas quanto a natureza. Dai o
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compartilhamento de responsabilidades e a alteragdo de relagdes
de poder. Ao nio exercer o “poder pelo poder”, o(a) cidadio(a)
planetério(a) problematiza as autoridades n3o constituidas legi-
timamente e as formas de controle. Considera sua experiéncia
como orientadora da prética, ndo se deixando cair em discursos
meramente sedutores. Desconstrdi imagens e padrdes de poder,
de consumo e de modos de vida para uma criagdo prépria e com
sentido. Reflexivo, ele impregna a critica de sensibilidade, imagi-
nacdo e espiritualidade.

O(a) cidadao(a) planetario(a) sabe que viver é um processo
através do qual a incerteza, os riscos e a mutabilidade resultam
na transformacdo do ser humano e de suas relagdes. Por isso,
ndo teme abrir-se e buscar o novo, ousa alcancar territérios desco-
nhecidos do conhecimento e da vida, aproveitando essas oportu-
nidades para o seu crescimento e para a transformac¢do do mun-
do. Mas tal busca acaba por exigir a interagdo com a diversidade
social e a biodiversidade natural. Porque n3o basta respeitar. Ha
quem respeite o diferente e as concep¢des contrdrias as suas, mas
se fecha a essas possibilidades, mantendo-se fisicamente distan-
te, sem querer noticias a respeito e, ainda, nao contemplando as
contribui¢bes dos diferentes.

Alcancar a escala planetdria, a partir do local, exige sensibili-
dade, criatividade e uma vida em harmonia com a coletividade,
o que n3o exclui os conflitos e as contradi¢des. As relacdes do(a)
cidaddo(3) planetdrio(a) com o(a) outro(a) se baseiam no afeto, na
solidariedade, na flexibilidade e na colaborac3o. Ele(a) sabe que é
no dia a dia da vida social que se constrdi uma sociedade susten-
tével e reconhece ai esta possibilidade de realizag3o da transfor-
magdo, por permitir o ineditismo, por ser o campo do sonho e da
utopia. Unir cotidiano e utopia é um dos desafios essenciais da ci-
dadania planetaria, e o papel da ag3o pedagégica nesse processo
¢ justamente aproximar essas duas dimensdes da vida no planeta.

Educar para o sonho da cidadania planetdria é educar para a
convivéncia local e global, garantindo o direito de todos as condi¢oes
de vida digna e sustentdvel, em um sistema social que garanta



emprego, seguranca social, respeito e didlogo com as outras cul-
turas. Educar para a cidadania planetdria na dramaticidade da
hora atual é criar condi¢des de “esperancar”, de acreditar que po-
demos construir um outro mundo socialmente mais humanizado
e ambientalmente mais protegido e cuidado.

Educagdo cidada

A educagio cidadd nasce no contexto do movimento da educa-
¢3o publica popular dos anos de 1960 e se inscreve, historicamen-
te, em oposicdo aos pressupostos e as préaticas neoliberais volta-
das a educagdo. Reafirma o sentido eco-politico-pedagégico da
educacdo e considera a escola e a comunidade como espagos pu-
blicos privilegiados de e para o exercicio critico, ativo e criativo da
cidadania, que se constrdi na “experiéncia tensa da democracia”
entre sujeitos que se humanizam e que se reconhecem, respeitam
e se valorizam, ao mesmo tempo, em suas diferentes diferencas
e miultiplas semelhancas. Constitui-se em cinco eixos bem deli-
mitados, quais sejam: 1. relagdes humanas e de aprendizagem,; 2.
gestdao democrdtica e parcerias comunitdrias e sociais; 3. gestao
sociocultural e socioambiental das aprendizagens; 4. avaliagdo
dialégica continuada e formagdo humana; 5. Projeto Eco-Politico-
-Pedagdgico da escola. (PADILHA, 2004).

A educagio cidada ¢ a realizagao do trabalho pedagédgico fun-
damentado em principios éticos e politicamente consequentes,
no seu sentido mais abrangente, que ja tem sido vivenciada no
Brasil hd pelo menos 30 anos.

Nas palavras de Paulo Freire (1997, quarta capa),

A Escola Cidada é aquela que se assume como um centro de
direitos, como um centro de deveres. O que a caracteriza é a
formacao para a cidadania. A Escola Cidada, entéo, é a escola
que viabiliza a cidadania de quem estd nela e de quem vem a ela.
Ela nao pode ser uma escola cidada em si mesma e para si. Ela

é cidada na medida mesma em que se exercita na construcao de
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quem usa o seu espago. A Escola Cidada é uma escola coerente
com a liberdade, que, brigando para ser ela mesma, viabiliza
ou luta para que os educandos e educadores também sejam eles
mesmos. E como ninguém pode ser s6, a Escola Cidada é uma
escola de comunidade, de companheirismo. K uma escola que
nio pode ser jamais licenciosa nem jamais autoritaria. E uma

escola que vive a experiéncia tensa da democracia.

A educacdo cidad3, em intima conexdo com cada comunidade
e suas culturas, também se caracteriza pelo seu espirito de mu-
danca, de inovagdo educacional, que tem a ver com a construgao
de uma escola de melhor qualidade para todas as pessoas — quali-
dade sociocultural e socioambiental — que encare o ato de ensinar
e de aprender como um ato prazeroso.

Nessa mesma direcdo, a educacdo cidad3d propde processos
educativos formais e n3o formais, escolares e n3o escolares, que
tenham como tragos principais a alegria, a solidariedade de clas-
ses, sempre emancipatdria, a afetividade, a responsabilidade e a
curiosidade na apropriagdo e na recriagdo dos conhecimentos e
dos saberes, voltada a transformacio social, cuja boniteza se ma-
nifeste na possibilidade da formagdo plena da pessoa, antes de
qualquer coisa, um sujeito social e emancipado.

A educacdo cidada procura trabalhar a partir e por meio de ei-
xos de organizagdo e de atuagdo, formacdes e pesquisas voltadas
as relagdes humanas e aos principios de convivéncia que se esta-
belecem nos diferentes ambitos das comunidades e da sociedade
atual. Por isso, a escola cidada trabalha com base no estabeleci-
mento do dialdgico e dos direitos das pessoas, pautando-se pelo
respeito e valorizacdo da diversidade cultural em suas diferentes
diferencas e multiplas semelhancas.

Outras énfases da educagdo cidada referem-se a gestdo demo-
cratica e compartilhada nas escolas, associada as parcerias comuni-
tdrias e sociais que contribuam com as experiéncias de democracia
direta e representativa e s diferentes formas de participagio co-
munitdria na gestdo dos interesses e do patriménio publico. Neste



sentido, a prépria relagdo bipolar do ensinar-aprender retoma uma
ideia essencial vinda de Paulo Freire. Assim como educadores(as)-
-e-educandos(as) se ensinam e aprendem mutuamente, assim
também escola-e-comunidade estabelecem na educacio cida-
da uma relagdo socialmente pedagégica em atores(atrizes) e
autores(as) do saber que, situados de um lado e do outro, mutua
e solidariamente se ensinam e aprendem.

Vale salientar ainda que o conceito de educagdo cidad3, com
vistas a uma abordagem teérico-politico-metodolégica, de acordo
com as mais recentes formas de organizagado social, em um mun-
do globalizado e interconectado pelas novas tecnologias da comu-
nhicacdo, contempla a educagdo intertranscultural, intertransdisci-
plinar e a educagdo integral como uma possibilidade de contribuir
para superar a fragmentacdo, a discriminagdo e a segregacdo ain-
da existentes em diversos sistemas educacionais.

Aeducacao intertranscultural (PADILHA, 2007) e intertransdiscipli-
nar refere-se a todo processo educacional intencional, que tem como
ponto de partida as pessoas, os coletivos humanos e as relagdes inter-
culturais que se estabelecem entre si e com o mundo em que vivem.
Nasce do reconhecimento das histérias de vida, das culturas e das
identidades das pessoas. Na perspectiva teérico-curricular, inscreve-
-se no movimento de educacdo critica, pds-critica e emancipadora.
Procura resgatar a complexidade dos conhecimentos e dos saberes
acumulados pela humanidade, buscando superar as dicotomias que
resultam da desinformacdo, do fundamentalismo de todo tipo, das
incertezas ou das certezas absolutizadas no campo das ciéncias, das
artes, da religido, da espiritualidade, da politica etc. Isso significa cami-
nhar “entre”, “ao mesmo tempo” e “para além” das histéricas visdes
particularistas ou universalistas que resultam de diferentes interesses
de pessoas, grupos e instituicdes.

Nessa mesma direcdo, e pelos mesmos condicionantes, a in-
tertransdisciplinaridade nasce do entrelagamento disciplinar e das
possiveis conexdes inter e transdisciplinares, propondo atividades
resultantes do encontro criativo, complementar e ndo antagénico
das vdrias ciéncias, manifestadas pelas diferentes sociedades, em
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nivel local e planetdrio, assim contribuindo para a ressignificagdo
multirreferencial e multidimensional da prépria utilizagcdo da ciéncia
para fins pacificos, nao violentos e mais humanizados.

Fundamentando-se na teoria da complexidade, valoriza e reforca
a necessidade da referida abertura entre e através das diferentes
areas cientificas, processualmente ampliada em rela¢do a outros
saberes, reconhecidos e valorizados no contexto da educagao.

A concretizag3o da educagdo intertranscultural exige um perma-
nente movimento de didlogo, de investigacdo e de acdo-reflexdo-
-a¢do na construcdo do curriculo com as diferentes comunidades
educativas, escolares e ndo escolares, cientificas, culturais, trans-
cendentais, entre outras. Todas elas, comunidades de direitos, entre
os quais, o direito de aprender, de ensinar e de exercer plenamente
a sua cidadania local e planetaria (PADILHA, 2004, 2007).

A educacdo integral acumula historicamente um aporte teéri-
co-prético que indica a sua viabilidade como politica publica, ao
mesmo tempo em que revela ser um empreendimento sociocultural
de complexa implementagdo e universalizag3o. Ela é entendida
como processo que visa a formacgao integral da pessoa, portadora
de uma subjetividade Unica e complexa, superando modelos de
educagdo que isolam e separam o conhecimento do sujeito e o
conhecimento da sua realidade histérica.

Ela também se associa aos movimentos de articulagdo e integra-
¢do do conhecimento humano, além da valorizago da multidimen-
sionalidade dos saberes humanos, nem sempre trabalhados nos
processos de educacdo escolar, que buscam caminhar para além da
fragmentagdo e compartimentagdo de curriculos escolares inspira-
dos (apenas) na ciéncia moderna, que especializou o conhecimento
em disciplinas escolares estanques. Outra caracterizagio est4 rela-
cionada ao tempo de permanéncia dos(as) educandos(as) na es-
cola, com iniciativas na direcao de uma jornada escolar didria mais
diversificada e de tempo ampliado (integral) capaz de promover
com efetiva qualidade sociocultural e socioambiental as mdltiplas
fungdes atribuidas socialmente a escola na dire¢do de um projeto
de sociedade intencionalmente estabelecido.




Educagdo popular

A histéria da educacgdo popular ¢, simultaneamente, a histéria das
politicas de educagdo de massa, organizadas pelas classes domi-
nantes para atingir determinados fins ligados aos seus interesses de
classe (politicas estas criadas de acordo com conjunturas histdricas
determinadas), assim como a histéria da relagdo prética entre proje-
tos populares educacionais de resisténcia e a luta real pela transfor-
mac3o da estrutura social, politica e econémica opressora.

Todavia, essa oposicdo ideoldgica, expressa em modelos dife-
rentes de educacdo popular, nem sempre é explicita e facilmente
observavel. Muitas propostas educacionais que historicamente
se apresentaram a servico do povo, com propostas humanistas e
transformadoras da realidade, foram criadas e bancadas pelas pré-
prias classes dominantes. A educagdo popular estd, portanto, no
interior deste conflito, o que nos mostra que a composicao dos con-
ceitos “educacao” e “popular” é carregada de um contetido que nos
remete a intencionalidade politica deste tipo de educac3o.

Uma vez que a consolidagdo da educagdo popular, enquanto
programa politico de educacdo, estabeleceu-se no interior de um
conflito ideoldgico entre grupos politicos opostos, a fim de garan-
tir interesses completamente diversos, assumir uma prética em
educacgdo popular pressupde a ado¢ao de uma dessas perspecti-
vas. Para tanto, faz-se necessario ter clareza em relagao a que tipo
de postura e ideologia politica se estd defendendo.

A educacdo popular possibilita que educadores(as) e educandos(as)
situem-se e ajam reflexivamente no contexto local e geral da so-
ciedade. O(a) educador(a) é o(a) provocador(a) no processo de
construcdo de saberes do mundo e na compreensdo do mundo
que o cerca, estimulando o(a) educando(a), por meio do didlogo, a
trocar experiéncias, ampliar saberes e intervir na realidade. Para
Paulo Freire, o didlogo é condic3o para o conhecimento, que implica
comprometimento com a promocao da vida. O ato de conhecer se
dd num contexto social em que o didlogo é o mediador e o fertili-
zador deste processo.
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Isto implica em n3o restringir a pratica educativa em “educar
para” — conforme o modelo de produtor(a)-consumidor(a) compe-
tente e competitivo(a) —, mas em “educar com”, ou seja, educagio
como acesso a producdo cultural e 3 construcdo de um processo
emancipatdrio a partir da conscientiza¢do, no sentido do auto-
conhecimento e conhecimento da realidade e da plena formacao
do(a) cidadao(a) cooperativo(a) e consciente.

A formag@o do(a) educando(a) requer um fazer pedagégico sen-
sivel e imerso em sua realidade, de forma que aborde suas proble-
maticas, reconhecendo seus desafios e potencialidades. E na sua
existéncia concreta (pessoal e coletiva) que os individuos se cons-
troem e reconstroem constantemente, ora afirmando ora contra-
pondo-se, mas sempre reconstruindo-se e o contexto em que atua.

E por isso que se afirma que a prética educativa passa também
pela afetividade e pelas emog¢des (elementos constitutivos do hu-
mano), sendo que escutar e se fazer escutar ocupam papel de-
terminante neste processo. Pois reconhecemos que necessitamos
do(a) outro(a) até mesmo para nos tornarmos humanos (“incom-
pletude”), compreendendo que, ao recebermos as marcas do(a)
outro(a), nés as (re)significamos.

Se quisermos educar, formar sujeitos histéricos que exercam
sua humanidade, observando e analisando criticamente o contex-
to em que est3o inseridos, intervindo sobre ele, transformando-o,
ndo podemos estabelecer uma relagdo de dominagdo no processo
educativo. A relagdo de dominagdo é negadora da condigcao huma-
na. Neste sentido, quando no acontecer de uma relagdo educativa
impedimos o(a) outro(a) de também ser sujeito do processo, es-
tamos negando a sua condic3o de ser humano.

A educacdo transformadora deve ser necessariamente dialégica,
ndo dominadora, com relagdes horizontais de cooperagdo entre os
sujeitos. Assim, a pratica pedagdgica referenciada nos principios
tedrico-metodoldgicos freirianos adquire uma dimensao estética
e ética, movida pelo desejo, pela generosidade, pela esperanca e
vivida com alegria. Implica na aceitagdo do novo, na rejei¢ao da dis-
criminacgdo e na reflexdo critica sobre a pratica, garantindo o rigor



metodoldgico, a pesquisa, a competéncia, a criticidade, o respeito
aos saberes dos(as) educandos(as) e o comprometimento ético,
estético e politico.

Para isso, o(a) educador(a) deve assumir uma pratica peda-
gbgica que pergunte as pessoas quem elas s3o; que se abra para
ouvi-las dizer como elas desejam efou n3o desejam ser; em que
mundo querem viver; a que mundo de vida social estdo dispostas
a ser preparadas para preservar, criar ou transformar. Em um plano
mais amplo, a educagdo deve criar condi¢des para que o sujeito crie
solidariamente o mundo social da crescente plenitude dos direitos
humanos, estendidos a todos(as) em todas as suas dimensdes.

A educag@o popular é uma concepgio de educagio que foi consti-
tuida a partir e com as lutas por justica social e emancipagao das clas-
ses populares nos ultimos dois séculos. Portanto, refere-se a proces-
sos politico-pedagégicos, escolares e ndo escolares, desalienadores e
comprometidos com a emancipagdo humana, a partir dos(as) mais
empobrecidos(as), por serem os(as) mais oprimidos(as). Consiste na
efetivacdo de uma préxis (agdo-reflexdo-a¢do) comprometida com a
construc¢do de uma consciéncia critica, com o desvelamento e a su-
perac3o da realidade opressora e com a transformacdo das relacdes
de poder, especialmente as que engendram a prépria existéncia do
capitalismo, como forma de produc@o e reproducido da vida.

O processo de conscientizac3o e de problematizacio da reali-
dade, em dire¢do a compreens3o de seus aspectos totalizantes,
ganha sentido por meio de praticas efetivas que dialoguem com
as necessidades (objetivas e subjetivas) de vida dos envolvidos.
Busca mobilizar e organizar as classes populares, com o objetivo
de fortalecer o poder popular, democrético e compartilhado. Isso
implica a reflexdo critica sobre a prética, com rigor metodolégico
e investigativo, como também a participagdo politica em espagos
de construcgio e mobilizag3o social, tais como:

a) no espago escolar — aprofundando a relagdo escola-comuni-
dade, como também democratizando a gestao politico-pedagé-
gica e administrativa, e ampliando a participacdo infanto-juvenil;
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b) nos governos populares e nos projetos de ONGs — partici-
pag3o e incentivo para que o coletivo garanta o controle social das
politicas publicas e atue nos espagos de democracia participativa
(conselhos e féruns);

€) nos movimentos sociais, sindicatos e associa¢des — promo-
¢do da formagdo politica e das estratégias de luta, que na atual
conjuntura enfrentam o desafio de produzir a unidade na diver-
sidade, superando a fragmentacdo para construir uma for¢a com
uma proposta alternativa. Isto implica fortalecer as redes e as ar-
ticulagdes de iniciativas populares por meio de processos peda-
gogicos criticos e propositivos, uma vez que a educagdo popular
sé pode ser realizada na medida em que se compromete com a
dindmica e a luta dos movimentos sociais contemporaneos.

Pesquisa participante

A pesquisa participante é uma concepgdo tedrico-metodolégica de in-
vestigacdo social, por meio da qual se constréi conhecimento critico
da realidade com a participacdo dos(as) envolvidos(as) no processo, vi-
sando a um ensino e aprendizagem comprometidos com a autonomia
dos sujeitos e a construgdo coletiva, na perspectiva da transformagao
social. Trata-se de uma abordagem em que o(a) pesquisador(a) e os
grupos populares constroem conhecimento, criam e recriam a reali-
dade, participam do direito e do poder de pensar, produzir e dirigir os
usos de seus saberes, reposicionando-se no contexto histérico.

Pesquisador(a) e pesquisados(as) sdo sujeitos cognoscentes e
a realidade, o elemento cognoscivel a ser compreendido critica-
mente e transformado. A pesquisa participante surgiu nos anos
de 1960, no contexto das lutas sociais no chamado Terceiro Mun-
do, por iniciativa de pesquisadores(as) envolvidos(as) com os
projetos de pesquisa social e com a causa dos(as) oprimidos(as).
Nasceu como contraponto e alternativa tedrico-metodolégica aos
modelos de ciéncias sociais de heranca positivista predominante
na interpretacdo social, até entao.




Paulo Freire foi um dos responsaveis pelo incentivo e ado¢3o
desta abordagem, devido ao conjunto de experiéncias de pesquisa
e acdo na educacdo, orientadas por ele, embasadas na concepg¢do
conscientizadora e transformadora da educacdo. E um estatuto
de conhecimento em que pesquisador(a) e grupos populares, a
partir da prética politica, constroem novos saberes e aprendiza-
dos e reforcam o poder popular. A pesquisa participante insere-se
na pesquisa tedrico-pratica ligada a praxis, ou seja, que produz
conhecimento interessado, rigoroso, para fins de intervenc¢ao. Por
sua natureza dialética, é um processo permanente, pois seus re-
sultados e a¢des revelam novos problemas, desafios, outras inves-
tigacGes e novas possibilidades de transformacio.

Quando nos referimos a cidadania planetdria, consideramos a
planetarizagao como “globalizag3o operativa, solidaria, de-baixo-
-para-cima, contra-hegeménica, fundada em valores éticos e na es-
piritualidade humana, n3o nas cegas leis do mercado” (ANTUNES,
2002, p. 39).

A cidadania planetéria pretende também ampliar modos de
ser, de viver, de pensar e de agir de categorias de sujeitos sociais
que no passado possuiam uma forte carga classista: o povo, a
classe trabalhadora, e assim por diante. Afinal, trata-se de educar
para formar, para gerar o cidadao(3) planetdrio(a).

E cidadado(3) planetério(a) a pessoa, homem ou mulher, que
faz do “continuo e crescente aprender dialégico” uma prética de
vida. S3o, desde um ponto de vista educativo, “sujeitos aprenden-
tes” e sdo “pessoas educadoras” ao longo de toda vida. E alguém
que se transforma progressivamente, por meio de uma educagao
humanista de vocagdo popular e comunitaria, em uma pessoa cri-
ticamente leitora, criativa e ativamente autora de/em seu mundo e
de sua vida. Ele(a) é, portanto, um leitor(a)/ator(atriz) de um mun-
do cujas dimensdes de “cotidiano vivido e refletido” estendem-se
do mais local — onde vive, aprende, ensina e atua — ao mais amplo
e aberto lugar-mundo: a dimensao planetiria.

Em uma cidadania planetdria ativa e participativa, o ser “cidadao(a)
do mundo” deixa de ser um adjetivo meramente qualificador de
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aspiragdes, e se torna, substantivamente, um indicador de um
modo de sentir-se e pensar-se como alguém que, a partir de uma
insercdo em um lugar, compreende que, sobretudo no “mundo de
agora”, tudo e todos estamos conectados.

O tempo presente demanda a formag3o de um(a) educador(a)
engajado(a) na construcgdo e na afirmagdo da cidadania planetdria.
A agdo educativa voltada a essa cidadania enseja o didlogo entre
o local e o global, a relagao dos valores singulares com os plu-
rais, a construcdo de vinculos entre culturas, o acolhimento e o
didlogo com a alteridade, o transitar sobre diferentes formas de
ler e dialogar com o mundo, e exige a reorganiza¢do dos conheci-
mentos, dos saberes, bem como outras formas de interpretac3o.
E isso sem qualquer tipo de hierarquizagdo ou subordinagdo entre
as culturas ou tentativas de uniformiza¢des que busquem padro-
nizar as caracteristicas das cidadanias locais, em nome de uma
“Unica” cidadania planetéria, o que seria totalmente negador dos
contextos locais e dos principios deste Programa.

Um programa que se paute nesses pressupostos deverd tran-
sitar sobre as relagdes especificas do ato educativo em estreito di-
alogo com as demandas politicas de um “outro mundo possivel”.
De um mundo que sonha e deseja realizar-se através de parcerias
e trocas, com justica e equidade, na busca do equilibrio ambiental
e do desenvolvimento sustentavel.

O Programa da Educagdo para a Cidadania Planetdria esta,
processualmente, caracterizando-se como um programa continuo
de formacdo de educadores e de gestores educacionais/comuni-
térios e de pesquisa da e sobre a educagdo integral na perspectiva
intertranscultural e transdisciplinar, procurando responder as de-
mandas de nosso tempo e orientando-se por uma opgdo trans-
formadora em dire¢do a novos paradigmas de organiza¢do das
sociedades e de seus processos educacionais. Por isso, trabalha-
mos sempre em intima sincronia, com palavras e ideias relaciona-
das a educag@o integral (de vocagio popular ou em sua tradi¢do
como educagao popular), com “pedagogias intertransculturais” e
com préticas dialégicas transdisciplinares, visando a construcdo




de referenciais que sirvam, efetivamente, aos propdsitos de uma
educacido para a cidadania planetdria.

Como integrante deste Programa, a pesquisa participante pode
ser compreendida como algo mais do que uma simples metodo-
logia de construgdo de conhecimento. E uma opgdo politico-ideo-
|6gica de criar e partilhar conhecimento através de uma pesquisa
social, inserida e envolvida com o suposto “objeto de estudo”, ten-
tando entender uma determinada realidade, ao mesmo tempo em
que se busca transforma-la.

No caso especifico do PECP, essa pesquisa foi provocada e
também viabilizada, no Brasil, pela experiéncia da implementa-
¢do do Programa Escola Cidada em Osasco (PEC-Osasco) que,
desde 2006, seguindo os trés principios orientadores da politica
educacional municipal — melhoria da qualidade social da educagao,
aumento do acesso e permanéncia dos alunos nas escolas municipais
e democratizagdo da gestdo na educagdo —, almeja fomentar e qua-
lificar a participagdo de toda a comunidade escolar — gestores(as),
professores(as), funciondrios(as), estudantes e familiares — e a
comunidade local na constru¢do de uma escola publica de boa
qualidade sociocultural e socioambiental.

Nesse sentido, o PEC-Osasco teve como uma de suas preo-
cupagdes a ampliagdo dos conhecimentos e a valorizagcdo das
experiéncias acumuladas pelos e entre os diversos sujeitos que
compdem a comunidade escolar. Por isso, os seus processos e mé-
todos de trabalho partem da realidade dos(as) educandos(as). As
acdes foram realizadas “com” e ndo “para” os(as) educandos(as).
N3o foram levadas propostas prontas para a unidade educacio-
nal nem, tampouco, para a Secretaria Municipal de Educacdo de
Osasco. O Programa foi problematizando e buscando alternativas
conjuntas para a transformacao da realidade vivida.
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ideia da realizagdo do Programa Educagdo para a Cida-

dania Planetdria: formac3o de educadores(as), estudos e

pesquisas sobre Educacdo Integral na perspectiva Inter-
transcultural e Transdisciplinar nasce em Nairdbi, Quénia, durante o
Férum Social Mundial, realizado em janeiro de 2007. Veremos, neste
capitulo, um pouco desta recente histéria, bem como o seu desenvol-
vimento de 2009 a 2011 junto ao municipio de Osasco.

2.1 - Um pouco da histéria do Programa
Educacao para a Cidadania Planetaria

O desenho preliminar do Programa Educac3o para a Cidadania
Planetdria foi elaborado pela Diretoria de Desenvolvimento Insti-
tucional do Instituto Paulo Freire (Brasil), representada pelo pro-
fessor Paulo Roberto Padilha, a partir da reunido feita em Sevilha,
Espanha, com os seguintes pesquisadores: Alessio Surian (Italia),
Vicente Manzano (Espanha) e Azril Bacal (Suécia/México),*no pe-
riodo de 8 a 15 de margo de 2008, dando continuidade ao primeiro
contato realizado em Nairdbi, onde nasceu a ideia do Programa.
Durante a realizagdo do VI Encontro Internacional do Férum
Paulo Freire, ocorrido na Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, entre os dias 16 e 20 de setembro de 2008, houve um novo
encontro do grupo de pesquisadores, resultando em contribui-
¢oes para a finalizag3o da primeira versao do Programa, fruto de
didlogos presenciais e virtuais com os participantes do mesmo.

4 POR QUESTAO DE FORGA MAIOR NAO CONTINUOU NO PROGRAMA A PARTIR DE ABRIL
DE 2008.
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O Programase propds, inicialmente, a construir novos referen-
ciais pratico-tedricos que sirvam aos propdsitos de uma educagio
para a cidadania planetdria, buscando oferecer contribui¢des para
a educacdo escolar e para a definicdo de politicas publicas no que
diz respeito ao curriculo, partindo de uma perspectiva intertrans-
cultural e intertransdiciplinar das experiéncias educacionais do
Brasil, Argentina, Portugal, Itdlia e Espanha.

Entre os meses de margo e agosto de 2008, foram incorpora-
dos novos colaboradores/pesquisadores a este Programas. Esses
profissionais da educagao e de campos afins tém desenvolvido
projetos pedagdgicos e pesquisas relacionadas a temdtica geral
aqui proposta, o que nos permitiu aprofundar o escopo inicial da
primeira versdo deste Programa, bem como melhor fundamen-
tar nossos propdsitos e nossas metas iniciais. Com base nesse
processo dindmico, passamos a contar com os seguintes partici-
pantes que, desde ent3o, inscrevem-se também como membros
das equipes de trabalho que coordenarao o Programa, em nivel
nacional e internacional, em cada um dos paises, como veremos
oportunamente: Angela Antunes, Carlos Rodrigues Brandao, José
Eustdquio Rom3o e Moacir Gadotti (Brasil), Carlos Alberto Torres
(USA), Antonio Martins Jiménez, Esteban de Manual Jerez, Rocio
Fernandez de Santamaria Rios, Luis Andrés Zambrana e Luiz Torrego
Edigo (Espanha).

De setembro a dezembro de 2008, especialmente depois dessa
reunido realizada no contexto do Encontro Internacional do Férum
Paulo Freire, inscreveram-se também, como potenciais participantes
e colaboradores deste Programa, novos membros. Sdo pessoas que

5 DENTRE AS IMPORTANTES INCORPORAGCOES A ESTE PROGRAMA, NO NIVEL DA
CONSTRUCAO DE NOVAS IDEIAS E TEORIAS COMPATIVEIS COM A SUA DIMENSAO
INOVADORA, ESTA A PESQUISA DE POS-DOUTORADO INICIADA PELO PROFESSOR FABIO
CasciNo (2008), SOBRE O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE, A INTERDISCIPLINARIDADE E
A ECOPEDAGOGIA. ESTA ABORDAGEM TEORICA VEM AO ENCONTRO DA TEMATICA GERAL
DESTE PROGRAMA, NA MEDIDA EM QUE TRATAMOS DE REALIMENTAR E ATUALIZAR O QUE
FORAM AS TEORIAS E PRATICAS DE AMBITO INTERNACIONAL ORIGINADAS EM PAULO
FREIRE E NA EDUCAGAO POPULAR COM OS HORIZONTES IGUALMENTE TEORICOS E
PRATICOS QUE DESAFIADORAMENTE SE ABREM DIANTE DE NOS NO PRESENTE MOMENTO.



integraram o PECP com fung¢des de coordenagio pedagdgica, pes-
quisadores seniores, pesquisadores colaboradores, pesquisadores
associados, efou assistentes executivos do Programa.

No Brasil, contamos com a coordenagao geral de Paulo Roberto
Padilha e, naquela oportunidade, com as participa¢des de Jason
Mafra, Raiane Patricio, Angela Antunes, Francisca Pini, Luana Vilutis,
Viviane Querubim, Sonia Couto, Alcir Caria, Anderson Alencar e
Alexandre Munck.

Representando a Argentina, confirmaram participa¢do no pro-
grama, no mesmo periodo, Maria Inés Lucca, Cristina Catano,
Elizabeth Wanger, Liliana Olmos, Gustavo Gioseffi e Graciela Di
Marco, além dos pesquisadores M. Del Carmen Lorenzati, Asusa-
na Abad, Patricia Redondo e Daniel Carceglia.

Representando a Italia, em colaboragcdo com Alessio Surian, tive-
mos a confirmacdo da participagdo no Programa de Silvia Manfredi,
Piergiorgio Reggio, Frederico Batini e Gabriele Franscescotto.

Em 2009, tivemos a confirmacgdo da participagdo de Portugal
neste Programa, representado por Margarida Amélia Nogueira
Amorim Santos (Graal), tendo Maria do Loreto Paiva Couceiro,
como pesquisadora sénior e Luiza Cortesdo como consultora.

Na Espanha, temos como representantes do programa os pes-
quisadores Vicente Manzano Arrondo, Esteban de Manuel Jerez,
Luis Andrés Zambrana, Francisco F. Garcia Pérez, Paulina Pajkiert,
Itziar Aguirre Jiménez e Francisco Javier Saavedra Macfas.

Até o més de maio de 2009, tinhamos a previsao da partici-
pacdo de oito municipios envolvidos na execuc¢do do Programa:
Osasco (Brasil); Trento, Padova e Bologna (ltalia); Lisboa e Almada
(Portugal); Sevilha (Espanha) e Ciudad de Del Viso — Municipio de
Pilar (Argentina).

Nos anos de 2010 e 2011, contamos com os(as) seguintes
pesquisadores(as): do Instituto Paulo Freire, a coordenag3o geral
do Programa continuou a ser do professor Paulo Roberto Padilha. A
coordenacdo local, em Osasco, de todas as a¢des de pesquisa e for-
mac3o coube a Erick Morris. Colaboraram também diretamente para
a coordenacdo do projeto, nos processos de planejamentos semanais,
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os pesquisadores do IPF Angela Antunes, Connie Lin, Diego Pascoal,
Emiliano Palmada, Fernanda Guimar3es, Francisca Pini, Jaciara de Sa
Carvalho, Juliana Capella, Julia Tomchinsky, Luana Vilutis, Luiz Mari-
ne, Mdrcia Oliveira, Priscila Ramalho, Renato Barbosa de Souza, Shei-
la Ceccon, Sonia Couto, Thiago Firbido e Tracy Yin.

Pela Emef Professor Manoel Barbosa de Souza e Secretaria de
Educagdo de Osasco, colaboraram diretamente os(as) seguintes
pesquisadores(as): Alcir Caria, Ana Carolina Alves Maciel, Ana
Claudia B. Aleluia, Ana Julia da Silva Pita, Annahi Carmelim, Anténio
Carlos B. dos Santos, Cléber Wilker, Débora de Jesus Xavier, Edilza B.
de Souza, Erica Regina Z. Jarnyk, Fernanda Lopes Garcia, Fernando
R. Santos, Gabriela Simdes da Cunha, Greicie Cristina Honorio
da Silva, Hilda Maria Costa, Ildete Maria Alves, Jaine da Silva
Lisboa, José Lucas Queiroz, Jhon Wisly da Cruz Lopes, Kaico Alves
Mendes, Lucas B. dos Santos Aleluia, Maria Gongalves de Morais,
Ronaldo Rodrigues, Soraya Silva Santos, Simone Aparecida R. Soares,
Telma Laia, Valdirene Gongalves, Vanda Maria Freio, Vinicius Leandro
A. Domingues e Viviane Gomes Elias.

Importante frisar que os participantes deste Programa reconhe-
cem a interconexdo entre educagdo escolar e educagdo n3o escolar.
Nesse sentido, consideram a “educagdo popular” como um traba-
lho pedagégico que, para além de se dirigir ao povo, as classes po-
pulares, aos excluidos, considera-os como “sujeitos do processo”,
sujeitos ativos e protagonistas da histéria. Agentes fundadores e
essenciais no trabalho politico de transformac@o da sociedade.

Contribuindo para a melhor integracdo dos diferentes con-
ceitos com os quais trabalhamos no inicio de nossas pesquisas,
quais sejam, educagdo popular, formagdo humana, cidadania(s)
planetéria(s), educacdo humanistica, educacio integral, educagio
intertranscultural, intertransdisciplinaridade e pesquisa partici-
pante, o professor Carlos Rodrigues Brand3o (2008) explica que:

[...] Em um mundo plural, dindmico e inevitavelmente “trans”,
todas as praticas que incidem sobre projetos de formac¢ao humana

— através ou ndo da educag¢io — devem partir de um principio tri-



plice. O da *integracao* entre os diferentes tipos e dimensoes
do saber cientifico (transdisciplinaridade entre as ciéncias). O
da “interagiio” entre as “ciéncias cultas” (eruditas, oficiais etc.)
e as outras diferentes dimensdes de conhecimentos, de saberes
e de sistemas de sentido, provenientes de filosofias, de religiges
e espiritualidades e, em nosso caso, e com grande importancia,
das “tradi¢ées patrimoniais”, as culturas autéctones (povos
indigenas) e populares. Daquilo que, em sequentes assem-
bleias internacionais da ONU e da UNESCO, foi consagrado
como “Patrimoénio Cultural Imaterial” de uma comunidade,
de um povo, de uma etnia, de toda a humanidade. O da “in-
determinacao”, pois na esteira das ideias mais esquecidas de
Paulo Freire, retomadas hoje, com outras palavras, por Edgar
Morin, sabemos que “o homem nio é, ele esta sendo”. Assim
também o saber, a ciéncia, a educacao e a vida social. Tudo
aquilo com que convivemos e que transformamos em educagao
nido é nunca estavel, definitivo e consagrado. “Tudo o que é
solido desmancha no ar”. Quase tudo o que o ser humano vive
é realizacao de seu fazer, de seu trabalho. E uma construcao
cultural em uma sociedade. E é, como algo que acontece na

histéria, transitério e transformavel.

[...] As diferentes expressdes e dimensdes das “culturas popu-
lares” ndo devem ser apenas “levadas em conta” como frag-
mentos folcléricos de modos de ser, pensar, viver e agir popu-
lares, mas devem ser assumidas como a substancia social que

fundamenta nossa proposta de educagao.

[...] Ao partir das comunidades, dos movimentos, dos grupos e dos
setores populares, ela (a educacio) reconhece que os seus modos de
vida, suas formas sociais de ser e, enfim, suas culturas, sdo nio algo
a apagar, a transcender ou a transformar de fora para dentro. Elas
sdo, ao contrario, a matéria prima fundadora. Sao unidades, teias

e redes de simbolos, de saberes, de significados tinicos e essenciais.
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Sao “aquilo” através do que pessoas educandas e comunidades po-
Sao “aquilo” at lo que p 1 1 dades p

pulares aprendentes entram em relagdo dialégica com “educadores
populares intertransculturais” para realizarem, com eles e através

deles, a construcao de seus proprios, novos e inovadores saberes.

Dada a perspectiva de construcdo de novos referenciais prati-
co-tedricos que servissem aos propdsitos de uma educacdo para
a cidadania planetéria, os conceitos citados foram considerados
como conceitos iniciais da pesquisa, mas que poderiam ser incor-
porados, respeitando a dindmica de cada pafs, conforme as suas
vivéncias e experiéncias.

E importante destacar que esta pesquisa nos ofereceu a
oportunidade, conjuntamente, de retroalimentar alternativas
de formacdo diferenciada e interconectada de profissionais,
diretamente ou n3o vinculados a educagdo, assim como atuali-
zar, de acordo com os termos e os dilemas de agora, a prépria
pesquisa participante, que pretendemos incorporar aos nossos
trabalhos, em suas diferentes a¢des, na interface com outras
obras tematicas e referenciais te6ricos que alimentam direta-
mente este trabalho.

2.2 - O Férum Social Mundial, a educacao e a
cidadania planetaria

Desde 2001, quando o Férum Social Mundial (FSM) lancou seu
lema “outro mundo € possivel”, iniciava-se uma nova etapa do pa-
radigma e da prética social e educativa por uma cidadania pla-
netdria. Depois de uma década de relativa estagnagdo, os movi-
mentos sociais comegavam a liderar o combate ao globalismo, a
globalizagdo neoliberal, passando da luta de resisténcia contra a
globalizagdo para a luta transformadora por uma outra globali-
zag¢do. Deram, assim, uma grande contribui¢do a educagdo para
um outro mundo possivel que é uma educagdo para a cidadania
planetdria, como o Instituto Paulo Freire vem propondo.



No final de 1999 e inicio de 2000, depois de uma década de cer-
ta apatia politica, provocada pela queda do socialismo soviético,
e diante do crescente numero de manifesta¢ées mundiais contra
o modelo neoliberal — chamadas pela imprensa de manifestacdes
“anti-globalizagdo” — alguns movimentos sociais e ONGs estavam
ensaiando o lancamento de um evento nao sé de resisténcia ao
pensamento Unico neoliberal, mas de discussdo de novos proje-
tos e propostas alternativas. Um movimento contra-hegeménico
e alter-mundista. Esta ideia ndo surgiu por acaso. Ela ja vinha sen-
do construida desde os anos de 1960, enraizada nos movimentos
ecolégicos, feministas, estudantis e pelos direitos humanos, entre
outros. Destaque para as contribui¢des do movimento de educa-
¢3o popular, na América Latina.

A grande novidade do FSM ¢é que ele desbancou a descrencae o
fatalismo neoliberal e o pensamento unico. O pior ndo é o mundo
que estd ai. O pior é pensar que s6 esse mundo é possivel. O pior
é esse mundo transformado em fetiche. A fetichizac3o instaurou
um mundo de insensibilidade e de naturalizagdo da injustica, da
miséria, da guerra. S6 uma nova conscientizagdo contra a fetichi-
zacdo poderd desbloquear esse travamento da humanidade. Dai a
importancia do FSM também como um processo pedagégico. O
FSM é também um movimento de reeducac3o planetdria.

Quando se pensa no lema do FSM — “um outro mundo possivel”
—, vem logo a mente uma conhecida frase de Paulo Freire: “o mun-
do n3o ¢é; o mundo estd sendo”. N3o é mera coincidéncia que o sen-
tido deste lema esteja fortemente ligado a recusa de Paulo Freire
pelo que se chamou de “fim da histéria” e o combate ao fatalismo
neoliberal. Ele insistia pedagogicamente na tese de que a “histéria
é possibilidade e nao fatalidade”. Em seu dltimo livro Pedagogia da
autonomia, ele dizia que combatia o neoliberalismo porque este ne-
gava o sonho e a utopia. Para “um outro mundo possivel”, uma ou-
tra educacio é necessaria. O processo de constru¢cdo de um outro
mundo possivel é um processo eminentemente educativo. Nao da
para entender a a¢do transformadora do Férum Social Mundial sem
compreendé-lo em sua dimens3o pedagdgica.
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Na esteira do FSM, outros Féruns Mundiais nasceram, entre
eles o Forum Mundial de Educagao (FME). O FME nasceu durante
a primeira edi¢do do Férum Social Mundial, em janeiro de 2001,
para impulsionar, no seu interior, a luta pelo direito a educagao. A
primeira edicdo do FME, em outubro de 2001, elegeu como tema-
tica central “Educagdo no mundo globalizado” e, a segunda, em
janeiro de 2003, “Educacdo e transformacao”. Na edig3o seguinte,
em 2004, foi discutida a constru¢do de uma Plataforma Mundial
de Educacio, finalmente aprovada, em Nairébi, em 2007. O FME
defende uma concepgao emancipadora da educagdo, que respeita
e convive com a diferenca, promovendo a intertransculturalidade.

A Plataforma Mundial do FME est4 se transformando, aos
poucos, num elemento inspirador de novas politicas publicas.
Esforcos estdo sendo feitos pelas diversas esferas de governo,
principalmente no que se refere ao principio da integralidade da
educacgdo. Muitos féruns educacionais tematicos, regionais e na-
cionais foram realizados desde entdo. Hoje, o FME constitui-se
num grande movimento mundial pela cidadania planetdria, em
defesa do direito universal & educac3o.

Como método de trabalho, o FME busca cruzar a plataforma com
a agenda de lutas da Via Campesina, da Via Urbana, da Campanha
Global pela Educagido, do Movimento de Educagdo de Jovens e de
Adultos, do Movimento de Mulheres, do Movimento Ambiental,
do Software Livre, da Economia Solidaria, da Universidade Popular
dos Movimentos Sociais, do Movimento pelos Direitos Humanos
e outros. Alcancar os objetivos propostos depende de constante
mobilizag3o e articulagdo com os movimentos sociais e populares.

Foi no contexto desses FSM/FME, em Nair6bi, no ano de 2007,
que surgiu a ideia e a proposta de articular os(as) parceiros(as) de
cinco paises em torno da construgdo curricular de uma educacdo
para a cidadania planetdria.

3 DISPONIVEL EM: HTTP://WWW.UFPA.BR/FONAPRACE/INDEX.PHP?OPTION=COM_
CONTENT&VIEW=ARTICLE&ID=98:FME-QUER-EDUCACAO-UNIVERSAL-E-EMANCIPATORIA
&CATID=1:ULTIMASNOTICIAS&ITEMID=50 AcEsso EM: juL. 2010.




Em janeiro de 2009, foi realizada mais uma edi¢ao do FME,
agora em Belém do Pard. Uma das conferéncias de abertura foi a
“Transgressao e construcdo da cidadania planetdria”, com a par-
ticipagdo de Leonardo Boff, Marina Silva e Moacir Gadotti. Este
ultimo afirmou que,

A aprendizagem é a grande conquista do Férum Social Mun-
dial. Uma aprendizagem horizontal, plural e transformadora.
A cidadania planetdria é um compromisso, uma missido do
FME e do FFSM. Para realiza-la, precisamos da transgressio
utépica, dessa mudanga, dessa criatividade associadas a pai-
xa0 e ao risco da transformacgao. Queremos transgredir o ja
dito e o ja feito e chegar a um outro mundo possivel, para que
possamos construir nosso préprio discurso e ndo sermos meros

repetidores.?

PROFESSOR MOACIR GADOTTI EM ATIVIDADE AUTOGESTIONADA DO
FSM pE 2009 Em BeLEM (PA)
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Além da abertura, a cidadania planetaria também foi tema na
atividade autogestionada do PECP, uma apresentagao publica do
Programa, com participacdo de cerca de 500 pessoas, ao ar livre.
Participaram da atividade os(as) educadores(as) Moacir Gadotti,
Paulo Roberto Padilha, Carlos Rodrigues Brandao, Aléssio Surian,
Angela Antunes e Francisca Pini, que debateram sobre os refe-
renciais tedricos da proposta de uma educacgio para a cidadania
planetdria e anunciaram os principios do Programa Educagao para
a Cidadania Planetéria e os didlogos dos participantes dos cinco
paises para inicio da pesquisa. Naquela oportunidade, Marilandia
Fraz3o, da Secretaria Municipal de Educagdo de Osasco, também
esteve presente.

Em 2011, novamente na Africa, o FSM aconteceu em Dakar/Se-
negal e, mais uma vez, a cidadania planetdria foi debatida, numa
atividade do PECP sobre sustentabilidade e educac3o integral, que

ATIVIDADE AUTOGESTIONADA DO PECP NoO FORUM SociaL MUNDIAL
EM BELEM (PA) DE 2009



pode contar com a participagdo a distincia de educadores(as) de
todo o mundo, via videochat coordenado por Paulo Roberto Pa-
dilha e Angela Antunes, contando com a participacdo de um dos
proponentes do PECP desde 2007, o professor pesquisador Azril
Bacal, além do professor, economista e consultor do IPF, Ladislau
Dowbor. Na sede do IPF, no Brasil, foi organizada uma atividade ex-
pandida com a presenca dos(as) pesquisadores(as) educadores(as)
do PECP Erick Morris, Julia Tomchinsky, Luiz Marine, Renato Barbosa
e Sheila Ceccon. A mesa de debates contou, como palestrantes,
com Moacir Gadotti (IPF) e Rosie Maries Inojosa (Universidade
Aberta do Meio Ambiente e da Cultura de Paz — Umapaz). Além
disso, a atividade teve a participacdo de mais de 9o pessoas de
diversas instituicoes.

2.3 - Organizacgao do processo de pesquisa
e formacao

Por se tratar de um programa de alcance internacional, constituimos,
inicialmente, um Colegiado Internacional que se articularia per-
manentemente, seja com base nos encontros virtuais e na comu-
nicagdo permanente, a distincia, seja com base nos encontros
presenciais, previstos ao longo do desenvolvimento do Programa.

Este Colegiado Internacional comegou sendo uma instdncia de
decisoes politicas relacionadas ao Programa. Foi composto pelos
membros das coordenacdes locais (nacionais) e contou com uma
Coordenacao Geral a cargo do Instituto Paulo Freire (IPF Brasil),
para acompanhar e articular as coordenagdes locais de cada pais.
Ela ficou responsavel pela gestdao pedagégica, administrativa e fi-
nanceira do Programa, respeitadas as iniciativas, as demandas e o
indispensdvel nivel de responsabilidade e autonomia local, princi-
palmente administrativa e financeira. H4 que se destacar que nao
houve ingeréncia de qualquer natureza, mas, sim, complementa-
ridade e articulagdo conjunta e permanente entre as pessoas e
instituicdes participantes do Programa.
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Foi pensado um formato organizacional geral do processo de
pesquisa (coordenag3o geral, coordenador de pesquisa, pesquisa-
dores convidados, pesquisadores colaboradores etc.), que poderia
servir aos pafses participantes do Programa, mas que, evidente-
mente, seria modificado e alterado de acordo com a configuragao
especifica e precisa de cada pais participante. Como a natureza da
participagdo de cada pafs neste Programa acabou sendo muito dife-
renciada, principalmente por falta do financiamento das a¢des nos
paises inscritos, hum contexto de crise financeira internacional, foi
isso o que acabou acontecendo, na prética: Espanha, Portugal, Ita-
lia e Argentina nao puderam dar a esperada continuidade as suas
acdes de pesquisa e formacdo, pelo menos ndo como se havia pen-
sado originalmente, no sentido de possibilitar estudos comparati-
vos a partir de tempos coincidentes no processo de pesquisa.

Os paises inscritos no Programa acabaram participando no
contexto dos encontros internacionais presenciais, das reunides
a distincia, via skype e com base em intercdmbios pontuais de
experiéncias, de correspondéncias e de iniciativas parciais que
permitiram o entrecruzamento de algumas experiéncias. Isso ndo
permitiu, conforme pensado no inicio, que houvesse estudos sis-
temdticos processuais, ao mesmo tempo, nos diversos paises, por
exemplo, sobre determinadas modalidades ou niveis de educag@o.
De toda forma, obtivemos alguns avancgos, especialmente no sen-
tido de darmos continuidade as pesquisas realizadas em Osasco,
no Brasil, sempre dialogando com outras experiéncias, a partir de
dados coletados por nossas equipes de pesquisa, bem como pela
participacdo dos nossos pesquisadores em eventos educacionais
de carater internacional.

2.4 - A histéria do PECP-Osasco

Em 2009, a Secretaria de Educag¢do do municipio de Osasco, na
figura da secretdria municipal de educagdo, professora Maria José
Favardo, com o pleno apoio do prefeito Emidio de Souza, aceitou



participar do Programa Educagdo para a Cidadania Planetdria, em
busca de uma outra educagio possivel e, principalmente, tornan-
do este municipio referéncia brasileira neste programa de caréter
internacional. Tratou-se de uma decis3o, resultado de uma pro-
funda reflexdo sobre os destinos da educa¢do no municipio de
Osasco que, desde 2006, ja vinha trabalhando na perspectiva da
construcdo de uma educacio de qualidade social, item fundamen-
tal da politica de educagdo naquela cidade.

Para entendermos melhor como ocorreu o processo de imple-
mentacdo do PECP em Osasco, é importante termos um pano-
rama do contexto das a¢des do PEC-Osasco que ja vinham em
curso, uma vez que o PECP passou a ser um dos eixos de atuagdo
desse Programa que envolve toda a Rede Municipal.

Dentre as muitas areas do PEC-Osasco, podemos destacar al-
gumas, nas palavras da prépria Secretéria de Educagio Maria José
Favardo (2009, p. 9-10),

Muitos foram os momentos que marcaram este Programa até
aqui. Desafios intimeros, avangos surpreendentes e inconta-
veis: criacdo do Sistema Municipal de Educagao, reelaboragao
do Plano Municipal de Educa¢do — ambos com ampla partici-
pacao de toda a comunidade escolar —, implantacao do Projeto
Sementes de Primavera, reorientacao curricular da Educacao
de Jovens e Adultos, inicio da Educacao Infantil, criacao do
Movimento de Alfabetiza¢ao de Osasco (MOVA-Osasco). Re-
alizamos trés conferéncias municipais, a Conferéncia Ludica,
com toda a animacdo de nossos pequenos estudantes, prati-
cando o respeito aos direitos da crianca e do adolescente, e, tao
importante para todos que defendemos a democracia, criamos
os Conselhos de Gestdao Compartilhada (CGC), em todas as

unidades educacionais de Osasco.

Destacamos também o processo de planejamento escolar
com os eixos de formagdo continuada do Plano de Trabalho Anual
(PTA) e Projeto Eco-Politico-Pedagégico (PEPP), que “propiciaram
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um novo olhar sobre a escola e seu entorno, a realidade em que
ela se insere, e sobre os projetos que os envolvidos desejam para
a comunidade” (FAVARAOQ, 2009, p. 10).

Todo esse movimento de incorporagdo da comunidade escolar na
gestdo da educagdo, tanto na esfera municipal como na esfera das
Unidades Escolares, e a articulagdo de todos os segmentos escola-
res — gestores(as), professores(as), educandos(as), funciondrios(as) e
familiares — nos planejamentos da escola e nas reorientagdes curricu-
lares entdo em andamento (da EJA e da Educacdo Infantil), serviu de
base para iniciar o PECP em Osasco. Isso porque o novo Programa
ndo sé vinha ao encontro dessa proposta em andamento, mas bus-
cava ir além, incluindo questdes como a planetaridade, trabalho em
redes e o intercdmbio internacional na construgdo de novos referen-
ciais curriculares de uma educacio para a cidadania planetdria.

Assim, o PECP encontrou em Osasco um terreno fértil, apesar
dos desafios ainda presentes, para iniciar o trabalho de pesquisa
participante sobre novos referenciais curriculares. A experiéncia
teve inicio em uma escola que ji estava inserida no processo de
discussdes curriculares na rede.

A cidadania do meu filho e a minha participacio na escola

Eu tinha muita dificuldade de participar da vida escolar dos
meus filhos. Trabalhava todos os dias e quando tinha reunido
ia sempre com muita pressa. Um dia minha patroa viajou e
me deu dois dias de folga. Lembro como se fosse hoje... Era més
de maio. Ndo me recordo a data, mas era uma terga-feira ou
quarta-feira. Anténio, na época, tinha 5 anos e Lucas tinha 9.
Estdvamos os trés brincando de escolinha, e no meio da brinca-
deira o Antbnio me perguntou: Mae, vocé sabe o nome da mi-
nha professora? Eu desconversei. Ele insistiu: Vocé sabe, mae?
Com vergonha, eu disse que ndo. Ele falou: a minha professora
conhece a mae de quase todos os meus amigos e ndo conhece
a minha. Eu fiquei muito triste. Ndo quis mais brincar, mas as
palavras dele ndo saiam da minha cabega.



No outro dia eu fui buscar o Anténio na escola. Ele ficou
muito feliz e queria me mostrar para todos. Me apresentei e fui
recebida pela diretora. Logo fui convidada para participar do
Conselho de Gestdo Compartilhada e do Clube de Maes. Fiz
o mesmo na escola do Lucas. Eu nem sabia o que eram esses
Conselhos, mas hoje tenho uma relagdo de amor com as duas
escolas e estou comegando um namoro com a creche da mi-
nha filha pequena. Moral da histdria: nunca € tarde para vocé
acompanhar a vida escolar dos seus filhos. Sem a pergunta do
meu filho eu ndo seria quem sou hoje.

Mas o que isso tem a ver com o Programa Educagdo para
a Cidadania Planetdria? E que s6 hoje, participando do Pro-
grama, eu percebo que meu filho, com 5 anos, teve um ato de
cidadania. Quando eu comecei a escrever este texto ainda ndo
tinha me dado conta disso. O PECP me fez perceber como eu
mudei como pessoa, como ser humano. Ndo estou falando s6
do papel da bala ou do palito do sorvete que temos que jogar
no lixo... O PECP vai além disso: me ensinou a ouvir e a ser
ouvida. Participo das reunides todas as sextas-feiras na Emef
Manoel Barbosa e estou muito feliz com isso.

Ana Claudia Bispo dos Santos Aleluia, membro da comunidade
do Jardim Bonanga, educadora do Mais Educacao e
pesquisadora do PECP

O primeiro critério definido pelo municipio de Osasco, em dié-
logo com a equipe de pesquisadores(as) do Instituto Paulo Frei-
re, foi o de pensarmos neste Programa na perspectiva de quem
comega uma agao com um alcance limitado para, em primeiro
lugar, construir as bases do mesmo na prépria municipalidade e,
em segundo lugar, para que o Programa fosse incorporado pelas
Unidades Educacionais (UES) a partir de ades3o voluntdria e nao
pela imposicao de um programa, projeto ou agao, da Secretaria de
Educacdo para as escolas.
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Outro principio, no inicio do PECP, foi o de possibilitar que
todas as Unidades Educacionais do Municipio pudessem conhe-
cé-lo e que tivessem a oportunidade de se inscrever no mesmo,
mediante critérios previamente acordados entre o Instituto Paulo
Freire e a Secretaria Municipal de Educacdo. Foi o que se realizou:
foram definidos critérios prévios para que as diferentes Unidades
Educacionais de Osasco pudessem se inscrever como possiveis
integrantes do PECP. Estes critérios, apresentados num encontro
com todos os diretores e demais representantes das 134 Unidades
Educacionais do Municipio, foram os seguintes:

1. Realizagdo de um encontro unico com todas as 134
UES da SE para esclarecimento sobre o PECP e para di-
vulgac3do inicial do PECP na rede. A SE convocou os(as)
diretores(as) para esta reunido que foi realizada no dia
9 de setembro de 2009.

2. Poderiam se candidatar/inscrever para o processo de sele-
¢do da “Escola Cidad3 Planetéria”: a) Todas as Emeiefs que
tenham EJA (EF+EJA+El); b) todas as Emefs que tenham
EJA (EF+EJA); e todas as Emeis que tenham EJA. Emeis e
Creches n3o puderam se inscrever nesse momento, ficando
tal possibilidade prevista para o terceiro ano do Programa.

3. Ao confirmar a sua inscrigdo como “Escola Cidada Pla-
netdria”, deveria fazé-lo ja com a homologagio da de-
cisdo pelo Conselho de Gestao Compartilhada (CGC),
registrada em ata, bem como da ades3o de um percen-
tual significativo de professores e demais funcionarios,
preferencialmente 50% mais 1, mediante consulta pré-
via e também referendada pelo CGC.

4. A Unidade Educacional deveria acumular experiéncias
relacionadas as discussdes das reorienta¢des curricu-
lares e assegurar a participagdo nas discussdes da Re-
orientagao Curricular do Ensino Fundamental que esti-
vessem em curso nos anos de 2009 e 2010.



5. O quadro de docentes e demais funcionarios da UE de-
veria demonstrar disponibilidade, comprometimento,
flexibilidade, abertura e interesse para participar das ativi-
dades relacionadas ao Programa da Cidadania Planetdria.

6. A UE deveria, preferencialmente, revelar articulagdes com
o entorno (equipamentos publicos do bairro, com ONGs,
associa¢des de moradores etc.) e demonstrar abertura para
a participagdo da comunidade na UE (deveria, preferencial-
mente, ser uma UE que ja praticasse atividades que promo-
vem a aproximagdo entre escola e comunidade).

7. A UE deveria ter participagdo ativa nos programas da SE.

8. A UE deveria ter elaborado o seu Projeto Eco-Politico-
-Pedagégico (PEPP) e os seus respectivos Planos de

APRESENTACAO DO PECP - PAuLO ROBERTO PADILHA



APRESENTAGAO Do PECP No AuDITORIO Do CENTRO DE FORMAGAO DE OSASCO -
Francisca PiNI E MAZE, SECRETARIA DE EDUCAGAO

10.

Trabalho Anuais (PTAs) atualizados (2007, 2008, 2009)
na perspectiva democritica, isto é, com a participagdo
dos diferentes segmentos escolares. O processo de ela-
boragdo do PEPP e do PTA deveria conter indicadores/
evidéncias da participacdo e da capacidade de a escola
se articular com o entorno e entre os demais segmentos.

A UE deveria ter tido participagdo ativa no processo de
elaborac¢io do PME e do Sistema Municipal de Educac@o.

A UE deveria ter, preferencialmente, acessibilidade a Inter-
net para viabilizar o intercdmbio internacional e as ativida-
des do Programa que envolvam pesquisa e produgdo com
as novas tecnologias.




11.

12.

13.

14.

Os profissionais da UE que fossem indicados e selecio-
nados para participar da ET-2 — Grupo 1 (educadores/
gestores e funciondrios da UE e da SE), bem como os
membros do Grupo 2 (educadores populares, gestores
e diversos segmentos escolares) — deveriam, preferen-
cialmente, ter familiaridade com a Internet, com uso
de recursos tecnoldgicos no processo pedagdgico, com
chats, com uso de e-mails.

A UE deveria mostrar-se disposta a participar de ativi-
dades que contribuem para a divulgacdo e socializagdo
da experiéncia e com a ampliagdo da ECP, conforme
orientacdes da SE e do PECP.

A UE deveria ter um CGC atuante e disposto a acompa-
nhar o processo do PECP.

Respeitados estes critérios, caberia a SE e ao IPF, con-
juntamente, selecionar a escola que daria inicio as ati-
vidades de pesquisa e formacdo do PECP a partir de
outubro de 2009 até o final do PEC Osasco.

PROCESSO SELETIVO - REUNIAO NA EMEF ALiPio DA SiLVA LAVOURA
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Com base nos critérios acima, seguimos o processo para a esco-
lha da primeira Escola Cidada Planetaria. Foi montada uma comiss3o
para conhecer as escolas que aderiram ao Programa, participar de
uma reunido com os respectivos CGCs e fazer uma visita aos entor-
nos escolares para conhecer a articulagio comunitaria. No periodo
de 29 de setembro a 6 de outubro, foram visitadas as seis escolas
pré-selecionadas: Emef Alipio da Silva Lavoura, Emef Prof. Manoel
Barbosa de Souza, Emef Marina Von P. Melli, Emef Olinda M. L. da
Cunha, Emef Oscar Pennacino e Emef Osvaldo Quirino Simdes.

No dia 15 de outubro, foi realizada uma reuniao da comissao para
apresentacdo dos relatérios e para avaliacio das seis UEs, conside-
rando diversos aspectos, desde a estrutura fisica até a elaboragdo
do PEPP e dos PTAs. Além desses, também foram considerados
a participagdo ativa da UE nos programas da SE e no processo de
reorientagdo curricular municipal (Recei, Recef e Receja), a atuagdo
do CGC, o entusiasmo da comunidade escolar para participar do
PECP e a articulacdo com a comunidade local (com equipamentos
publicos do bairro, com ONGs, associa¢des de moradores etc.), de-
monstrando abertura para a participagdo da comunidade na UE.

No dia 16 de outubro, foi publicada pela SE a escolha da Emef
Professor Manoel Barbosa de Souza para iniciar a primeira fase do
PECP. Em seu favor contou o fato de que atendia grande parte dos
critérios e, sobretudo, contava com grande apoio da comunidade
escolar. Além disso, havia um grande empenho da dire¢do da escola
em garantir uma maior articulagdo comunitdria, numa das regioes
com menores indices sociais do municipio, o Jardim Bonanca.

EMEF PROFESSOR MANOEL BARBOSA DE Souza

RUA IVONE MAFRA PEREIRA DOS SANTOS, N© 42 - JARDIM
BONANGA - OsAsco - SP

NiVEIsS DE ENSINO: ENSINO FUNDAMENTAL E EDUCAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS

PROFESSORES(AS): 41

DEMAIS FUNCIONARIOS(AS): 14

EbucanDOs(As): 1.315

IDEB: 4,2 (2007)



Visita ao Buraco do Sapo
(inspirada na visita a comunidade Buraco do Sapo no processo de escolha da escola para

iniciar o PECP)

Paulo Roberto Padilha
30 de setembro de 2009

Um dia de rara beleza

De muitas aprendizagens

De conhecermos pessoas novas

Que jd conheciamos hd tanto tempo
Sem nunca termos visto de perto.

Dia de convivermos com simplicidade
De dialogarmos didlogos profundos

De compartilharmos tristezas e alegrias
Que foram sempre nossas

Fomos ao Buraco do Sapo

Um lugar inesquecivel

Que ndo deveria existir

Tamanha a miséria, a pobreza
Tamanho o sofrimento

O desalento

A quase total falta de perspectivas:

Subindo a rua

Saia do asfalto e vire a esquerda

Encontrard o inicio de um caminho

Que s6 vai terminar no pé do cemitério

Quando nasce o morro

De onde se vé as obras da nova empresa

Que invadird o antigo campo de futebol

E que entupiu o cdrrego que evitava as enchentes
Hoje tdo frequentes



No lado de cd

Uma escadaria de cimento disforme
Com pedras, com alguns buracos
Quie dificulta a mobilidade segura
De qualguer mortal

Siga em frente, sempre descendo
Curva a esquerda, a direita.

Barracos de todos os lados

a direita, a esquerda, acima e abaixo.

O caminho vai ficando afunilado

Da mesma forma que as oportunidades

Dos que ali um dia chegaram

Buscando abrigo... refiigio...

Tentando driblar a sorte

E enganar a falta de casa, de teto e de lar

A falta de educagdo, de emprego, de quase tudo...
Equilibre-se pelas passagens improvisadas

Que enchem de lama os pés dos moradores
Que ficam marcados como os habitantes de Id
Pois vdo deixando suas pegadas nas calgadas
Da cidade limpa




Cumprimente algumas criangas descalgas

Que saem do caminho para vocé passar

E que ficam imdveis esperando para ver o que acontece
Até que vocé pergunte os seus nomes, as suas idades

E do que gostam de brincar

Meninas de sete, oito, nove e dez anos

Algumas que estudam

Outras da mesma idade que ndo estdo na escola
Além de alguns meninos do mesmo tamanho
Correndo e brincando também descalgos

Alegres como outros meninos bem vestidos
Dagquela e de tantas outras cidades do nosso planeta
Ao reconhecerem a diretora da escola

Visitando o buraco do sapo

Nome do lugar onde vivem

Falam festivos e orgulhosos

“Diretora... eu moro la embaixo!

No fim do barranco!

La depois da curva...”

E saem correndo com imensa energia

Com pedagos de madeira nas mdos
Como se fossem espadas guerreiras

Com as quais poderdo enfrentar e vencer
A dura batalha da vida

E a heranga de miséria que receberam
Da sociedade planetdria

Da qual todos fazemos parte

E no fundo mais fundo do buraco
Mergulhada na desesperanga

No desejo insustentdvel das drogas

De frente para a vegetagdo afogada em lama




Quase nem mais sentindo

O mau cheiro do lugar

Ali vivem familias inteiras

Trancadas em pleno dia em seus lares
Protegendo-se do frio e dos visitantes

Como aquela familia que pudemos conhecer
Feita de homem, mulher e cinco criangas
Uma mais pequena que a outra

Sem nada entender

Sem nada esperar

Sem mais acreditar que aquela situagdo deplordvel
Que nem sabem definir

Um dia poderd mudar...

Mas nés brigamos com a desesperanga

E nos indignamos diante da injustiga
Sonhadores e educadores/as que somos

Que nunca deixam de esperangar

Mesmo diante do cendrio do Buraco do Sapo
Onde ratos invadem os quintais

E se misturam ds pessoas

Imersas na dor de uma vida sem qualidade de vida
E sem vida de qualidade...

Até por isso seguimos trabalhando

E plantando nesses caminhos sementes de mudanga
Que colhemos nos quintais da histéria

Que infelizmente se repete

Mas que felizmente também nos prova

Que mudar € possivel

Que um outro mundo é possivel

Que uma outra educagdo € possivel

E que por isso mesmo estamos no caminho certo
Ao buscarmos a cidadania planetdria

Tomando mais um banho da realidade

Que jd conheciamos, que jd sabiamos



el < A I
v
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Equipe de trabalho da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza °

Ap6s a escolha da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, o
passo seguinte foi realizar uma apresentacdo mais detalhada do
PECP para o CGC e para toda a comunidade escolar. Assim, foi
marcada a reunido e no dia 5 de novembro foram apresentados a
organizagdo do PECP, o plano de trabalho e os critérios para com-
posicdo da equipe de trabalho da escola.

Na apresentacdo foram destacadas as principais atribuicdes
e atividades previstas da equipe, tais como: a) realizar investiga-
¢oes cientificas e participar de todas as etapas e a¢des de forma-
¢do propostas; b) produzir materiais/referenciais pratico-teéricos
previstos no Programa; c) colaborar e se integrar no processo de
organizagao da ampliagdo local da experiéncia; d) participar do
planejamento e da avaliagdo do Programa; e) ser equipe formado-
ra de outras pessoas e equipes das cidades envolvidas no PECP.

Para compor a equipe de trabalho, além dos educadores/pes-
quisadores do IPF, teriam que participar membros de todos os
segmentos escolares — educadores(as), educandos(as), familia-
res, funciondrios(as) e gestoras, representantes do CGC, lideres
comunitdrios (representantes de associa¢des, movimentos so-
ciais, sindicatos, ONGs) convidados pela escola e membros da SE
(supervisoras de ensino, Coordenacdo dos Conselhos de Gestao
Compartilhada e membros do Observatério de Educagao).

No caso dos(as) educadores(as), grupo central do processo,
um aspecto importante do trabalho que seria realizado foi a in-
dicagdo da necessidade de abordarem as “disciplinas e areas do
conhecimento comuns” aos curriculos escolares e suas interfaces
com as mdltiplas linguagens, além de planejar a¢des em atengao
estreita aos diferentes ritmos sécio-histérico-culturais prévios dos

6 A CONSTITUI(;IXO DA EQUIPE DE TRABALHO SUGERIDA AQUI TEM POR REFERENCIA
A EXPERIENCIA BRASILEIRA. OS OUTROS PAISES ENVOLVIDOS ADEQUARAM ESSA
ESTRUTURA, CONSIDERANDO A SUA NECESSIDADE ESPECIFICA E A MELHOR ADEQUA(;AO
DO PROGRAMA AS SUAS DIMENSOES LOCAIS.



alunos e das alunas, respeitando as suas caracteristicas regionais,
a sua cultura e os seus respectivos ciclos de desenvolvimento
humano. Estes conhecimentos e saberes seriam organizados em
conjunto e em processo com os publicos participantes.

Além disso, foi destacado que os(as) educadores(as) participan-
tes deveriam estar na UE hd pelo menos um ano e teriam que se
comprometer a permanecer atuando na UE nos dois anos seguintes.

Como critérios gerais para os(as) participantes do Programa,
foram indicados os seguintes: 1) ter disponibilidade para reunides
semanais de, aproximadamente 4 (quatro) horas, fora do hora-
rio de trabalho, em local, dia e horério a ser acordado entre UE,
SE, IPF e comunidade; 2) ter experiéncias prévias ou disponibili-
dade para trabalhar coletivamente e de buscar novas formas de
organizagao curricular, visando a busca de um curriculo mais in-
tegrado, que contribuisse para a formacdo plena e integral dos(as)
alunos(as); 3) ter disponibilidade (desejo/abertura/interesse) para
trabalhar com muiltiplas linguagens associadas a sua disciplina ou
area de conhecimento; 4) ter disponibilidade (desejo/abertura/in-
teresse) para planejar a¢des em atencdo estreita aos diferentes
ritmos sécio-histérico-culturais prévios dos alunos e das alunas,
respeitando as suas caracteristicas regionais, a sua cultura e os
seus respectivos ciclos de desenvolvimento humano; s) realizar
investigacGes e participar de todas as etapas e a¢des de forma-
¢do propostas; 6) contribuir na produgdo de materiais/referenciais
pratico-tedricos previstos no Programa; 7) colaborar e se integrar
no processo de organizagdo da ampliacdo local da experiéncia; 8)
participar do planejamento e da avaliagao do Programa.

Apds a reunido, todos(as) os(as) interessados(as) em partici-
par do PECP foram submetidos a votacdo no CGC. O grupo de
formagdo e pesquisa inicial contou com a participagdo de trés
professores(as) (Erica Regina Zerbatti Jarnyk, Fernando R. Santos
e Ronaldo Rodrigues), duas educadoras de outros projetos da escola
(Michela Moraes, do Mais Educag@o, e Viviane Gomes Elias, da Esco-
linha do Futuro), trés educandos(as) (Anténio Carlos B. dos Santos,
Jaine da Silva Lisboa e Vinicius Leandro A. Domingues), uma
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diretora (Valdirene Gongalves), uma mae de educando (Ana Clau-
dia B. Aleluia), trés representantes da comunidade local (Edilza
Baiano de Souza, Ildete Maria Alves e Maria Helena Fernandes),
uma funciondria (Vanda Freire), cinco membros da SE (Maria
Gongalves de Morais e Telma Laia, supervisoras; Simone Apareci-
da R. Soares, membro do Observatério da Educacdo; Paulo Sérgio
Marcelino, Coordenador dos Conselhos de Gestdao Compartilhada
de Osasco; e Alcir Caria, Diretor de Ensino do Municipio), além
dos onze participantes do IPF7 (Daniel Augusto de Figueiredo, Eri-
ck Morris, Francisca Pini, Jaciara de S Carvalho, Jason Mafra, Lu-
ana Vilutis, Paulo Roberto Padilha, Priscila Ramalho, Sonia Couto,
Raiane Assumpcdo e Viviane Querubim), totalizando trinta pesso-
as, das quais oito da escola eram membros do CGC.

Uma das dificuldades iniciais encontradas foi a questdo da par-
ticipagdo de membros da comunidade, pois, apesar da escola ter
um grande interesse em se abrir para a comunidade e de auxilid-la
na sua mobilizag3o, ainda n3o havia uma articulagdo com os cen-
tros e associagcdes comunitarias.

2.5 - A experiéncia do PECP na Emef Professor
Manoel Barbosa de Souza: leitura do mundo e
intercambio internacional

Cidadania planetdria e participagao na escola

Durante aproximadamente duas décadas, durante o periodo
da ditadura, o povo brasileiro esteve fora do poder, sem par-
ticipar das decisdes politicas que pudessem interferir em seu
cotidiano, muito menos na gestdo da escola publica. Até hoje
vemos resquicios dessa heranca, que fazem com que uma ges-
tao escolar realmente democratica seja um grande desafio,

principalmente na rede publica.

7 HAVIA UM REVEZAMENTO DOS(AS) EDUCADORES(AS) DO IPF NOS ENCONTROS, DE
ACORDO COM A TEMATICA.



EQuire bo PECP No 3° ENCONTRO

A prefeitura de Osasco, por meio de sua Secretaria de Educacdo, tem
feito esforgos para enfrentar essa realidade, procurando incentivar a parti-
cipagdo dos pais, alunos, professores, gestores e demais funcionarios das
UEs nas decistes sobre o ambiente escolar. Busca, desse modo, estabe-
lecer uma relagdo dialégica com todos eles em busca de solugdo vidvel.

Ao ampliar cada vez mais a participac@o efetiva da comunidade
escolar, acredita-se estar contribuindo para a melhoria da qualidade
de ensino e para o desenvolvimento de cidad3os conscientes e parti-
cipativos, ou seja, cidad3os planetérios.
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Dentre essas iniciativas, podemos destacar o Conselho de Gestao
Compartilhada, que retine pais, alunos, professores, funciondarios e
os gestores para discutir as demandas da escola para que novas es-
tratégias sejam definidas e implementadas. Sdo momentos em que a
comunidade escolar, de forma democritica, tem a oportunidade de
expor as suas ideias e anseios, visando sempre o bem comum.

As criangas também tém fundamental importancia no processo de
discussdo das necessidades e problemas da escola. Dentro do grupo
“Sementes de Primavera”, elas so incentivadas a discutir os problemas
da escola e propor solugdes, assim como ocorre com os adultos no CGC.

Na nossa escola, a Emef Professor Manoel Barbosa de Souza,
uma nova experiéncia vem contribuindo para esse processo de
formacao para a participagio e a cidadania. O Programa Edu-
cacdo para a Cidadania Planetaria comegou em 2009, a partir

de uma parceria com o Instituto Paulo Freire.

Fernanda Garcia (Coordenadora Pedagdgica e pesquisadora
do PECP) e Valdirene Goncgalves (Diretora da escola e
pesquisadora do PECP)

No dia 27 de novembro de 2009, ocorreu o primeiro encontro
de pesquisa e formacdo da equipe de trabalho da Emef Professor
Manoel Barbosa de Souza. Até o final do ano foram trés encon-
tros, num movimento aproximativo e conectivo do grupo recém-
-formado e tdo heterogéneo, composto de estudantes, professo-
res, maes e pais do CGC, diretora da escola e pessoal de apoio na
Unidade Educacional.

Os encontros e atividades foram realizados de maneira par-
ticipativa e dialdgica, contando com a colabora¢do de todos os
segmentos nas acolhidas, apresentagdes, discussdes, avaliagdes,
registro do processo, individual e coletivamente, e na prépria
construgdo das pautas das atividades de pesquisa e formac3o.

Para contemplar a grande heterogeneidade do grupo e os diver-
sos niveis de formagdo académica, social e cultural das pessoas



participantes, as atividades buscaram mesclar diferentes formas
de pesquisa e formacao, tais como leituras coletivas e individuais,
videos, producdo de textos, dindmicas de grupo, rodas de con-
versa, palestras, trocas de experiéncia, depoimentos, trabalho em
grupo, musicas, dangas, contribuicdo de visitantes, vivéncias, sa-
idas a campo, Leitura do Mundo, uso da internet e da rede social
do PECP, entre outras.

Parte importante desse processo foi o fortalecimento dessa
equipe de trabalho no sentido de criarem um ritmo de autofor-
macgado, pesquisa, integracdo e conectividade que lhes permitiu
uma acgdo critica, criativa e propositiva, na direcdo do alcance dos
objetivos deste programa. Para que isso acontecesse, as pessoas,
a escola e a comunidade envolvidas neste trabalho foram convi-
dadas a contribuir, desde o inicio, com suas experiéncias, com os
seus saberes, trazendo, como matéria-prima para esta pesquisa,
as suas histdrias, os seus sonhos, as suas expectativas mais sin-
gelas e mais complexas.

Sendo assim, cada participante recebeu um Didrio de Bordo,
nome dado a pasta de arquivo para registrarem todas as expe-
riéncias pessoais e coletivas relacionadas ao PECP e que, pouco a
pouco, foi ganhando mais sentido e significado para cada um de
nos. Tornou-se importante nos encontros de pesquisa e formagio
porque ajudou na organizagdo e na sistematizagdo dos trabalhos
e experiéncias realizadas, das convivéncias do grupo, das saidas a
campo, das emocdes vividas e das licdes aprendidas e ensinadas
durante o Programa.

Estrutura bdsica dos encontros:

o acolhida;

« devolutiva das avalia¢cdes do encontro anterior e reto-
mada dos assuntos debatidos;
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« desenvolvimento do tema do dia;
« encaminhamentos para o préximo encontro;
« avaliacdo do dia.

Registro: Os participantes fazem um rodizio na relatoria dos
encontros. Os relatérios e fotos desses encontros, juntamente
com videos utilizados e debates promovidos pelo grupo ficam
disponiveis na rede social (www.cidadaniaplanetaria.org.br).

As acolhidas e apresentacdes dos temas s3o debatidas pelo
grupo, com revezamento dos(as) mediadores(as).

Periodicamente, a linha do tempo do projeto era atualizada co-
letivamente, para garantir a historicidade das a¢Ges do grupo e a
percepcdo de continuidade e de entrelagamento das atividades e
temas abordados.

O principal objetivo no final de 2009 foi sedimentar as bases
do grupo para aprofundamento da temética das formagdes a par-
tir do ano letivo de 20710. Foi um trabalho enriquecedor, em que as
diferencas e semelhancas do grupo puderam ser gradativamente
apresentadas. Também foi um momento importante para levantar
expectativas e tracar os planos de a¢do para o Programa.

Nesse periodo foi realizada uma caracterizagdo da equipe de
trabalho e foram iniciadas as primeiras discussdes sobre a realida-
de da educagdo no mundo, no Brasil e no Jardim Bonancga, a partir
das experiéncias vividas e da leitura de textos sobre o assunto.

Considerando a importancia das rela¢gdes humanas para o exer-
cicio da cidadania planetdria e para a construgdo de um curriculo
intertranscultural, foram desenvolvidas dindmicas que promove-
ram o fortalecimento e a integragdo dos participantes, tornando o
grupo de estudos mais coeso.

Questdes como experiéncia escolar, origem familiar, tradi¢des
culturais, religido e espiritualidade, ocupag@o e trabalho, participagdo



em movimentos sociais e comunitdrios, lazer e entretenimento, Car-
ta da Terra e Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, foram obje-
tos de estudo dos encontros iniciais.

No encerramento do ano ainda pudemos contar com a parti-
cipagdo do pesquisador e colaborador do PECP, Carlos Rodrigues
Brandio, que trabalhou com o grupo a partir de uma reflexdo so-
bre os 61 anos da Declaragido Universal dos Direitos Humanos, da
Assembleia da ONU, do dia 10 de dezembro de 1948. Brand3o
também inspirou o grupo, falando sobre o papel e o poder da
escola, e de cada um de nés, como parte de um grupo, compro-
metido em fazer transformacao social, citando uma antropéloga
norte-americana, Margaret Mead, “Nunca duvide de que um pe-
queno grupo de cidad3os pensantes e comprometidos possa mu-
dar o mundo: na verdade, a Unica coisa que ja mudou o mundo foi
isso” (GUTIERREZ; PRADO, 1999, p. 17).

EQuire Do PECP NO 3° ENCONTRO
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Foi com essa injecdo de confianga e entusiasmo que encerra-
mos o ultimo encontro do ano. No final teve musica, poesia e bolo
para comemorar o inicio dessa caminhada que, temos certeza,
deixard muitos frutos na escola, no bairro, no municipio, no pla-
neta inteiro... e dentro de cada um de nés.

Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver
do Universo...

Por isso a minha aldeta é tao grande como outra
terra qualquer,

Porque eu sou do tamanho do que vejo

E ndo do tamanho da minha altura. ..

Alberto Caetro
( Fernando Pessoa, 2001 )

Desabafo

Quero hoje aqui expressar o quanto me fez bem “Os Esta-
tutos do Homem”.

Chegou aos meus ouvidos, soando como uma suave melodia
traspassando o meu coragdo e trouxe uma grande calmaria.

Quanta coisa ele despertou em mim. Ndo que eu estivesse
adormecida, mas devido a uma grande injustica que vivi, esta-
va uma pessoa devagar, quase parando...

Aqui falamos sobre direitos humanos, sobre cidadania e tan-
tas outras coisas que sé tem me feito bem, mas a minha insatis-
fagdo ndo é com esse programa, mas com as coisas que aqui eu
estava aprendendo, pois ndo correspondiam com o que eu vivia.

Na leitura do poema ndo deixei transparecer a emogdo que
tava sentindo. Quando foi lido que “agora vale a verdade, ago-
ra vale a vida, e de mdos dadas, marcharemos todos pela vida
verdadeira”, eu logo pensei na minha familia, em vocés. Nao
para desagradar ninguém, mas para falar a verdade, de ime-
diato escolhi as mdos da Michela, da Val e da Cldudia.



Michela, eu aprendi a gostar e como profissional eu admiro
o seu carinho pelas criangas. A Val para mim é uma pequena
retada, de passos firmes e com palavras com diregio certa. A
Cldudia, o que dizer da Cldudia? S6 que a tenho como compa-
nheira do dia a dia, que tanto tem conversado comigo. Temos
tantos assuntos que parece que hd anos nos conhecemos.

Uma coisa eu sei, estar aqui hoje é muito prazeroso pra mim.

Ndo falo bonito como vocés, eu gosto mesmo € de escrever.

Mas, tenham certeza, eu admiro cada um que aqui estd.

Convido a todos a ver juntos comigo os girassdis que estdo
abertos nas minhas janelas e que mesmo nas sombras hd verde
e cresce a esperanga.

Quero confiar em todos, “como o vento confia no ar”.

De hoje em diante ndo usarei a couraga do siléncio, pois
encontrei aqui um espago pro desabafo.

E aqui estou sentada, junto com vocés, com meu olhar lim-
po porque a minha verdade estd sendo servida.

Aqui também quero dizer que ndo retiro nenhuma palavra do
que escrevi sobre a Educagdo de Osasco como uma evolugdo nas
escolas, mas quando falei de humanizagdo, de tratamento ds fami-
lias eu estou incluida sim. Gragas ao “Estatuto do Homem” hoje
eu posso ter comigo o artigo XllI, e foi meditando nas suas palavras
que hoje também digo obrigado a quem teve a ideia de trazé-lo a
nossa reunido, era tudo que precisava ouvir para me sentir bem.

Agradeco a Deus a oportunidade de aqui estar.

lldete Maria Alves, miae de estudante da Emef Professor
Manoel Barbosa de Souza, membro da comunidade do
Jardim Bonanca e pesquisadora do PECP.

No primeiro semestre de 2010 conseguimos avangar nos estu-
dos sobre cidadania e cidadania planetdria, consolidando a equipe
de trabalho na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, partici-
pando de eventos de intercdmbio e realizando a Leitura do Mundo
da comunidade.
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Os temas trabalhados tiveram como foco construir e conso-
lidar uma visdo do grupo sobre cidadania planetaria e a relagdo
dessa com o curriculo da escola e com as rela¢des estabelecidas
no cotidiano.

Sequéncia de estudos realizados:

«  Experiéncias do grupo: experiéncia escolar, origem fa-
miliar; tradi¢des culturais; religido e espiritualidade;
ocupacao e trabalho; lazer e entretenimento

« Direitos Humanos (“Estatutos do Homem” e “Declara-
¢do Universal dos Direitos Humanos”)

« Rede social (Oficina com Henrique Monteiro)
« Cidadania (Texto do didrio de bordo)
« Cidadania planetéria (Marco Teérico)

« Sustentabilidade — a importincia da dgua para a vida
(Texto da ONU)

« Leitura do Mundo (Trabalhos em grupo, palestras, saida
a campo, sistematizacdo e andlise coletiva dos dados)

« Sustentabilidade e educagdo (Atividade no IPF)

« Pesquisa participante (Marco Tedrico)

«  Principios de convivéncia

+  Cidadania planetdria e o curriculo da escola (Marco Tedrico)

« Pesquisa participante (Didlogo com Carlos Rodrigues
Brandio)

«  Cultura popular



« Midia e educagdo (Video: Crianga, a alma do negécio)

+  Questdes étnico-raciais (Cidadania em preto e branco,
de Maria Aparecida Silva Bento, 2006)

« Indicadores de um curriculo que eduque para uma ci-
dadania planetaria

« Avaliagdo e Plano de Trabalho Anual

+  Proposta da matriz curricular do PECP

O reencontro do PECP aconteceu logo no principio do ano leti-
vo, no dia 11 de fevereiro, com uma avaliagdo coletiva sobre a pri-
meira fase e com o consequente replanejamento das atividades,
de acordo com as conclusdes do grupo e com o calendario esco-
lar. Muito tinha que ser planejado. Esta pratica, de a¢do-reflexdo-
-agdo (préxis), tornou-se recorrente ao longo do Programa, como
um dos principios do PECP, assim como a retomada do processo,
com a construcdo da linha do tempo do projeto, dando um senti-
do de continuidade e de responsabilidade para o grupo.

Uma das primeiras atividades para a equipe no ano foi a partici-
pacdo no | Encontro Internacional de Educag3o de Osasco (EIE) e no
Férum Mundial de Educac@o Infantojuvenil de Osasco (FMEIJ), de 24
a 27 de fevereiro. No contexto desses dois encontros estava previsto
também o | Encontro Internacional do PECP. Esta foi a primeira opor-
tunidade para a equipe da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza
conhecer os(as) parceiros(as) internacionais e apresentar o trabalho
realizado e as perspectivas de a¢Ges e de intercimbio.

Nos meses seguintes tivemos a incorporagdo de novos(as)
pesquisadores(as) como Ana Carolina Alves Maciel, Ana Julia da Sil-
va Pita, Bruna Policarpo, Jhon Wisly — educandos(as) da Emef Pro-
fessor Manoel Barbosa de Souza —, Lucas Aleluia (ex-educando da
escola), Emiliano Palmada (IPF) e Sheila Ceccon (IPF). Além desses,
o grupo também contou com a participagao de duas intercambistas
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de Taiwan, Connie Lin e Tracy Yin, e do tradutor Thiago Firbido,
que contribuiram durante seis meses, apresentando uma vis3o di-
ferente da educacido e da cultura.

O foco dos encontros nesse periodo foi trabalhar os conceitos
de cidadania e de cidadania planetdria. Qual era o entendimento
que o grupo ja tinha sobre cidadania? Como era vivida a cidadania
na comunidade da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza?

Para trabalhar esses temas o grupo foi provocado a ler textos a
eles relacionados, a praticar dindmicas e trabalhos coletivos de re-
flex3o, incluindo videos e musicas. Os(as) participantes também
trouxeram sua prépria experiéncia, sugerindo materiais e ativida-
des, além de dar depoimentos sobre como percebiam a cidadania
no mundo, e outras questdes pertinentes.

Uma nova relacao das pessoas com o meio ambiente

O PECP € uma construgdo em grupo que tem apresentado
para os funciondrios, educadores e educandos novas maneiras
de ver o mundo. Tem nos mostrado de que forma podemos
contribuir para uma cidadania planetdria.

Gragas a ele hoje jd é possivel observarmos mudangas em
comportamentos e a preocupagdo de todos com um futuro me-
lhor. Trabalhando com a realidade de cada um, mostramos a im-
portdncia da participagdo ativa de todos nessa jornada.

Atualmente enfrentamos problemas ambientais que nds mesmos
causamos. Precisamos encontrar um modo de vida que nos permita
viver em equilibrio com o ambiente do qual fazemos parte. Caso con-
trdrio, a sobrevivéncia da espécie humana estard em perigo.

Para que o homem possa voltar a se relacionar harmoniosamen-
te com o ambiente, € importante que as pessoas tenham algumas
nogdes bdsicas sobre os ecossistemas e sua importdncia, ou seja,
aprendam como os seres vivos se integram com o ambiente, passem
a considerar cada ser um componente importante no equilibrio da
natureza e saibam avaliar as consequéncias que as agdes indiscrimi-
nadas da espécie humana podem causar ao meio ambiente.



No PECP, buscamos com nossas prdticas de estudo inovar e me-
lhorar gradativamente a relagdo entre as pessoas e o meio ambiente.

Soraya Silva Santos (funciondria da Emef Professor Manoel
Barbosa de Souza e pesquisadora do PECP) e Viviane Gomes Elias
(educadora da Escolinha do Futuro e pesquisadora do PECP)

A equipe de educadores(as) do Instituto Paulo Freire fez um
questionamento acerca da compreensdo dos participantes/
pesquisadores(as) da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza
sobre o exercicio da cidadania no dia a dia. A partir dessa provo-
cacgdo, o grupo fez uma série de reflexdes dentre as quais desta-
camos algumas a seguir. A pergunta geradora das reflexdes foi:
Como eu vivo a cidadania?

« Quando participo de atividades e iniciativas da minha
rua para tornd-la mais bonita, mais segura, mais aces-
sivel e mais sustentével.

. Eu vivo a cidadania na minha casa, quando cuido da
dgua, dos residuos e da terra.

«  Eu vivo a cidadania no meu corpo, quando cuido de mi-
nha alimentagdo e busco garantir o respeito como mulher.

« Eu vivo minha cidadania no planeta, quando reciclo
materiais, quando cuido daquilo que consumo e busco
diminuir o impacto da minha existéncia na natureza.

« Eu vivo a cidadania quando contribuo com programas
de politicas publicas de afirmacdo e garantia de direitos.

« Partilhando conhecimentos, experiéncias e sonhos
com pessoas de diferentes grupos sociais, como tam-
bém participando de movimentos sociais que constro-
em enfrentamentos ao sistema capitalista e tenham
comprometimento com causas humanitdrias.
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« Cuidando e orientando os outros sobre o cuidado com
os bens publicos e de dominio universal = respeito ao
meio ambiente; compartilhando saberes; respeitando
ao outro; sendo uma motorista “cidada”; nao fazendo
aos outros o que ndo quero que facam a mim.

« Vivo a minha cidadania, interessando-me por coisas
que aumentem os meus conhecimentos. Conhecendo
os meus direitos; cumprindo os meus deveres. Na co-
munidade, participo ativamente de uma cidadania so-
cial dentro do possivel.

«  Sempre contribuindo com a¢des e reflexdo através da
palavra como professor-cidaddo e na prética cotidiana
jogando “lixo no lugar certo”, reciclando materiais em
trabalhos de arte, etc. Sempre podendo escolher “qual
¢ o melhor caminho”.

«  Quando consigo me calar! (para ouvir os outros).

« Através das minhas a¢des, em constante processo de
acdo e reflexdo. Em busca de ser justa, denunciando a
injustica e anunciando a justica.

« Me conhecendo; conhecendo o mundo em que vivo;
conhecendo meus sonhos, meus desejos; conhecendo
os direitos humanos (meus/nossos); lutando para ver
meus sonhos realizados; escolhendo meus represen-
tantes politicos.

« Respeito a diversidade, ao espago e ao outro. Colocar-
-me no lugar do outro! Pensando e agindo como comu-
nidade, ensinando e aprendendo com o outro.



Como vivo minha cidadania? A cidadania esta presente na
escola e bairro

Vivo minha cidadania de forma adequada, feliz, sempre
querendo ajudar os outros (fui para uma escola onde todos
sdo bagunceiros e a escola nio tem condigbes. Vocé entra na
escola e vé o chdo todo sujo etc.).

Hoje estou com ideias a realizar com a ajuda de Jaine (colega)
e Mdrcia (coordenadora pedagdgica da nova escola). Essas ideias
vdo se realizar e essa escola vai ser melhor.

A cidadania estd presente na escola e bairro? Sim, algumas
pessoas sdo cidaddos e outras ndo. Precisamos ajudar.

Vinicius Leandro A. Domingues, 12 anos, ex-educando da
Emef Professor Manoel Barbosa de Souza e pesquisador do
PECP, 12 de marco de 2010.

Sustentabilidade e cidadania planetdria

A partir de um texto da ONU sobre o dia mundial da agua?, dia 22
de margo, o grupo foi provocado a refletir sobre sustentabilidade
e a relagdo das agdes locais com o contexto global da situagdo
da dgua no mundo. Desde o seu papel vital para todos os seres
até a maneira como as sociedades humanas vém historicamente
lidando com esse elemento natural. Nesse contexto, Sheila Ceccon
(IPF) realizou uma dindmica para que o grupo pudesse visualizar a
propor¢do de dgua potavel disponivel no mundo em relagdo com
o total de agua existente. Além disso, o grupo pode problematizar
como a agua tem sido tratada no contexto local, que paradoxalmente
¢ uma regido de nascentes, enquanto a populagdo do bairro sofre
com frequentes interrupcdes no abastecimento de dgua.

8 DISPONIVEL EM: <HTTP://WWW.UNEP.ORG.BR/NOTICIAS_DETALHAR.PHP?ID_
NOTICIAS=248>. ACESSO EM: 25 MAR. 2010.
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O grupo pesquisou sobre as bacias hidrograficas do estado de Sao
Paulo, sobretudo as que abastecem a regido metropolitana de
S3o Paulo, que tem que importar dgua de outras regides do estado,
e como a dgua era tratada no municipio de Osasco. Além disso, as
intercambistas Connie Lin e Tracy Yin puderam apresentar a situacao
da dgua em Taiwan e a maneira como a populacdo lida com as difi-
culdades de armazenamento da mesma, devido a formacao geogra-
fica da ilha, muito montanhosa e com poucos rios.

O texto da ONU enfatiza a relagdo da situacdo de escassez e baixa
qualidade da dgua com o desenvolvimento econémico e industrial, que
tém se caracterizado por um processo predatério e mais preocupado
com o lucro do que com o bem-estar da populagio mundial e com
a natureza. Tudo isso levou a reflexdo de como trabalhar esse tema
dentro da escola. Qual o papel da educagdo para o uso consciente da
dgua? Como a escola pode abordar esse problema que é ao mesmo
tempo global e local? Quais s3o as interconexdes entre a falta de dgua
no Jardim Bonanca e o sistema econdmico mundial? Qual o papel da
escola para transformar essa situagao? Todas essas questdes foram tra-
tadas e discutidas pelo grupo para a construcdo da proposta de novos
referenciais curriculares de uma educacdo para a cidadania planetdria.

Principios de convivéncia do grupo de pesquisa da Emef Professor
Manoel Barbosa de Souza

A partir dessas discussdes sobre cidadania e cidadania planetiria,
além da prépria vivéncia enquanto grupo, foi debatido como deve-
riam ser baseadas as rela¢des dentro da equipe de pesquisa. Fru-
to desse estudo e reflexdo, foram estabelecidos coletivamente os
principios de convivéncia, muitos dos quais j& eram vivenciados
no PECP: respeito, amizade, carinho, coletividade, divisdo de ta-
refas/corresponsabilidade, compromisso, envolvimento, possibili-
dade de transformacdo, solidariedade, generosidade, humildade,
valorizag3o do outro, amorosidade, didlogo, companheirismo, co-
laboragado, responsabilidade, tolerancia, trocas, ouvir o outro, pa-
ciéncia, partilhar, afetividade, direitos e deveres, ética e cidadania.



Minha mde sempre ia nas reunides do PECP. Eu sempre
achei chata essa coisa de reunido, entdo quando ela me cha-
mou para participar de um encontro eu fui achando que seria
uma chatice. Mas foi diferente. No nosso grupo todos sdo le-
gais e eu estou sempre aprendendo coisas novas. Aprendo a
valorizar vdrias coisas, a respeitar o meu amigo, a ndo brigar,
e também a reciclar. Por exemplo, eu hoje reciclo as latinhas
de Coca-Cola e garrafas de dgua e refrigerante e acho que é
uma étima coisa. Hoje, vejo que a escola tem muita coisa boa,
como eventos, festa junina, ovos de Pdscoa... Mas ainda fal-
tam mais familias participando.

Lucas Bispo dos Santos Aleluia, 13 anos, pesquisador do
PECP e ex-educando da Emef Manoel Barbosa de Souza

Rede social www.cidadaniaplanetaria.org.br

Parte fundamental do processo de pesquisa e formagdo do PECP,
merece destaque a interacdo e o trabalho em redes que as novas tec-
nologias tém proporcionado. A internet tem um enorme potencial
de aproximar culturas e experiéncias e tem sido usada nesse sentido
pelo PECP, com a construg3o da rede social do Programa (www.cida-
daniaplanetaria.org.br), que é a0 mesmo tempo um espaco de conec-
tividade entre pessoas, mas também uma plataforma de pesquisa.

A rede social tem servido como ferramenta para intercimbios
e contribui¢des de parceiros a distincia, para aprofundamento de
debates, e também como local privilegiado de registros, contando
toda a histéria da implementacdo do PECP em Osasco, pois 14
estdo todos os relatérios escritos e fotograficos da experiéncia na
Emef Manoel Barbosa de Souza, servindo como base para con-
sulta, acompanhamento e divulga¢do do Programa. Além disso,
grande parte dos textos, videos, musicas e outros materiais uti-
lizados na pesquisa e nas formagdes também estao acessiveis e
tém sido utilizados por outros grupos e parceiros(as).
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Vencendo medos: informatica e cidadania

Sinto-me honrada em participar do PECP. O grupo tem tan-
tas pessoas cultas, mas que ao mesmo tempo falam em uma lin-
guagem fdcil para que eu, minhas colegas e as criangas, que ndo
temos um vocabuldrio tdo agugado, possamos entender tudo.
Elas ainda nos dizem: o que vocés ndo estiverem entendendo,
perguntem. Isso para mim jd era uma coisa importantissima.

No terceiro encontro do PECP em que eu participei me dis-
seram: vocé vai se cadastrar na Rede Social e terd um e-mail.
Eu prontamente respondi que era analfabeta em computagdao.
“Nunca peguei num computador, como € que vou digitar al-
guma coisa?” Mas a Jaciara, com muito carinho, sentou-se
do meu lado e me mostrou toda aquela maravilha que é um
computador. E mostrou-me ainda que, quando temos alguém
que nos ensina com paciéncia, somos capazes de aprender.
Hoje, gragas a bondade da Jaciara e Valdirene, que é a direto-
ra da Emef Manoel Barbosa, estou frequentando uma escola
de computagdo e jd sou capaz de manusear e digitar algumas
coisas que eu me imaginava incapaz.

Por esse exemplo, eu digo que todos nds somos dotados de
dons. Estou tendo a oportunidade de passar tudo o que sei e com
isso me torno uma pessoa nova e informada, capaz de dividir com
os outros o meu saber. Que tudo isso se espalhe no mundo!

Edilza Baiano de Souza, membro da comunidade do Jardim
Bonanca e pesquisadora do PECP

Leitura do Mundo

A Leitura do Mundo do PECP foi um processo longo e complexo.
De abril a maio foram dedicados cinco encontros para a prepara-
¢do, onde foram tratados desde os conceitos sobre a Leitura do
Mundo e a necessidade de se conhecer as interpretacdes da comu-
nidade sobre a realidade vivida até a definicao de quais perguntas o



grupo queria fazer para a comunidade. Ou seja, qual seria o foco
das entrevistas com moradores do bairro e da andlise pretendida
pelo grupo.

Parte desse percurso foi para desmistificar algumas visdes de
que a Leitura do Mundo seria uma ac¢3o de transformacdo imedia-
ta dos problemas sociais e econémicos vividos na comunidade.
Embora seja uma intervengdo na realidade, a Leitura do Mundo
é parte de um processo metodolégico de andlise das condi¢des
existentes e da visdo que as pessoas tém dessa realidade. A partir
da interpretagdo coletiva dos dados obtidos é que foram definidos
objetivos mais concretos para as agdes de pesquisa e intervengao
no cotidiano escolar.

A partir do entendimento de quais eram os objetivos gerais da
Leitura do Mundo e seus alcances, foi possivel passar para a defi-
ni¢do do foco da pesquisa: o que queremos saber da comunidade
local? Quais dados s3o importantes para a nossa pesquisa? O que
é relevante para um trabalho de reorientac¢do curricular?

Com essas questdes referenciais, o grupo debateu e refletiu
sobre as diversas possibilidades, inclusive a partir dos assuntos
trabalhados ao longo do semestre, definindo assim trés temas
gerais para serem abordados: curriculo, cidadania e a relagdo da
escola com a comunidade.

Apds essa definicao foi necessario elaborar as perguntas que
identificassem o que o grupo queria saber da comunidade sobre
esses temas. Isso pode parecer simples, mas ndo é. Além disso, era
necessario saber se as pessoas iriam entender as perguntas. Qual a
linguagem adequada para a comunidade em geral? E para as crian-
cas? Isso foi um processo longo, que contou com a colaboragao dos
educadores de outros projetos, como o Sementes de Primavera, em
que as criangas ajudaram a reescrever as perguntas.

Outra etapa preparatéria foi a elaboracdo de roteiros a serem per-
corridos: quais os pontos de interesse? Que estabelecimentos j4 co-
nhecemos e consideramos fundamentais? Foram estabelecidos quatro
percursos: 1) entorno da escola — para conhecer a vizinhanga imediata
da UE; 2) horta comunitaria — ponto estratégico do bairro, perto do
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Acgucara, regido com muitos educandos(as) da escola; 3) comunida-
de Sol Nascente (nome atual do antigo “Buraco do Sapo”) — regido
préxima, com muitos educandos(as) da escola; 4) frente das
mulheres — associacdo de mulheres no Morro do Socé.

Todos os trajetos foram definidos pelo grupo por serem
dreas importantes no bairro, seja pelo fato de terem muitos
educandos(as) ou por contarem com organizagdes comunitarias,
outras escolas e/ou comércio. Parte da comunidade era desconhe-
cida do préprio grupo da escola.

Impressdes da Leitura do Mundo

Para mim estd sendo muito importante participar do programa
porque eu aprendo coisas novas, conhego pessoas novas, até mes-
mo de outros paises. Na Leitura do Mundo eu pude aprender um
pouco mais do bairro, do que as pessoas da comunidade pensam
sobre a escola, se conhecem sobre cidadania... Um exemplo de algo
que eu vi e gostaria de mudar € o lixdo. Uma crianga sozinha ndo
consegue mudar aquilo, mas vdrias criangas juntas conseguem,
com o apoio da escola. Ele pode diminuir se a gente pode fazer
coletivamente as coisas certas. Isso ndo depende sé das criangas
nem sé da escola. Depende da comunidade, do bairro e da cidade.

Ana Julia da Silva Pita, 11 anos, ex-educanda da Emef
Professor Manoel Barbosa de Souza, ex-membro do CGC e
pesquisadora do PECP

o}
[a)
z
o]
=
o}
(@)
<C
[
=)
=
[T}
]
<
a
o}
3
w
=
o}
3
o}
a
O
=L
&
z
e
w
(]




Mas, e a comunidade, como seria avisada que estarfamos
realizando a Leitura do Mundo? Também foram planejadas co-
letivamente estratégias de divulgacdo dessa acdo. Foram cria-
dos grupos de trabalho para pensar frases para faixas, cartazes e
panfletos. Esses grupos também organizaram a distribui¢do dos
cartazes e faixas em locais estratégicos, como pontos de 6nibus,
mercados e outros comércios, de acordo com o trajeto pensado
para a atividade.

A melhor maneira de divulgar a agdo no bairro, de acordo com
o grupo da escola, no entanto, era por meio de carro de som. Foi
sugerido intercalar as informagdes da Leitura do Mundo com a
musica “Vamos ler o mundo™, que virou a trilha sonora do grupo
nesse periodo.

Hino do MOVA Beléem
(Almino Henrique)

Vamos ler o mundo

Escrever o mundo

Juntos fazer

A nossa histéria acontecer
Acontece que o movimento cresce
E um ato plural e coletivo

E a luta de homens e mulheres
Paulo Freire pra sempre estard vivo
Congquistar o direito da escrita

da leitura, é tornar-se cidadéo

Que transforma, que fala de politica
Quie critica, que faz revolugdo.

9 DeE ALMINO HENRIQUE, CANTOR E COMPOSITOR PARAENSE, FOI ASSESSOR
PEDAGOGICO DO MOVA BELEM NO PERIODO DE 2001 A 2004. EssA MUSICA CANGAO
FOI ELEITA COMO O HINO NACIONAL bos MOVAs em 2002, DURANTE A REALIZAGAO
DO 2° ENcONTRO NACIONAL DE MOVAs, EM SANTO ANDRE (SP).
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A saida a campo foi realizada no dia 12 de maio de 2010 e contou
com a participa¢do de outros(as) professores(as), funcionarios(as)
e educandos(as) da escola. Ao todo, mais de cem pessoas partici-
param dos quatro grupos que percorreram o bairro do Jardim Bo-
nanca para conhecer melhor a sua realidade e a sua comunidade.

Assim, cada grupo teve que se subdividir para poder percor-
rer uma drea maior. Cada um tinha um papel no seu respectivo
grupo: uma pessoa tirava as fotos, outra fazia as perguntas, outra
registrava nos questiondrios e as criangas registravam o que viam
e ouviam com desenhos, fotografias e também com entrevistas.
Dessa maneira foi possivel conhecer melhor o bairro fisicamente,
ao percorrer as ruas, vielas, ladeiras, e as suas pessoas, conver-
sando e entrevistando os(as) moradores(as), trabalhadores(as) e
comerciantes.

L

\

Depoimento da Leitura do Mundo

Durante o evento, um dos grupos conversou com Jodo Tei-
xeira Lopes, 55 anos, pai do aluno Jhon Wisly da Cruz Lopes,
aluno da 4° série, que cultiva uma horta em um terreno baldio.
Jodo diz que hd trés anos cuida do terreno e cultiva a horta
para o consumo proprio e até presenteia os amigos com al-
gumas verduras. “A escola pode ajudar orientando os alunos
a cuidarem da terra e do bairro. Sou de familia humilde, que
sempre cuidou da terra, coisa que aprendi com meus pais.
Hoje ensino para os meus filhos”, afirmou.
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Dados obtidos na Leitura do Mundo

Apds a realizagdo da saida a campo, era necessdrio avaliar os
procedimentos e sistematizar todas as informacgdes. Como parte
metodoldgica da nossa pesquisa participante, foi necessério o en-
volvimento de todo o grupo na interpretacdo dos dados.
Primeiramente, fizemos uma avalia¢g3o espontinea da Leitura
do Mundo. Quais foram as sensacdes e impressdes de cada um?
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O que foi mais marcante e mais significativo? O que poderia ter
sido realizado de outro modo? Em todas as etapas de avalia¢do do
processo, o grupo teve a palavra aberta para expor as suas opini-
des. Como em toda grande agdo, houve alguns erros e algumas
situacGes inesperadas, como a participagdo maior que o esperado
de algumas turmas da escola. Apesar de ser uma coisa boa, o fato
ocasionou a falta de materiais suficientes para todos(as). A solu-
¢do foi o compartilhamento e revezamento dos mesmos, refor-
cando o clima de cooperacdo e amizade que, na visdo do grupo,
marcou a atividade.

Ponto de vista

Certa vez em uma reunido do CGC que participei, nos foi
apresentado um poema que comegava assim: “Pego licenga
para soletrar, no alfabeto do Sol de Pernambuco a palavra TI-
-JO-LO, por exemplo, e poder ver que dentro dela vivem pare-
des, aconchegos e janelas...”. Eu aqui, pego licenga para sole-
trar no alfabeto das favelas a palavra BAR-RA-CO e poder ver
que dentro dela vivem madeiras, papeldes, aconchegos e até
Janelas. A grande magia que hd dentro dos barracos é o sonho
da casa prépria e a grande realidade que vive fora dos barracos
¢ a DISCRIMINACAO. E claro que ninguém mora no barraco
porque quer, eu pessoalmente, ndo acredito nisso. Barraco é o
avesso de uma casa, onde as pessoas viao entrelagando, como
trangas que costumo fazer na Carol, amarradas e torcidas, vao
formando um padrdo de vida para muitos sem sentido, mas
essa tranga feita em nds com harmonia e com detalhes torna-
-se um lar e abriga muitas familias. Recentemente escrevi um
relato de um grupo de pessoas que moravam em barracos e
num deslize da natureza, perderam seus barracos e muita coi-
sa material. Um relato de dor, sofrimento e muito desespero.
Pessoas que infelizmente perderam suas casas e muitos ndo
tinham para onde ir. Eu sofri muito ao escrever tudo aquilo. No



entanto, reconheci naquelas pessoas verdadeiros seres huma-
nos. Eles enfrentaram as incertezas, ndo olharam para os obs-
tdculos, determinantes e corajosos enfrentaram situagoes difi-
ceis, sempre receptivos um com o outro e, o mais importante
numa situagdo tdo dificil, deixaram florescer o mais lindo dos
sentimentos: o amor ao proximo. Entdo pensei comigo: Isso é
ser cidaddo planetdrio. Nem mesmo a Cldudia, tida por eles
como lider, em nenhum momento do meu relato tentou impor
seus valores particulares; ao contrdrio, na sua concepgado todos
deveriam continuar unidos. Com o olhar na mesma diregdo.
Ndo me interpretem mal, ndo estou defendendo os barracos
que hoje sdo denominados de B.M, Eu ndo gosto muito de
falar, mas observo tudo em minha volta e nos movimentos
dos meus olhos que veem, e nas batidas do meu coragdo que
capturam coisas boas, fico com as palavras da Telma em uma
de nossas reunides e pego licenga a ela para usar as minhas
palavras: na visita que faremos, devemos olhar para os mora-
dores como pessoas significantes. Pessoas que nasceram para
contemplar o alto e aspirar os céus. Ali estardo pessoas iguais a
nés. Seres humanos que vivem seu dia a dia muitas vezes atri-
bulados. Bastard um desejo nosso de Bom Dia! para receber-
mos em troca um largo sorriso. E assim nascerd uma histéria
de amizade entre verdadeiros cidaddos planetdrios.

Essa é a minha Leitura de Mundo.

Uma histéria que envolve pessoas diferentes, mas unidos
no mesmo sentimento: o amor ao préximo. O resultado néo
pode ser outro. Emef Professor Manoel Barbosa de Souza +
COMUNIDADE = Educagdo para a Cidadania Planetdria.

20 de maio de 2010 - lldete Maria Alves, Mae de estudante
da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, pesquisadora
do PECP e membro da comunidade do Jardim Bonanca
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O passo seguinte foi a sistematizacao dos dados para interpre-
tacdo pelo grupo. Uma vez tabuladas as respostas e gerados os
gréficos sobre cada questdo, a equipe de trabalho da Emef Pro-
fessor Manoel Barbosa de Souza se debrugou sobre cada ponto,
dentro dos trés temas gerais pesquisados: cidadania, curriculo e
a relacdo da escola com a comunidade. Para dinamizar os traba-
lhos e garantir a perspectiva dos diversos segmentos, a andlise
foi realizada em grupos: educandos(as), funciondrias+familiares e
professores(as)+gestoras. Em seguida, cada grupo compartilhou
sua visdo do processo e coletivamente foram definidos os princi-
pais destaques levantados:

1. as pessoas da comunidade nao entendem o significa-
do de cidadania, mas uma grande parte tem uma visao
positiva de cidadania: direitos e deveres, unido e grupo;

2. faltam &reas de convivéncia/lazer no bairro;

3. acomunidade acha que n3o tem o que ensinar e coloca
toda a responsabilidade de formag3o na escola;

4. aescola ainda estd fechada para a comunidade;
5. ndo existe ligagdo entre a escola e as associagdes do bairro;

6. avisdo que a comunidade tem da escola é boa e esta é
uma instituicdo na qual a comunidade ainda acredita;

7. a participagdo dos pais € pequena pois eles alegam fal-
ta de tempo, mas quando o assunto na escola é bolsa-
-familia todos acham tempo para comparecer;

8. paraacomunidade, os projetos desenvolvidos na esco-
la contribuem para tirar as criancas da rua.

A partir dos destaques acima, foi feita uma andlise dos possi-
veis significados e de quais as necessidades e possibilidades con-
cretas de intervengdo, partindo para uma proposta de transfor-



macao do curriculo da escola. Ou seja, quais propostas poderiam
ser trabalhadas para alterar a realidade por meio de mudangas no
cotidiano escolar. Assim, foram definidos os desafios prioritarios
a serem abordados pela pesquisa da equipe de trabalho na fase
seguinte do PECP, a partir do segundo semestre:

1. aproximagdo do curriculo da escola com a construgao
de cidadania planetaria;
2. integrar os professores ao PECP;

3. incluir reflexdes/discussdes sobre cidadania planetaria
nas diferentes atividades ja previstas durante o ano le-
tivo, principalmente do CGC;

4. construcdo de estratégias para aproximar escola e
comunidade.

CRIANGAS APRESENTAM SUA INTERPRETAGAO

ARTI{STICA DA LEITURA DO MUNDO
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Como parte do processo da Leitura do Mundo, foram organi-
zadas devolutivas com a comunidade escolar para apresentagio
dos resultados e ouvi-los(as) sobre as suas préprias percep¢des
da atividade. Foram realizados dois encontros. O primeiro, no dia
7 de julho, com os(as) familiares e funciondrios(as), foi um étimo
reencontro, em que as pessoas puderam reconhecer seu bairro
e suas comunidades nas imagens apresentadas e refletir sobre
as conclusdes tiradas pelo grupo. Também foi um espaco para
complementar as informagdes sobre os interesses e demandas
dos(as) familiares, além de ja ser parte da prépria aproximagao
necessdria entre a escola e comunidade.

O outro encontro foi realizado com todos(as) os(as) professores(as)
da escola, no dia 8 de julho. Nesse dia, puderam conhecer outros
aspectos da comunidade da prépria escola. Também serviu como
aproximagdo com todo o corpo docente, uma vez que até entdo o
Programa atuava apenas com alguns representantes. Nesse didlogo,
ficou nitida a necessidade reciproca de estreitamento da relag3o para
podermos transformar o curriculo e o cotidiano da escola.

LEITURA DO MUNDO
INTERPRETAGAO ARTISTICA DOS

PROFESSORES

INTEGRAGAO DO CORPO

DOCENTE Ao PECP



Leitura do Mundo do curriculo da escola

O processo de Leitura do Mundo n3o se restringiu apenas a co-
nhecer a comunidade do Jardim Bonanca e a interpretagdo que as
pessoas dessa regido faziam sobre a realidade. Outra parte igual-
mente significativa foi conhecer “com outros olhos” a realidade
da escola e a percep¢do que a comunidade escolar tinha sobre o
curriculo vivenciado na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza.

Para tanto, o grupo realizou, concomitante a elaboracdo das
questdes para a comunidade, o mesmo processo para levantar
informagdes com os diferentes segmentos escolares. Neste mo-
mento, as questdes para a comunidade foram adaptadas pelos re-
presentantes dos respectivos segmentos para serem trabalhadas
com o CGC, e com os(as) docentes e educandos(as) dos projetos
Escolinha do Futuro e Sementes de Primavera.

Os resultados das respostas dadas e a interpretacdo das mes-
mas pelos préprios segmentos envolvidos confirmou as expectati-
vas e desafios tragados pela equipe de trabalho a partir dos dados
da Leitura do Mundo da comunidade. Podemos destacar algumas
questodes, como:

1. necessidade de integracado dos diversos projetos e pro-
gramas da escola;

2. articular mais as a¢des do PECP com todos(as) os(as)
docentes;

3. ampliar a discussdo sobre cidadania planetdria com
toda a comunidade escolar;

4. abrir mais a escola para a comunidade e seus saberes.

No inicio do segundo semestre, a partir da avaliagdo do grupo de
pesquisadores(as) e também da reunido de avaliagdo entre o IPF e a
SE, o Programa entrou na sua segunda fase de trabalhos na Emef
Professor Manoel Barbosa de Souza, buscando o aprofundamento
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dos estudos por eixos de pesquisa (pesquisa participante, cida-
dania planetéria, educagao cidad3 e educagio popular), a reflexao
sobre o curriculo escolar atual e sobre o curriculo de uma escola
cidad3 planetéria.

Além disso, a partir do processo de Leitura do Mundo na co-
munidade e na prépria escola, o grupo avaliou os dados levan-
tados e uma das questdes apontadas foi a necessidade de levar
o PECP e as discussdes sobre cidadania planetdria para toda a
escola. Portanto, foram planejadas e realizadas atividades com
diversos segmentos escolares: professores(as), funcionarios(as),
familiares, educandos(as), CGC.

Para operacionalizar essa nova fase, o grupo foi dividido em
trés subgrupos, organizados a partir dos segmentos escolares e
com tematicas especificas dos eixos de pesquisa:

1. Grupo Vermelho: funciondrios(as) e comunidade (pes-
quisa participante e educacio popular);

2. Grupo Azul: criangas e jovens (cidadania planetéria);

3. Grupo Verde: professores(as) e gestoras (educagdo ci-
dadi e cidadania planetaria).

Neste novo formato, cada grupo buscou, além de aprofundar
os estudos dos temas e refletir sobre o curriculo escolar, identifi-
car sugestdes visando um curriculo que eduque para a cidadania
planetaria. Assim, os encontros, que passaram a ser quinzenais,
alternaram-se em momentos de aprofundamento dos pequenos
grupos e momentos do grande grupo para socializagdo das dis-
cussdes e debates mais amplos. Nas semanas em que n3o havia
encontros do grupo de pesquisa, aconteciam as atividades e en-
contros dos representantes dos segmentos e com seus respecti-
vOs pares.

Os primeiros encontros por segmentos foram realizados para
avaliar e divulgar os dados da prépria Leitura do Mundo. Em seguida,



foram realizados encontros com os professores para discutir a re-
lac3o da cidadania planetdria com o curriculo escolar. Represen-
tantes dos(as) professores(as) e gestoras participaram no planeja-
mento e realizagcdo dos encontros.

Nas pautas do CGC, o PECP foi contemplado diversas vezes,
com apresenta¢des de membros da equipe de pesquisa sobre as
atividades realizadas, incluindo a socializagdo da viagem interna-
cional e participagdo do Il Encontro Internacional do PECP. Além
disso, a ampliagdo das atividades do PECP junto aos professores
foi tema de discussdo do colegiado para aprovar a sua realizago
e encontrar a melhor organizag3o dos encontros.

Em relacdo aos alunos participantes do Sementes de Prima-
vera, o educador Renato Barbosa (IPF) participou de diversos en-
contros no primeiro semestre, inclusive da Leitura do Mundo, e
no segundo semestre passou a integrar definitivamente a equipe,
ampliando a relagdo do PECP com esse grupo.

Além desses encontros, e daqueles realizados semanalmente
pela equipe de pesquisa e formagdo, o Programa ampliou sua in-
sercdo por toda a escola, tendo realizado encontros mensais (julho,
agosto, setembro e outubro de 2010) com os(as) professores(as),
tanto os(as) do Ensino Fundamental como os(as) da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Estas a¢bes foram ao encontro de uma
das questdes levantadas na Leitura do Mundo, da necessidade de
aproximar o PECP dos(as) professores(as). Esses encontros foram
planejados pelos(as) professores(as) entdo participantes do PECP
(Fernando Santos, Ronaldo Rodrigues e Erica Zerbatti) junto com
o trio-gestor (Valdirene Gongalves, Fernanda Lopes Garcia e Silva-
na Padula) e com a supervisora da escola (Telma Laia), além dos
membros do IPF (Erick Morris e Sheila Ceccon), tendo como base
também as avaliagdes dos encontros anteriores.

No caso do encontro de setembro, também foi considerada
a questdo levantada na Leitura do Mundo de ressignificar as ati-
vidades ja previstas no calendario escolar, incluindo a discussio
de cidadania planetédria. O encontro foi realizado conjuntamente
com a Parada Pedagégica, nos dias 21 e 22 de setembro de 2010,
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destacando as interfaces das discussdes que a equipe tem feito
na escola com a Reorientag¢do Curricular do Ensino Fundamental
(Recef), quais sejam a democratizacdo nas rela¢des, a valoriza¢do
da expressdo da crianga e a participag¢do ativa da comunidade na
construcdo do curriculo da escola.

No encontro de outubro com os(as) professores(as) da EJA e da
Opeja, foram destacadas as interfaces da Reorientacdo da Educa-
¢3o de Jovens e Adultos (Receja) com a cidadania planetéria, como
a contextualizagdo da educacdo com a realidade social dos(as)
educandos(as), a criticidade no ensino e a possibilidade de transfor-
macdo. Além dos encontros mensais com os(as) professores(as),
membros da equipe de pesquisa participaram de diversos HTPs
(horario de trabalho pedagdgico) e das paradas pedagdgicas.

Outro aspecto importante a ser destacado é que, a partir des-
sas atividades com toda a comunidade escolar, houve a incorpora-
¢do de novos membros na pesquisa, como os professores Cléber
Wilker, Greicie Silva e a funciondria Hilda Maria. Pelo IPF, nesse
mesmo periodo, tivemos a incorporagio dos pesquisadores Mar-
cia Oliveira e Luiz Marine. Essa dindmica de reunides e atividades
com todos os segmentos escolares foi mantida em 2011.

Atividades externas do PECP

Ao longo do ano de 2010 foram realizados mais de trinta encon-
tros presenciais semanais na Emef Professor Manoel Barbosa de
Souza, discutindo temas relacionados ao Programa e a elaboracao
de um curriculo que eduque para a cidadania planetdria. Muito
foi avancado neste processo, mas, para além dos encontros, a
equipe de pesquisadores(as) pode participar também de diversas
atividades externas no PECP, que proporcionaram uma vivéncia e
convivéncia diferenciadas.

Pode-se destacar a aprendizagem individual e coletiva na partici-
pacdo de encontros internacionais (EIE, FMEI] e do PECP) e em f6-
runs municipais (Encontro Interconselhos de Gestao Compartilhada).
A participacdo em todos os encontros foi precedida de discussdes e



preparagdo dos participantes, discutindo os objetivos dessa par-
ticipagdo. Apds os encontros, sempre houve momentos de socia-
lizag3o e de avaliagdo com o restante dos membros da equipe de
pesquisa, levantando-se questdes de aprimoramento na represen-
tacdo do grupo. Quando possivel, também foram realizados en-
contros de socializagdo com o Conselho de Gestdo Compartilhada
(CGC) e nos HTPs, como no caso do Encontro Internacional do
PECP em Portugal, em que, para além do encontro, um professor
da UE e membros da Secretaria de Educa¢do puderam conhecer
outras experiéncias educativas que podem contribuir na constru-
¢do de um novo curriculo escolar.

O grupo também péde participar em outros espagos de refle-
xdes diferenciadas, como o Dia do Meio Ambiente na Editora e Li-
vraria Instituto Paulo Freire (Ed,L Instituto Paulo Freire) e no Encon-
tro de Amigos do Brand3o na Unicamp. No primeiro, o grupo teve
a oportunidade de conhecer o Centro de Referéncia Paulo Freire,
que preserva a biblioteca pessoal de Paulo Freire, e de interagir com
um grupo de professores visitantes de Minas Gerais e ouvir as falas
sobre sustentabilidade e cidadania planetaria de José Eustdquio Ro-
mao e Moacir Gadotti na Ed,L Instituto Paulo Freire.

DiA bo MEIO
AMBIENTE: VISITA
DOS INTEGRANTES
DA EQUIPE DO PECP
DA EMEF MANOEL
BARBOSA AO |PF
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No segundo, o grupo teve a oportunidade de visitar o campus
de uma das principais universidades do Pais (Unicamp) e de par-
ticipar de uma atividade educativa e artistico-cultural, com alguns
educadores nacionais, como Severino Antdnio, Emilia Pietrafeza,
Paulo Roberto Padilha, Marcos Sorrentino e Regis de Moraes. Além
disso, houve a apresentacdo de grupos de cultura popular (violei-
ros, violas caipiras, Folias de Reis, dancas etc.), que propiciaram
para muitos o primeiro contato com esse tipo de manifestacdo.

Todas estas atividades mencionadas serviram para o enrique-
cimento cultural e formativo dos participantes e para o exercicio
de representacdo, ampliando o repertério do grupo qualitativa-
mente, que com certeza refletiu nos resultados da pesquisa cur-
ricular. Além disso, os encontros serviram para divulgar as a¢oes
de Osasco em outros espacos e em outros paises, fortalecendo as
parcerias internacionais do programa e criando novos contatos.




Intercédmbios internacionais

Parte fundamental da proposta de pesquisa do PECP foi a conexdo
e o intercdmbio internacional, pois a construcdo dos referenciais
de uma educacgdo para a cidadania planetaria pressupde a multi-
plicidade de olhares, partindo de contextos e realidades diferen-
tes. Isto estd na base da prépria concepgdo do Programa, como
destacado anteriormente no livro, e foi o tempo todo buscado e
incentivado ao longo da experiéncia de Osasco.

Desde novembro de 20009, inicio dos trabalhos de pesquisa e
formagdo na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, ja foram
realizados dois encontros internacionais do PECP, um em Osasco
(Brasil, fevereiro de 2010) e outro em Almada (Portugal, junho de
2010), articulando os(as) parceiros(as) e compartilhando experi-
éncias. Além desses, também foram realizadas reunides presen-
ciais do Colegiado Internacional no contexto de outros eventos (I
Encontro Internacional de Educag¢do de Osasco, Férum Mundial
de Educacdo Infantojuvenil de Osasco, V Férum Social Mundial,
VI e VIl Encontro Internacional Férum Paulo Freire), apresentacao
de trabalhos da experiéncia de Osasco em eventos internacionais
(I Encontro Internacional de Educag@o de Osasco, Férum Mundial
de Educacdo Infantojuvenil de Osasco, Oficina Internacional da
Unesco, Férum Mundial de Educagao Galego, viagens de inter-
cAmbio, videochats, intercAmbio virtual e presencial.

Linha do tempo dos encontros e atividades internacionais do
PECP

2007
« janeiro — Férum Social Mundial (Nairébi/Quénia) —
nascimento da ideia do PECP

FOLIA DE REIS COM JACIARA INTEGRANTE DO PECP
APRESENTA-SE DURANTE A VisITA Do PECP A UNICAMP
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2008

margo — Encontro na Universidade de Sevilha —reunido
para elaboragdo das matrizes do PECP, no contexto do
“Seminario Internacional para la Formacién On-line de
Actitudes” (Sevilla, Espanha)

setembro — Socializagdo da primeira versdo do marco
tedrico no contexto do VI Encontro Internacional Fé-
rum Paulo Freire (S3o Paulo, Brasil)

2009

janeiro — Atividade autogestionada no Férum Social
Mundial (Belém, Brasil)

setembro — Inicio do PECP-Osasco

2010

fevereiro — | Encontro Internacional do PECP (Osasco,
Brasil)

junho — Il Encontro Internacional do PECP (Almada,
Portugal)

setembro — Reunido do Conselho Internacional do
PECP no contexto do VIl Encontro Internacional Férum
Paulo Freire (Praia, Cabo Verde)

outubro — Participagdo na Oficina promovida pela
Unesco sobre “Procesos de Monitoreo y Evaluacién de
La Década para El Desarrollo Sustentable” (Cidade do
Panama, Panamad)

dezembro — Atividade autogestionada do PECP com vi-
deochat na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza
no Férum Mundial de Educagao Galego: Educacao para
a Paz (Santiago de Compostela, Espanha)

201

fevereiro — Atividade expandida do Férum Social Mun-
dial (Dakar/Senegal)



No | Encontro Internacional de Educagio de Osasco (EIE), rea-
lizado entre os dias 23 e 25 de fevereiro de 2010, foram reunidos,
por duas jornadas, os saberes e as experiéncias de educadores ita-
lianos, portugueses, canadenses e brasileiros para debater o tema
cidadania planetdria. A base para essa discuss3o foi a apresenta-
¢do do Programa Educagdo para a Cidadania Planetdria (PECP) e,
com isso, professores(as) e pesquisadores(as) puderam conhecer
experiéncias e esforcos nacionais e internacionais rumo a sua efe-
tivacdo. Mais do que isso, “olhar olho no olho” daqueles que acre-
ditam em outro mundo possivel.

A mesa composta no painel da primeira jornada discutiu os
avangos que o PECP realizou em seis meses de atuagdo a par-
tir dos relatos dos(as) educadores(as) envolvidos(as). Foram
eles(as): Telma Lopes de Laia, supervisora da Secretaria de Edu-
cacdo de Osasco e membro da equipe de pesquisa local; Alessio
Surian, da Universidade de Padova e do Instituto Paulo Freire Ita-
lia; e Natasha Privoli®, pesquisadora na Universidade de Moncton
e do Centro de Pesquisa em Educacdo da mesma Universidade,
no Canadd. A mesa foi coordenada por Maria de Lourdes Neves,
supervisora da Secretaria de Educac¢3o de Osasco, e contou com
a participagdo do palestrante Paulo Roberto Padilha, diretor peda-
goégico do Instituto Paulo Freire e responsével pela coordenagao
nacional do PECP.

Na segunda jornada, a mesa do painel foi composta por Mar-
garida Amélia Santos, mestra em Ciéncias da Educagdo e especia-
lista na drea da Igualdade de Oportunidades entre os Homens e
as Mulheres e Conciliagdo entre a Vida Familiar e a Vida Profissio-
nal, representando o Graal, de Portugal, além de Alessio Surian,
da ltalia, de Marinalva de Oliveira, coordenadora da mesa e su-
pervisora da Rede de Osasco, e de Erica Regina Zerbatti Jarnyk,
professora da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, que re-
presentou os(as) colegas, que previamente discutiram os pontos
a serem abordados na participagdo do EIE.

10 PARTICIPAGAO VIA VIDEOCONFERENCIA.
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No contexto da cidadania planetdria, Margarida Santos apre-
sentou a experiéncia “Utopiar”, realizada entre 2004 e 2009, que
promoveu a tomada de consciéncia dos participantes em relagdo
a discriminagdo racial sofrida pelos imigrantes na construcdo de
uma nova sociedade. A maioria dos imigrantes atendidos pelo
projeto, financiado pela comunidade europeia, era oriundo do
Brasil, Ucrinia e do continente africano. Apds a participa¢do no
projeto, o grupo assumiu medidas, como a constitui¢ao de uma
associacdo de imigrantes, um centro de acolhimento dinamizado
pelos imigrantes e a realizagdo de workshops e documentarios.

A canadense Natasha Privoli relatou, a distancia, a experiéncia
de desenvolvimento de uma ag3o interdisciplinar chamada Hortas
na Escola, em uma escola da regido rural de Moncton, que propde
um novo tipo de escola, uma escola comunitaria. A agdo interdis-
ciplinar visava discutir os contetidos inerentes ao cotidiano esco-
lar, envolvendo, inclusive, as pessoas mais idosas da comunidade,
os pais e outras criangas para trabalharem na horta. A etapa se-
guinte seria vender os produtos na feira ecoldgica do bairro e usar
os recursos arrecadados para transformar a estrutura da escola e
torna-la mais ecoldgica.

O relato de Natasha contribui para pensarmos nas diversas al-
ternativas criadas por educadores de todo o mundo. Esse tipo de
acdo nos aproxima das reflexdes produzidas por Francisco Gutier-
rez em seu livro Ecopedagogia e Cidadania Planetdria. Segundo o
autor, temos que tratar o planeta como um ser vivo, no qual todas
as partes estdo integradas. Todos os que aqui vivem e todos os
ecossistemas devem ser considerados como partes de um unico
todo que permanentemente se relaciona.

Ao longo do primeiro semestre de 2011 também foi discutida
a possibilidade de parceria com um grupo de pesquisa da Univer-
sidade de Moncton no Canada, tendo sido realizada uma visita de
trabalho da equipe canadense a Emef Professor Manoel Barbosa
de Souza. O foco do trabalho era a educacgio através de hortas
comunitdrias, levantando temadticas de sustentabilidade, econo-
mia soliddria, cidadania, entre outras. No entanto, por questdes



técnico-financeiras, essa parceria ndo poéde avancar para além do
estdgio preparatdrio.

Alessio Surian provocou reflexdes entre os presentes a partir
de imagens. Para o educador italiano é vital que a educagdo para a
cidadania planetaria utilize-se de imagens porque elas geram sen-
timentos e precisamos aprender a identifici-los. “O meu sonho
para o amanh3 ainda tem a ver com emocdes. A escola esquece o
que é o incentivo, o sentimento.”

As educadoras Telma Laia e Erica Jarnyk apresentaram o desen-
volvimento do PECP na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza.
Segundo Erica, as pessoas decidiram participar do Programa por
acreditarem que ele “traria para a unidade a perspectiva de uma
visdo diferente, ampliaria a visdo de educagdo da escola e comuni-
dade”. A professora explicou que o principal desafio, para a Unidade
Educacional, “é como fazer da escola um espaco para que a comu-
nidade sinta-se membro, queira estar junto”.

Nos debates realizados, ficou claro que a educacio para a cida-
dania planetdria busca uma transformacao profunda nos nossos
valores e formas de nos relacionar com a vida na terra. E que o
nosso desafio é desenvolvermos um novo paradigma quanto ao
modo como nos inserimos na sociedade enquanto individuos e
nas nossas relagdes coletivas. A construcdo de uma nova visdo
entre o local e o global é urgente e precisa ser feita junto com
nossos(as) educandos(as), conforme afirmou Alessio: “precisa-
mos estabelecer processos coletivos de relagdes individuais, vin-
culadas a leituras do mundo coletivas”. N3o ha tempo a perder.

Encontro Internacional do PECP

No primeiro Encontro Internacional do PECP foi possivel estabele-
cer um primeiro contato do grupo da Emef Professor Manoel Bar-
bosa de Souza com os(as) parceiros(as) de outros paises, como
Itélia e Portugal. Com o grupo italiano da escola Petrarca de Padua
(Italia), foi iniciado um breve intercdmbio cultural entre os(as) par-
ticipantes (via e-mail).
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Com as representantes de Portugal foi iniciado um didlogo que
resultaria no lancamento das atividades do PECP em terras lusitanas,
em junho do mesmo ano, conforme anunciado por Margarida Santos
para o Il Encontro Internacional do PECP, em Almada, Portugal.

A projecdo naquele momento era da participagdo no PECP do
Centro de Formagao de Escolas do Concelho de Almada (Alma-
daForma), sob orienta¢do pedagdgica das atividades de pesquisa
e formacdo pela Dr2 Maria do Loreto Paiva Couceiro, professora
auxiliar na reforma e investigadora da Unidade de Investigacdo
Educacdo e Desenvolvimento da Faculdade de Ciéncias e Tecnolo-
gia da Universidade Nova de Lisboa, e pela professora Dr2 Luiza
Cortesdo, Diretora do Instituto Paulo Freire do Porto.

Ainda segundo Margarida Santos, a participagdo no programa
seria por meio de pesquisa e formagdo e abrangeria dois grupos
de cerca de doze a quinze pessoas, um grupo de professores do
ensino basico e um grupo de professores e formadores dos cursos
de adultos. Ambos os grupos seriam constituidos por professores
e formadores de diferentes dreas disciplinares e abertos a partici-
pagdo de outros agentes de formac3o.

Europa

Entre os dias 14 e 26 de junho de 2010, uma delegacdo da Se-
cretaria de Educagdo de Osasco, composta pela secretdria de edu-
cacdo, Maria José Favardo, e trés membros da equipe de pesqui-
sa do PECP, Telma Laia (supervisora de ensino), Fernando Santos
(professor da Emef Manoel Barbosa) e Francisca Pini (diretora do
IPF), realizou uma viagem de intercimbio pela Europa, conhecendo
diversas experiéncias nas cidades de Reggio Emilia e Padova, na It4-
lia; Barcelona e Madri, na Espanha; e Almada e Lisboa, em Portugal.

Na Itdlia, a delegagao visitou uma escola da cidade de Reggio Emi-
lia, internacionalmente conhecida pela alta qualidade da Educacao
Infantil. Segundo a supervisora Telma Laia, “foi bom constatar que
a reorientagdo curricular em curso na rede osasquense segue rapida-
mente rumo a qualidade da Educac3o Infantil daquela cidade”.



A delegacdo visitou ainda a escola Petrarca, em Padova, o Cen-
tro de Educacdo Multicultural, a escola de Educacio Infantil anexa
ao Centro e o Grupo Educacional Territorial Chico Mendes, em
Reggio Emilia, na Itdlia. Na Espanha, encontraram-se com Marina
Canals Ramoneda, secretdria geral adjunta da Associag3o Interna-
cional de Cidades Educadoras (AICE), e com a secretdria de edu-
cacdo de Barcelona.

Ao final da viagem, o grupo participou do Il Encontro Interna-
cional do PECP, em Almada, onde foi lancado oficialmente o PECP
daquela localidade no AlmadaForma. As agdes de intercimbio
com esse grupo, no entanto, ndo puderam avangar muito desde
entdo, pois o grupo de professores ndo conseguiu se constituir
enquanto equipe de pesquisa, devido a problemas estruturais
relacionados com a crise financeira e politica internacional, com
grandes impactos naquele pais. No entanto, existem perspectivas
de se retomar o projeto a partir setembro de 2011.

Ainda em Portugal, o grupo péde estabelecer contato com um
grupo de Avintes (Vila Nova de Gaia), no Agrupamento Escolar
Adriano Correia de Oliveira, com as professoras Amélia Macedo e
Manuela Mendonga, com quem foi articulada uma parceria pon-
tual de intercAmbio cultural, no contexto do PECP, chamado de
“Dialogo Transmarino”.

Os quatro professores envolvidos diretamente no inicio do
projeto foram Greicie Silva, Cléber Wilker, Ronaldo Rodrigues e
Fernando Santos, na época todos membros da equipe de pesqui-
sa do PECP. Os dois primeiros eram professores de sala regula-
res e os dois ultimos PEBII (artes e informética). Dessa maneira,
articulou-se fazer um trabalho integrado com as diferentes disci-
plinas, buscando trabalhar a diversidade cultural na perspectiva
da cidadania planetdria. O planejamento foi incluido no PTA 2011
(veremos mais detalhadamente sobre essa parceria e os seus des-
dobramentos no capitulo 4).

O PECP organizou uma atividade autogestionada no Férum
Mundial de Educag3o Galego em Santiago de Compostela (FME-
-Compostela), em dezembro de 2010. L4 foi uma oportunidade
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de intensificar o Didlogo Transmarino e de ampliar as discussdes
sobre cidadania planetdria a partir da educagdo para a paz e da
nog¢do do direito dos povos por seu préprio idioma (Galego).

Na atividade do PECP, que contou com a participagdo dos(as)
pesquisadores(as) e colaboradores(as) do PECP Angela Antunes,
Erick Morris, Moacir Gadotti, Paulo Roberto Padilha e Marilisa
Gasparini (que apresentou na atividade a experiéncia da Emef
Professor Manoel Barbosa de Souza), Amélia Macedo péde apre-
sentar o projeto Escolas Irm3s: didlogo transmarino, que emergia
“da oportunidade de parceiros educativos, que partilham o mun-
do das globalizagdes comunicando na mesma e t3o diferente lin-
gua, o leem e o apreendem de forma diversa, poderem recorrer
a préticas dialdgicas e, de um ponto de vista reflexivo e critico,
irem reconstruindo e materializando facetas de uma cidadania
planetéria”. Também participaram do debate a Eunice Macedo —
pesquisadora do Instituto Paulo Freire de Portugal e do Centro de
Investigacao e Intervengdo Educativas, apresentando o trabalho
Buscando cidadania hoje: uma escuta a vozes jovens —, Claudia
do Socorro Gomes da Silva e Ana Lucia Bentes Dias, ambas pes-
quisadoras da Universidade Federal do Pard, com o trabalho De-
senvolvimento soliddrio pela cidadania ambiental: na comunidade
indigena areal-Amazonia.

Em 201, outros dois grupos estavam em didlogo para tentar
articular a participagdo de intercdmbio na linha da experiéncia dos
Diadlogos Transmarinos: a Fundacidon SES, com uma escola na ci-
dade de Matanza (Provincia de Buenos Aires, Argentina), La Salle
Catéan (Fundacién Armstrong), na perspectiva da educagdo popu-
lar, e a Escola Secundaria Pedro Gomes (Praia, Cabo Verde), como
foi estabelecido contato a partir do VII Encontro Internacional do
Férum Paulo Freire.

No Férum Social Mundial de Dakar 2011, o PECP também reali-
zou uma atividade autogestionada e expandida, com participacao a
distancia, no Instituto Paulo Freire, para debater a sustentabilidade
e a cidadania planetdria na perspectiva da educacdo integral. Par-
ticiparam da atividade, em Dakar, Paulo Roberto Padilha, Angela



Antunes, Azril Bacal e Ladislau Dowbor. No Brasil, a atividade
teve a participagdo de cerca de 100 pessoas, contando com a
mediacdo de Moacir Gadotti, Sheila Ceccon e de Rose Marie Inojosa
(Diretora do DEA/ Universidade Aberta de Meio Ambiente e
Cultura de Paz)

Cidadania planetdria em diferentes partes

Noés vivemos no planeta Terra. Nesse espago, plantamos para
comer, furamos pocos para beber dgua, extraimos todos os recur-
sos naturais para termos uma vida melhor. E estamos sempre
disputando recursos uns com os outros. Assim desenvolvemos a
civilizagao humana, a economia, a religido, a cultura e o capi-
talismo. A sociedade se torna cada vez mais complexa, e o

planeta fica cada vez mais ameacado.

As questdes ambientais nunca aparecem de forma isolada. Es-
tao sempre relacionadas a aspectos sociais, culturais, politicos
e econémicos. E, apesar de vivermos no mesmo planeta, va-
riam de acordo com o contexto e a regidao. Quando falamos em
meio ambiente, ndo nos referimos apenas a preservacdo das
florestas, mas também a como os seres humanos se relacionam

com a mae-Terra. Chamamos isso de cidadania planetaria.

Ao vivenciar o trabalho do PECP aqui no Brasil, passei a re-
fletir sobre meu préprio pais. Recordo de uma questdao que
esta acontecendo hoje em Taiwan: um movimento chamado
Fundos Nacionais. Proposto por algumas ONGs, ele busca sal-
var as planicies costeiras no distrito de Changhua (préximas
da maior area agricola de Taiwan), que estdo sob ameaca de
serem compradas pela industria petrolifera para a instalagao
de uma refinaria, o que representaria um desastre para a agri-
cultura, para a pesca e para o ecossistema local (onde vivem,
por exemplo, os golfinhos brancos — ou golfinhos-corcundas do

Indo-Pacifico —, uma espécie considerada em risco de exting¢do
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pela Unido Internacional pela Conservacao da Natureza). A
proposta do movimento é que pessoas comuns comprem pe-
quenos pedagos da terra cobicada para, dessa forma, impedir
a compra pela indistria para a construcdo da fabrica. A cam-
panha comecgou em abril e desde entdo mais de 45 mil pessoas
escreveram cartas demonstrando seu interesse em aderir. Esse
exemplo dos Fundos Nacionais mostra o poder da participa-
¢ao coletiva, do movimento social e cidadao: cada um faz um
pequeno esfor¢o para comprar uma pequena parte de terra e,

juntos, salvamos a terra e o meio ambiente.

Do outro lado do planeta, aqui em Osasco, o PECP tenta des-
pertar a atencdo e a consciéncia das pessoas para a cidadania
planetaria por meio do dialogo e da reflexao sobre a sociedade
e a educacdo escolar. No PECP, vivenciamos a educacao cidada
acontecendo de fato, a partir da soma do poder de cada indi-
viduo. O programa tem como um dos seus focos principais a
comunidade, e inclui temas como moradia, educaciao e meio
ambiente. A partir dai, iniciamos os dialogos, as descobertas e

as reflexoes sobre os fatos sociais ao nosso redor.

O PECP foi além dos muros da escola, aprendendo a partir do en-
torno, no qual a relagdo entre os seres humanos, os fatos sociais e
o meio ambiente est sendo criada. £ essa relacdo que alimenta a
conscientizacdo das pessoas e se torna importante pilar do movi-
mento pela cidadania planetaria. No final do semestre, um dos alu-
nos me disse: “Como estudante, preciso trazer mais a realidade da
escola para discutirmos neste grupo. Este é o poder que todos nés
possuimos, ndo importa quem vocé é e de onde vocé vem”. E im-
portante enfatizar que as pessoas do nosso planeta compartilham
os mesmos problemas, sejam as questdes ambientais, a estrutura de
producio do capitalismo global e as relagdes sociais que dai resul-
tam. Questdes que, com a intensificagdo da globaliza¢ao, requerem
respostas construidas por cidaddos que compreendem eles mesmos

como parte do mesmo territério, o planeta Terra.




Connie Lin, Tracy Yin (Intercambistas de Taiwan.
Acompanharam os encontros de pesquisa e formacio
do PECP na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza,
durante seis meses em 2010) e Thiago Firbido (Tradutor)
(Versao em portugués)

A INTERCAMBISTA DE TAIWAN, CONNIE, COM ANA CAROLINA, ANTONIO E JHON
DURANTE O 13°ENCONTRO DO PECP
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Planetary citizenship in different parts of the world

We live on the earth. In this space, we crop food in order
to eat, dig well in order to drink, take all kinds of natural
resource in order to have better life. And we often fight for
the scramble of resources with each other. Then we develop
human civilization, economic, religion, culture and capitalism.
The society become more and more complicated, at the same
time our earth become more and more harmed. Environmental
issue is never in a vacuum situation. It always related to the
social , cultural, political, economical aspect. Though we live
in the same Earth, but these different aspects made those
environmental issue in different context from different region.
It’s necessarily to know that when environmental issue was
brought to more complicated sphere, it’s no longer about
how we preserve a forest. Furthermore, it about how human
plan to maintain our relationship with mother Earth. And in

whole, we call it planetary citizenship.

When I experience how people in Brazil work for planetary
citizenship and think of my own country. It reminds me
a planetary citizenship issue happen currently in Taiwan.
It’s a movement called National Trusts. Proposed by some
environmental NGOs, Promoted the public to save coastal
wetlands in Changhua County(which also near the biggest
agricultural area in Taiwan) by purchasing land to prevent
it from being sold to a petrochemical company to build oil
refineries. Environmentalists worry that the planned refineries
would be disastrous for the farming and fishing culture and
diverse wetland ecology — notably critically endangered white
dolphins, also known as Indo-Pacific humpback dolphins — a
species listed by the International Union for Conservation of
Nature as “critically endangered” in 2008 — now stands at
only between 60 and 90 off the west coast.Opponents of the
petrochemical plant want to block the plan by purchasing the



most sensitive 200 hectares of the 4,000 hectares that the oil
company would like to buy. According to the National Property
Administration, the current value of the land in the area
is NT$100 [R$5] per square meter. The purchasing movement
plans to buy for NT$119 [R$6] each. The money needs for buy
a square meter is only the same price as a usually meal, the
principle of movement is not willing someone rich to but all
the land, but everyone buy a little in a small price, aiming to
collect as much people could be. Since the group started the
campaign on April 11, more than 45,000 people have written
letters of intent to express their willingness to purchase more
than 850,000 of land. The concept of natioanl trust shows the
collective participation in social movement. Each one spent a
little effort, to buy a little part of land, together we could save

the land and environment by this citizen movement.

On the other side of the planet, PECP (planetary citizenship
education program) is trying to provoke people’s awareness
and consciousness as a planetary citizen through dialogue and
reflection between the society and school education. In PECP,
we see how citizenship education really working in Osasco and
how every individual’s power been collected. The main topic
of this program is focusing on the community, which includes
issues of living space, education and environment. Based on
these, we started discussion, discovery and rethought about
the social facts around us. PECP walked out of school,
learning from the land, the nature around us, in which the
relationship between human beings, social facts and the
environment been created, and this relationship is exactly
the nutrition of awareness and consciousness. It becomes an
important foundation of planetary citizenship movement. In
the end of PECP, one of the students told me: “As a student,
I need to bring more realities happening in school into this
group.” This is the “power” everyone possesses, no matter who

you are and where you are from.
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Itisimportant to emphasize that people on our planet share the
same problems such as environmental issues or the production
structure of global capitalism and the social relations that
result from that. Issues that, with the intensification of
globalization, require answers built by citizens who understand
themselves as part of the same place, the Earth.

Connie Lin, Tracy Yin (Intercambistas de Taiwan.
Acompanharam os encontros de pesquisa e formacgao do PECP
na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, durante seis

meses em 2010) e Thiago Firbido (Tradutor) (Versao em inglés)

ENCONTRO DA EQUIPE DO PECP (SECRETARIA DE EDUCAGAO MAZE FAVARAO,
FRAN PiNI E TELMA LAIA) cOM AS PROFESSORAS AMELIA MACEDO E Luiza
CoRTESAO NA UNIVERSIDADE DO PORTO/PORTUGAL. JuNHO DE 2010

2011

Tendo em vista os avangos de todos e todas que integram a coleti-
vidade da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, e da prépria
coletividade, particularmente durante esse periodo de existéncia do
PECP nessa Unidade Educacional, foi de fundamental importéncia
ter refletido com o grupo de pesquisa e com os docentes sobre al-
gumas questdes reveladas pela avalia¢do institucional realizada no
final do ano de 2010, para poder enfrentar os desafios nela conti-
dos, de forma objetiva e concreta, a fim de superar cada um deles.



Esses desafios exigiram a unido do grupo e mais criatividade para
superd-los, com o objetivo de tornar, ainda mais, a Emef Professor Ma-
noel Barbosa de Souza um local de construcdo coletiva de conheci-
mento, sem perder de vista a necessdria articulacio entre os aspectos
da aprendizagem cognitiva e os aspectos da aprendizagem afetiva,
considerando as vdrias inteligéncias que fazem parte de cada pessoa.

Para isso, foi realizada uma leitura de todo o documento de
avaliagdo dessa Unidade e foi selecionado um conjunto de ques-
toes fundamentais para darmos passos significativos rumo a dias
mais produtivos e felizes para todas e todos nés, a partir da and-
lise dessas questdes e das estratégias de agdo tracadas conjunta-
mente. Uma cépia dos gréficos das questdes relacionadas, especi-
ficamente, ao PECP também foi entregue a cada segmento como
subsidio para o trabalho a ser desenvolvido.

Também foram apresentados aos(as) docentes uma primeira
sistematizacdo dos indicadores sugeridos por todos(as) os(as)
participantes da pesquisa durante o ano de 2010, a fim de adequé-
-los(as) coletivamente diante dos resultados contidos nas ques-
toes selecionadas para a avaliagdo.

Durante os meses de fevereiro, marco e abril de 2011, no desen-
volvimento do PECP na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza,
continuamos um processo de construcdo coletiva das nogdes e/
ou conceitos imprescindiveis & educagdo para a cidadania planeta-
ria, considerando-se a realidade dessa UE e em consonéncia com
as dimensdes e os indicadores da Reorientagdo Curricular do En-
sino Fundamental de Osasco (Recef).

Nesses trés meses foram realizadas seis reunides da equipe de
pesquisa, que passaram a ser quinzenais (17 e 24 de fevereiro; 03,
10 e 24 de margo; e 7 de abril). Nesses encontros lemos, refleti-
mos, debatemos e decidimos sobre esses conceitos/no¢des que
deveriam fazer parte de uma proposta curricular na perspectiva
de uma educacio inclusiva e integral que n3o se limitasse a ques-
tdo da permanéncia do(a) educando(a) no espago educacional e
nem tao somente aos aspectos ambientais.

Os diferentes segmentos constitutivos da equipe -




REUNIAO DE FUNCIONARIAS, EM MARGO DE 2011
A DIREITA HILDA, PESQUISADORA DO PECP

educandos(as), familiares, professores(as), equipe gestora e
funciondrios(as) — assumiram para si a complexa tarefa de contri-
buir para redimensionar a pratica pedagdgica da Emef Professor
Manoel Barbosa de Souza, fazendo valer suas vozes num momen-
to tdo importante como esse.

Os encontros tiveram como objetivo o intercdmbio de experi-
éncias e de outros saberes como subsidios a elaboracio dos con-
ceitos e nocdes a serem desenvolvidos no PECP-Osasco a partir
do ano de 2011, sobretudo apés a finalizagdo do Plano de Trabalho
Anual (PTA), que numa decisdo coletiva da comunidade escolar
definiu como seu tema gerador a “cidadania planetéria”.



EMEF Professor Manoel Barbosa de Souza — Justificativa
da Escolha do Tema Gerador — 2011 Cidadania Planetdria

A nocao de cidadania planetaria surge a partir de uma concep-
¢do em que se afirma que, independente da nacionalidade, na-
turalidade, cor e religido, habitamos 0 mesmo planeta ao qual
devemos cuidar e compartilharmos principios, valores, atitu-
des e comportamentos comuns, préprios da comunidade dos
seres humanos, sustentando uma visio unificadora do planeta.
Nio podemos mais conceber a cidadania, hoje, aos liames de
um territério, pois a luta pelos direitos humanos e pelo meio
ambiente confere a cidadania um carater transnacional. A
educacdo para a cidadania planetaria tem o propésito de ser
uma educagdo que discuta as questdes que envolvem toda a
humanidade, contextualizadas em nivel global e que discuta
outras possibilidades de a¢des sem fronteiras.

Desta maneira, nés, diregao, professores alunos e funcionarios
da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, com a intencao
de atender a necessidade urgente de conscientizag¢ao dos alu-
nos para mudancas de atitudes com relagdo a utilizagdo dos
recursos naturais, ja que todas as ag¢des estdo interligadas com
a preservacdo ou destrui¢do da terra, elegemos para este ano
o tema cidadania planetdria, visando estimular a pratica dos
principios da Carta da Terra no cotidiano da escola, permitin-
do a pratica soliddria e com responsabilidade entre todos os
membros da comunidade escolar.

Este tema ja vem sendo abordado no contexto escolar desde
o ano de 2009, o que nos possibilita, hoje, trabalhar diversos
contetidos e tematicas que o englobam, tendo consonancia com
o projeto desenvolvido na escola em parceria com a Secretaria

de Educacao e o Instituto Paulo Freire.

Trecho extraido do PTA 2011 da Emef Professor Manoel
Barbosa de Souza
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Nesse processo, pudemos contar com a incorporagao de
novos(as) pesquisadores(as) participantes, como Fernanda Gui-
mar3es (IPF), Diego Pascoal (IPF), Julia Tomchinsky (IPF), Ga-
briela Simdes da Cunha, Maria Vitéria da Silva Lisboa, Sthefany
Figueroa de Freitas (educandas da UE), José Lucas Queiroz (ex-
-educando da UE), Débora de Jesus Xavier (Escolinha do Futuro)
e Annahf Carmelin (nova coordenadora pedagégica da escola),
que vieram contribuir com novos olhares para a pesquisa.

Dando continuidade ao processo de discussdo sobre o cur-
riculo que se iniciou em 2010, toda a comunidade escolar foi
convidada a participar da construg¢do do planejamento da Gin-
cana da Cooperagdo, uma proposta para concretizar a pesquisa
e os debates curriculares. Foram realizadas reunides com os
diversos segmentos escolares, com a equipe do PECP na esco-
la e com as criangas representantes de sala. As contribui¢des
foram sistematizadas, socializadas e, a partir do resultado, fo-
ram construidas, coletivamente, atividades para a Gincana, que
detalharemos mais no capitulo 3 deste livro.

Com o objetivo de desenvolver a discussao sobre o curriculo
da escola e organizar as etapas da Gincana da Cooperagao jun-
to ao corpo docente, foram realizados seis encontros durante
o hordrio de trabalho partilhado (HTP) e duas participacoes
em paradas pedagdgicas. Dialogando sobre os pontos de dis-
cussdo que devem estar incluidos em um curriculo para uma
educagdo para a cidadania planetdria, os(as) professores(as)
definiram vinte temas-chave. Em cada sala, foram construidas
coletivamente as atividades, partindo do interesse das criancas
e do caminho percorrido pela turma.

Foram realizados seis encontros de planejamento e mobili-
zagdo com os(as) educandos(as) membros do PECP, ao longo
do semestre, visando desenvolver estratégias de mobilizagao
dos(as) aluno(as) representantes de sala; planejar dois encon-
tros pré-gincana com os(as) representantes; sistematizar as



contribuicdes da comunidade escolar para a gincana e cons-
truir um cartaz informativo. Com as criangas representantes,
foram realizados quatro encontros de preparacdo para a gin-
cana, em que aconteceram brincadeiras, discussdes sobre a ci-
dadania planetdria e elaboragdo de sugestdes de planejamento
para a gincana da cooperagao.

Os(as) educadores(as) dos projetos Escolinha do Futuro e
Mais Educagdo também aderiram & Gincana da Cooperagdo e
ao intercdmbio internacional, primeira etapa da Gincana em
que as criangas se corresponderam por e-mail com parceiros
de outros paises e de outros estados do Brasil.

Os educadores responsdveis pelo projeto Escolinha do Fu-
turo na Emef Manoel Barbosa reuniram-se com o PECP para
planejar como dariam continuidade as atividades desenvolvi-
das com as criancas representantes de sala. Além das reflexdes
sobre cidadania e brincadeiras realizadas, um intercimbio pre-
sencial fortaleceu o didlogo com outras realidades.

Em maio foram retomadas as formag¢des com o corpo do-
cente, com a apresentagdo de projetos de participa¢do socio-
ambiental desenvolvidos no municipio de Atibaia (SP) e a re-
flexdao sobre o planejamento da escola. Os(As) professores(as)
agruparam-se por ano, visando o melhor didlogo com a apre-
sentacdo escolhida — turmas da mesma faixa etdria — e entre o
corpo docente, favorecendo o planejamento coletivo. Um semi-
nario de praticas pedagégicas foi agendado para junho.

As representantes do segmento funciondrias, familiares e
comunidade da equipe do PECP na escola realizaram trés en-
contros de planejamento de atividades e desdobramentos ao
longo do semestre. Entre as a¢des realizadas, destacam-se o
encontro com a gestora da Creche Ezio Melli, a visita das crian-
cas da creche & Emef Professor Manoel Barbosa de Souza e as
formacdes sobre cidadania planetaria realizadas com as funcio-
narias e com os(as) familiares da Emef Manoel Barbosa.
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Com diversas propostas ao longo do desenvolvimento do
PECP, a comunidade escolar foi constantemente provocada e
convidada a repensar o seu cotidiano para se aproximar de uma
educagdo para a cidadania planetdria.

38° ENCONTRO - EQUIPE DO PECP EM FRENTE A
ARVORE siMBOLO DO PROJETO, NA EMEF
PROFESSOR MANOEL BARBOZA DE SouUzZA



Atividades realizadas de 2009 a 201

10.

11.

12.

50 encontros presenciais da equipe de pesquisa e for-
macdo na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza;

Saida a campo para a Leitura do Mundo na comunida-
de: 12/05/10;

Leitura do Mundo curricular;
Atualizagdo do Marco Tedrico;

Participagdo no Encontro Internacional de Educacdo
(EIE): 24 a 25/02/10;

Participagdo no Férum Mundial de Educacdo Infantoju-
venil (FMEI)): 27/02/10;

| Encontro Internacional do PECP — Osasco, Brasil:
27/02/10;

Viagem Internacional (Europa) para conhecer outras
experiéncias educativas e articular potenciais parceiros
do Programa: 18 a 26/06/10;

Il Encontro Internacional do PECP — Almada, Portugal:
24/06/10;
8 Encontros com professores(as) da Emef Professor

Manoel Barbosa de Souza;

4 Encontros com familiares da Emef Professor Manoel
Barbosa de Souza;

Participac@o no Il Encontro Inter-Conselhos de Gestao
Compartilhada: 28/05/10;
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24.
25.

Participa¢do no Dia do Meio Ambiente na Editora e Livra-
ria Instituro Paulo Freire (Ed, L): 01/06/10;

4 Oficinas de Rede Social;

Palestra/oficina com o educador/antropélogo Carlos
Rodrigues Brandao na Emef Professor Manoel Barbosa
de Souza: 20/10/10;

Participagao em atividade cultural da Unicamp — En-
contro de amigos do Brand3o, com rodas de conversa,
cantorias e poesias: 22/10/10;

Participag@o na Festa da Escola Cidada: 20/11/10;

Formacdo sobre Cidadania Planetdria desde a infincia
com as criancas do 1° ano (organizado junto com as
criancas da equipe de pesquisa): novembro de 2010;

Formacao sobre Cidadania Planetaria desde a infincia com
educandos que participam do projeto Escolinha do Futuro/
Sementes de Primavera com os grupos das trés modali-
dades: Capoeira - Judé - Teatro e Danga (organizado junto
com as criangas da equipe de pesquisa): marco de 2011;

Formacao sobre Cidadania Planetdria com funciondrios
da escola (organizado junto com o grupo comunidade/
funciondrios da equipe de pesquisa): novembro de 2010;

6 participagdes em HTP (Ensino Fundamental e EJA);

Encontro com educadores dos projetos Mais Educagao
e Escolinha do Futuro: abril de 2017;

2 encontros com os Representantes de Sala;
4 participagoes em Paradas Pedagégicas;

2 reunides com grupo de trabalho do PTA;



26. Parceria com a Creche Ezio Melli;
27. Participagdo em 2 reunides do CGC: 2011;
28. 6 reunides com educandos(as) da equipe de pesquisa;

29. 4 reunides com funciondrios/familiares/comunidade
da equipe de pesquisa;

30. Atividade no FME-Compostela: 2010;

Dificuldades e aprendizagens observadas na Leitura do Mundo

O PECP foi desenvolvido na realidade concreta de uma escola pu-
blica do Brasil, que por si sé ja apresenta uma série de dificulda-
des histéricas por conta da maneira como a educacdo tem sido
planejada ao longo das ultimas décadas. Nao é necessario muito
esforco para perceber o descaso estrutural com a educagdo no
decorrer da histdria brasileira, que se reflete na baixa valorizagio
dos profissionais da educacdo, docentes e ndo docentes.

Ademais disso, n3o é ficil propor mudancas culturais em cur-
tos espagos de tempo. Certas transformagdes exigem mais tempo
e os seus desdobramentos sé6 poderdo ser sentidos apds um lon-
go periodo de maturagdo. As transformacdes dentro do espaco
escolar muitas vezes enfrentam essa dificuldade de aceitar deba-
ter novas propostas, ainda mais quando essas questionam uma
rotina estabelecida ha anos.

No caso especifico da Emef Professor Manoel Barbosa de Sou-
za, temos que considerar também o contexto socioeconémico do
bairro em que a escola estd inserida, o Jardim Bonanga, numa
regido periférica e carente de diversos servigos bésicos. Isto acar-
retou num problema concreto para os(as) participantes, pois a
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rotina semanal, ou posteriormente quinzenal, dos encontros de
pesquisa e formacdo fora do horério de trabalho e ndo remune-
rado pode se tornar uma grande dificuldade. Soma-se a isso, a
sobrecarga de atividades que as pessoas ja tém que assumir para
garantir os rendimentos mensais. Isso levou a necessidade do
desligamento de alguns(mas) participantes.

Além disso, o bairro tem constantes problemas com falta de dgua
e luz, que muitas vezes ocasionou o cancelamento de encontros e
atividades do PECP. No periodo de chuvas, a falta de infraestrutura se
torna mais cruel, pois ocorrem deslizamentos de terra, destruindo a
moradia de vdrias pessoas e pondo as suas vidas em risco.

Outra dificuldade foi a saida de algumas participantes para
outras redes de ensino, como foi o caso de uma professora parti-
cipante no inicio da pesquisa, que se dedicou um ano a mesma,
tendo se transferido logo depois. Foi também o caso da falta de
uma coordenadora pedagégica na Emef Professor Manoel Barbo-
sa, a partir de agosto de 2010, durante grande parte da pesquisa.
No caso da coordenagio pedagdgica, que é fundamental num
processo de reorienta¢do curricular, foi um complicador a mais,
pois s6 foi possivel ter uma nova coordenadora em abril de 2011,
ou seja, oito meses depois.

Quanto as aprendizagens verificadas na Leitura do Mundo do
PECP, em relag3o as principais percep¢des dos participantes e de
suas necessidades, podemos destacar:

1. uso racional da dgua/preservacao do meio ambiente;
2. ter mais convivéncia entre as pessoas;
3. cidadania;

4. relagdo da cidadania planetdria com os assuntos de
sala de aula;

5. importincia do papel da escola;

6. admiragdo e respeito com as criancas;



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,
23.
24.
25,

paciéncia com os tempos do grupo, da escola, da co-
munidade e do Pais;

“ser o alguém de algum lugar”;

mudou o modo de ver as coisas (éleo na pia, lixo);
o modo de tratar as pessoas (mais respeito, mais aten¢io);

a frase “juntos, de maos dadas marcharemos pela vida
verdadeira”;

um olhar mais critico em relacdo a preservagio do
meio ambiente;

a relagdo no grupo é um aprendizado (respeito as dife-
rencas, liberdade de expressdo, amorosidade);

a forma como o processo foi conduzido, com carinho,
foi “destravando” as pessoas; a preocupagdo que um
tem com o outro é o que falta “I4 fora”;

direitos humanos;

nocdes de informdtica;

como organizar uma safda a campo;

o que é Leitura do Mundo;

sistematiza¢do do conhecimento;

trabalhar coletivamente; trabalho democrético;
melhora da leitura e da escrita;

dar significado as coisas;

ter um novo olhar para o bairro e para a escola;
como a dgua é tratada no bairro;

contato com experiéncias internacionais.
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Eu entrei no PECP para saber sobre o assunto e porque sabia
que aprenderia a ter a harmonia de um cidaddo. Bateu uma luz
forte me dizendo que se ficasse eu seria uma cidadd melhor. E
se eu me tornei uma cidada melhor vocés de fora também serdo
cidadds ou cidaddos melhores, que ndo destroem a natureza,
ndo estragam a comida e ndo poluem o mundo. Hoje eu quero
agradecer a todos por essa oportunidade e dizer que a cidadania
néio é s6 ser cidadao... E ser livre, humano e ter coragdo.

Jaine da Silva Lisboa, 11 anos, pesquisadora do PECP e ex-
educanda da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza

Depois que entrei no PECP, tudo mudou. Quando pego o 6nibus
eu sempre oferego o meu lugar para os velhinhos e as grdvidas, falo
para os meus amigos ndo jogarem lixo no chdo, porque vai tudo
para o rio, polui e o peixe morre. Aprendi no PECP que todos tém os
direitos iguais e que ninguém €é melhor e nem pior que o outro, que
nds criangas temos direitos iguais aos dos adultos e o mais legal € que
todos ddo opinido. Tenho 9 anos e sou um cidaddozinho planetdrio.

Anténio Bispo dos Santos Aleluia, atualmente com 10 anos,
pesquisador do PECP e educando da 4* série da Emef
Professor Manoel Barbosa de Souza

Destacamos também alguns dos principais avangos e diferen-
ciais na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, sobretudo a fi-
nalizagdo da discussdo sobre a proposta de referenciais curricula-
res relacionados a uma educacgdo para a cidadania planetaria, que
serdo retomados e aprofundados no capitulo 3 deste livro. Como
desdobramento do encerramento desta etapa teérica do PECP, a
partir de 2011, a equipe de pesquisadores(as) passou a atuar para
garantir a apropriacdo do Programa pela comunidade escolar e
o enraizamento das a¢Bes/discussdes dessa equipe em todos os

segmentos da escola. Isto é um processo continuo e dindmico,
mas pode ser evidenciado nos itens abaixo relacionados:



finalizag3o dos indicadores e conceitos/nog¢des relacio-
nados a educacgdo para a cidadania planetdria;

construcdo coletiva do plano de a¢des da equipe de pes-
quisa e de todos os segmentos para enraizamento da
concepcdo de cidadania planetaria/educagdo integral
em toda a UE;

decisdo coletiva pelo tema gerador “cidadania planetaria”
para o PTA 2011;

realizacdo das ac¢des de formagdo e mobilizagdo por
segmento (quinzenais) com foco no PECP;

incorpora¢do do tema cidadania planetdria por par-
te dos(as) professores(as) nos seus respectivos
planejamentos;

planejamento de semindrios mensais de préticas
dos(as) professores(as) da prépria UE (previstos para
acontecer nos meses de maio a novembro de 2011);

datas comemorativas est3o sendo repensadas na UE a
partir da reflexdo sobre o PECP;

mobilizagdo da comunidade escolar e local para dialo-
gar com os érgaos competentes sobre o problema da
falta de dgua no bairro;

utilizagdo das redes sociais do PECP e do Didlogo
Transmarino pelos(as) professores(as) para formacdo
continuada;

envolvimento de outros projetos na discussao sobre ci-
dadania planetdria (Escolinha do Futuro, Sementes de
Primavera, Mais Educacdo, Fanfarra), tanto nos encon-
tros de formagdo como nas atividades dos segmentos
e na preparacgdo da Gincana da Cooperagdo;
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« efetivagdo/consolidagdo de novos parceiros no inter-
cdmbio (Didlogo Transmarino (Portugal) e Gincana da
Cooperagao;

« articulacdo em abril de 2011 de uma reunido da comu-
nidade escolar com o engenheiro responsdvel pela re-
forma da UE para debater as necessidades da comuni-
dade (reunido realizada no dia 10/05/11);

« articulagdo com a Creche Ezio Melli para atividades de
formac@o e divulgacdo do Programa Educagdo para a
Cidadania Planetéria (2 encontros);

« definicdo de indicadores que ja sdo referenciais do
curriculo da educagdo cidad3 planetdria e que servem
para melhorar a qualidade sociocultural e socioambiental
na escola;

« maior integracdo dos projetos da escola: articulagio
com Sementes de Primavera, Escolinha do Futuro (EF),
Mais Educacao (ME) e Fanfarra com a elaboragao co-
letiva e colaborativa da Gincana da Cooperagdo e da
participacdo de integrantes da EF e ME na equipe de
trabalho do PECP.

A cada encontro temos oportunidade de repensar nossas
atitudes, ndo como integrantes isolados no mundo, e sim to-
mando parte dele. O Programa Educagdo para Cidadania
Planetdria nos remete a viver a cada dia em constante ato
de agdo e reflexdo sobre temas como direitos humanos, soli-
dariedade, escola cidada, Leitura do Mundo, universalizagdo
da cultura, preservagdo do meio ambiente, uso consciente da
dgua, ética e cidadania, entre outros.

Enquanto representantes da Secretaria de Educagdo, te-
mos plena certeza de que sdo muito valiosas as contribui¢des



do programa, que se refletem a todo o momento em nosso
cotidiano: em casa, no trabalho, na escola, em todos os am-
bientes de convivio social. Esses momentos de formagdo, de
encontro com o outro, sdo como um “rio” que leva em suas
dguas uma infinidade de riquezas e imensiddo. Sdo momentos
de didlogo que nos levam a observar as possiveis diferengas e
semelhangas entre as pessoas, os lugares onde vivemos, como
se dd as relagdes entre nds e o mundo, e quem somos.

Temos como principio ndo nos preocuparmos apenas em
pronunciar palavras belas que soam bem aos nossos ouvidos,
mas ter agdes concretas no espago mais privilegiado de todos
os outros: a ESCOLA. Espago sensacional, completo e ousado,
livre e admirado por todos — alunos, familias, pais, funciond-
rios, até mesmo por aqueles que em algum momento ficaram
escondidos ou talvez esquecidos por serem diferentes ou iguais.

Cada encontro do PECP é um momento especial. Surgem ex-
periéncias, contos, relatos, choros, desabafos, angtistias, alegrias
e tristezas que nos permitem conhecer o outro e se reconhecer
nele, respeitd-lo e admird-lo. A cada encontro, todos estdo reu-
nidos e unidos. Cada um chegou por um caminho, e de repente
estdo juntos olhando para o mundo e refletindo sobre as agdes e
reagdes. Vemos a mesma situagdo com vdrios olhares diferentes
ou parecidos. Enfim, o PECP nos permite manter uma relagdo
de didlogo e respeito, aprendendo e ensinando o tempo todo.

Ficamos a cada dia mais préximos e nos permitimos sonhar
a todo momento com a possibilidade de alcangarmos uma so-
ciedade mais justa, igualitdria, pacifica, soliddria e feliz.

Maria Goncalves de Morais (supervisora de ensino da Rede
Municipal de Osasco e pesquisadora do PECP) e Simone
Soares (membro do Observatério de Educagao de Osasco e
pesquisadora do PECP)




EDUCAGAO INTEGRAL E CURRICULO
INTERTRANSDISCIPLINAR EM OSASCO:

REFERENCIAIS E POSSIBILIDADES




3.1 - Educacao integral: inclusao com
sustentabilidade para emancipar e humanizar

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

ntender a educa¢do como ato politico, ato de producio e

ato de conhecimento, utilizando as palavras de Paulo Frei-

re, significa nos envolvermos na busca de um processo de
emancipacdo e humaniza¢3o do educando e de todos os envolvidos
nos processos educativos. Isso exige pensa-la para além da légica do
mercado, substituindo, em grande medida, a competicao pela cola-
boracdo, o papel do individuo —isolado em seu préprio mundo — pelo
papel do cidad3o, atuando numa coletividade e comprometido com
a sociedade da qual participa, fazendo sua prépria histéria e por ela
sendo condicionado.

Educar significa, ainda, fazer com que os educandos e as edu-
candas tomem para si proprios, sabendo-se integrantes da coleti-
vidade, a responsabilidade pelos rumos e pela satide do planeta,
sabendo-se cidad3s e cidaddos do mundo. “N3do nascemos seres
humanos, nds nos tornamos seres humanos” (MELLO, 2009).
Portanto, ser um ser humano nio estd determinado quando nas-
cemos, mas é uma possibilidade que depende das nossas a¢des e
didlogos com outras pessoas ao longo de nossas vidas.

Na sociedade pds-moderna, tecnoldgica e globalizada, na qual
avelocidade é a sua marca, educar implica entender o sujeito mul-
tifacetado, fragmentado e bombardeado por um volume enorme
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de informacgdes, e contribuir decisivamente para que, por meio
de um processo intenso de problematizacio e sistematizac3o, ele
possa transformar esses fragmentos em conhecimento de rele-
vancia cientifica e social, buscando o equilibrio necessério entre
todas as formas de vida na Terra.

A Assembleia Geral da ONU, por meio da resoluc¢do n.° 57/254,
em 2002, estabeleceu o periodo entre 2005 e 2014 como a Déca-
da da Educacdo Para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS). Se-
gundo a edic3o brasileira da Unesco,

O objetivo maior da década é integrar principios, valores e pra-
ticas de desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos da
educacao e do ensino. Esse esforco educacional deve encora-
jar mudancas no comportamento para criar um futuro mais
sustentavel em termos da integridade do meio ambiente, da
viabilidade econémica, e de uma sociedade justa para as atuais
e as futuras geracdes [...]. O programa Educacdo para o De-
senvolvimento Sustentavel exige que se reexamine a politica
educacional no sentido de reorientar a educagao desde o jardim
da infancia até a universidade e o aprendizado permanente na
vida adulta, para que esteja claramente enfocado na aquisi¢ao
de conhecimentos, competéncias, perspectivas e valores rela-
cionados com a sustentabilidade. (UNESCO, 2005, p. 57 apud
GADOTTI, 2008, p. 34).

E os objetivos especificos da Década, citados por Moacir Ga-
dotti (2008, p. 34), sdo:

« facilitar as redes e os vinculos entre os ativistas que de-
fendem a EDS;
« incrementar o ensino e aprendizagem da EDS;

« ajudar os paises na implementag¢do dos objetivos do
Milénio por meio da EDS;



« oferecer aos paises novas oportunidades para incorpo-
rar a EDS nos seus reforcos de reforma educacional.

Nossa concepcdo de educacio e de curriculo pensa e interpreta o
mundo com Paulo Freire, a partir de rela¢des concretas no mundo
real da vida cotidiana e com este mundo. E na ac3o, para a sua
continua transformacdo, que nos conscientizamos de nossas atri-
buicBes e das dimensdes espago-temporais de nossa participa¢do
em tal processo. A educacdo é um meio e um modo para a efeti-
vagdo dessa consciéncia do mundo no mundo.

Segundo Moacir Gadotti, e na esteira da tradicdo da educagao
popular e de seus desdobramentos para os nossos dias,

[...] a cidadania planetdria devera ter como foco a superacio
da desigualdade, a eliminacao das sangrentas diferencas eco-
némicas e a integrac¢io da diversidade cultural da humanida-
de. Nao se pode falar em cidadania planetaria ou global sem
uma efetiva cidadania na escola local e nacional. Uma cidada-
nia planetaria é, por esséncia, uma cidadania integral, portan-
to, uma cidadania ativa e plena nao apenas nos direitos sociais,
politicos, culturais e institucionais, mas também econ6émico-

-financeiros. (GADOTTI, 2001, p. 159-160).

Como um eixo essencial do debate educacional, o curriculo per-
mite que educadoras e educadores realizem préticas pedagégicas
orientadas para a formag3o das atuais e futuras geragdes, visando a
construcdo de um mundo socialmente justo, inclusivo e igualitdrio;
“ético” e economicamente sustentdvel; “culturalmente planetarizan-
te e localizante”, ao mesmo tempo, multiculturalmente aberto ao
didlogo entre tradi¢des originais e diferentes; cientifica e pedagogi-
camente complexo e transdisciplinar. Um mundo vivido e pensado
como em permanente processo de reformulagdo. Um mundo exis-
tente e ainda a construir, no interior do qual o préprio curriculo é
movimento, é “texto, contexto e meta-contexto” (PADILHA, 2004),
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indicando e descrevendo mecanismos inovadores para a efetivagao
de uma educacgdo libertadora e progressista, enfim, uma educa-
¢do humanista, em atencdo ao presente concreto.

Nos criticos dias atuais, um curriculo fundado em uma educa-
¢do humanista deve voltar-se a pratica de uma formacio atenta aos
processos sociais, culturais e ambientais, as pluri/multi/interacdes
vividas e realizadas entre professores e comunidades, as novas e
variadas apresenta¢des de demandas e processos coletivos de gru-
pos interfacetados de maneira inédita (STOER; CORTESAOQ, 1999).

Segundo Carlos Rodrigues Brandao, na mesma reflexao cita-
da anteriormente, a educagdo humanista deve ser compreendida
como um “amplo e aberto guarda-chuva”. Um horizonte claro e
definido, mas dialogicamente aberto a diferentes vocagoes.

O que diferencia educag¢do humanista de outras formas de
educagdo poderia ser assim enunciado:

a) ela constitui a pessoa em sua integridade como o seu sujeito
absoluto; como o seu ponto de partida e o seu horizonte de reali-
zacdo. Nem o “estado”, nem o “mercado”, nem a prépria “vida”
(em seu sentido mais vago e amplo) s3o sujeitos da educagdo e
sdo os seus destinatarios. Apenas seres humanos, cada pessoa,
pessoas no plural e, no limite, a humanidade, sdo sujeitos do pro-
cesso de ensinar-e-aprender;

b) é também universalmente humanizadora. Isto significa que
ela ndo privilegia categoria bioldgica, étnica, social ou cultural al-
guma. Destinando-se a cada pessoa na sua irredutivel individua-
lidade, ela se destina, também, a todas as pessoas, sem qualquer
exclus3do;

c) compreende que pessoas devem ser educadas no todo de
seu ser, e para viverem de maneira crescente a plenitude de suas
existéncias. Neste sentido, ela conspira contra todo e qualquer
projeto reducionista, utilitarista, funcional e fragmentariamente
destinado apenas ao desenvolvimento de habilidades, de capaci-



dades e de instrumentalizagdes, cujo destino n3o seja a completa
formagdo da pessoa, mas a sua capacitagdo para empregos e usos
no mercado do mundo dos negécios. Ao dar também atencdo ao
preparo eficiente de sujeitos para o mundo do trabalho, ela reco-
nhece que este “mundo” é apenas uma dimens3o mais operativa
de um “mundo de vida” em que pessoas em didlogo se encon-
tram, vivem as suas vidas pessoais e interativas, transformam de
forma critica, criativa, ativa e participativa as suas vidas e as suas
sociedades e atribuem significados pessoais, partilhados e social-
mente culturais as suas identidades, as suas existéncias, vivéncias
e a sua propria histéria;

d) reconhece na diferenca um de seus fundamentos. Assim,
ela se abre as vdrias alternativas tedricas e praticas. Desde que se
busque, como um elemento fundador, o primado da pessoa e o
ideal de formagdo de sujeitos livres, auténomos, reflexivos, soli-
ddrios e participativos, como resultado de uma formacao integral
por meio, também, da educacio.

Este é o sentido em que qualquer modalidade de educagao hu-
manista é também uma “educacg@o integral”. Uma educagio que
forma e, ndo apenas, conforma (quando n3o deforma); uma edu-
cagdo que “cria saberes” a serem aprendidos dialogicamente por
uma “comunidade aprendente” (de que um “Circulo de Cultura”
é um bom exemplo), ao invés de apenas transferir informacdes e
conhecimentos, como nos modelos reducionistas da educacdo. E
o desaguadouro de tudo isto é o que estamos chamando aqui de
uma “cidadania planetéria”.

E importante destacar que, para termos uma educacdo cidada pla-
netdria, ela precisa ser também uma educacao integral (GADOTT],
20009). Nesse sentido,

A Educagao Integral e Cidada nio visa somente a transmissao
de contetdos, ao acimulo informacional. Ela visa a formacéo e

ao desenvolvimento humano global. Objetiva a preparacao
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de homens e mulheres tecnicamente competentes, capazes de de-
sempenhar plenamente sua profissdo, de viver com autonomia,
em busca permanente de sua realizagdo pessoal e profissional,
mas, sobretudo, almeja a formacao de seres humanos que promo-

vem o bem-viver, a justica social, a vida sustentavel para todos.

Seres humanos comprometidos com a felicidade pessoal e co-
letiva, com respeito aos direitos humanos e a todas as formas de
vida. Pessoas que, no seu processo de humanizagdo, tenham aces-
so a um repertdrio sociocultural que as prepare mais plenamente
para o didlogo com o outro, para ensinar e aprender com o outro,
para conviver com a diferenca de forma democratica, enriquecedo-
ra, soliddria e emancipadora (ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 23-24).

A integracdo de conceitos e, por conseguinte, de praticas aqui
pretendidas, por sua prépria complexidade, “evidencia” que fala-
mos de um curriculo ainda inexistente na vida cotidiana da grande
maioria das escolas e dos projetos educacionais que conhecemos.
No entanto, trata-se de algo desejado num horizonte aberto a no-
vas experiéncias ousadas, trans-integradas e interativas, interpre-
tativas e propositivas.

Por outro lado, temos por referéncia experiéncias inéditas ja
consolidadas de educac3o intercultural e de projetos interdiscipli-
nares, tanto no dmbito da educacdo escolar, como na educagdo
ndo escolar. Sdo elas que nos animam ao objeto deste trabalho,
qual seja, esta ousadia coletiva de uma busca ampla e densa de
respostas concretas e fundantes das praticas, para os desafios
curriculares da educagao escolar e n3o escolar, publica e popular,
numa perspectiva intertranscultural da qual resultem referenciais
da educacio integral, das “pedagogias intertransculturais” e das
préticas transdisciplinares que sdo, afinal, os nossos maiores de-
safios e incentivos para a realizagdo deste Programa.

Pensamos com Boaventura Souza Santos (apud SOTO; DIAZ,
2007, p. 1-2) que “uma situagdo recorrente estd em que um pro-
fessor pode ir & comunidade, porém um lider comunitério rara-
mente consegue cursar uma universidade, o que significa dizer




que n3o ha reconhecimento académico dos saberes populares”.
Além de redimensionarmos estes saberes populares, esperamos
uma maior articulacdo entre diferentes organizacdes e movimen-
tos sociais, com vistas a tentarmos solucionar um problema que
pode ser pensado nestes termos: “os movimentos tém construido
inimeros saberes, porém, sem a devida comunicagdo”. Assim,
a “tradicdo cultural”, combinada ao que aqui denominamos de
perspectiva intertranscultural — apoiada na pratica transdiscipli-
nar e em processos de hibridizacdo — que s3o “socioculturais nos
quais estruturas ou préticas discretas, que existiam como formas
separadas, combinam-se para gerar novas estruturas, objetos e
praticas” (GARCIA-CANCLINI, 1998), deverdo se consubstanciar
em ag¢des educacionais que relacionam mais do que informacdes,
conhecimento, saberes e fazeres articulados e fortalecidos o sufi-
ciente para confrontarem modelos educacionais escolares e nao
escolares, que est3o, hoje, subordinados a globalizagao neoliberal.

3.2 - Referenciais curriculares do PECP: por um
“outro curriculo possivel”

Entendemos que este Programa, ao procurar viabilizar o intercam-
bio internacional, aproximou, relacionou e permitiu intera¢des a
partir de suas diferencas, semelhancas e especificidades culturais,
viabilizando o encontro de experiéncias de formac3o inicial, conti-
nuada e de pesquisa na area da gestdo social do curriculo que aqui
chamamos intertranscultural (PADILHA, 2004).

Foi também nossa proposta a construcio de referenciais des-
sa intertransculturalidade e da transdisciplinaridade, resultante da
pesquisa e do processo formativo realizado em Osasco (SP), com
base nessas experiéncias locais, mas também a partir dos didlogos
que foram possiveis com outras realidades, em diferentes paises e
com suas diversas tradi¢des culturais. Nosso ponto de partida foi a
interacdo de questdes e dilemas socioeconémicos, socioambien-
tais e socioculturais, em termos da qualidade da educac3o desejada
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no contexto da cidadania planetdria, respeitando e valorizando as
diferencas e também as semelhancas culturais, as demandas lo-
cais especificas e as préaticas eco-politico-pedagdgicas presentes na
educacgdo de cada pais.

A partir da perspectiva intertranscultural, podemos consubs-
tanciar um curriculo pertinente aos tempos atuais, pois

Pensar no curriculo intertranscultural significa tomar todos os
cuidados para nido corrermos o risco de propor um curriculo
tnico, modelar. Isso porque ele se constréi na dire¢do de um
processo aberto, reflexivo, ético, dialégico, valorativo, criativo,
ousado e complexo. Se ele ndo é e esta sendo, teremos diante
de nés, mais do que certezas curriculares, o necessario apro-
fundamento investigativo sobre os meandros do processo de
ensino e aprendizagem, incluindo-se ai todas as dimensées da

organizacdo do trabalho da escola e das demais instituicdes

educacionais [...]. (PADILHA, 2004, p, 248-249).

Defendemos que a educagdo intertranscultural, no encontro
com a prética pedagégica transdisciplinar aberta a uma pratica
educativa intertransdisciplinar, tem a ver com processos intencio-
nais de encontros e relagdes humanas que permitem e provocam
o desvelamento das diferencas, das semelhancas e dos hibridis-
mos culturais, revelando as multiplas identidades das pessoas en-
volvidas nesses encontros interculturais que se ddo em “todos os
cantos”, e no contexto do “Mundo Educador” (PADILHA, 2007),
quais sejam:

1. nas comunidades locais — na sala de aula, na comuni-
dade, no bairro, em casa, abarcando, portanto, os dm-
bitos da educagdo escolar e ndo escolar;



2.

nas comunidades nacionais — encontros que também
acontecem entre pessoas que convivem diariamente,
ou entre pessoas de diferentes nacionalidades, que se
encontram e interagem em determinados paises do
mundo e que, na convivéncia estabelecida, sobretudo
nos processos migratérios, deparam-se com conflitos
e didlogos entre as suas diversas culturas, frente ao de-
safio de um multiculturalismo inerente & nossa prépria
humanidade, e diante da urgéncia de solugio dos pro-
blemas decorrentes dessa crescente inter-convivéncia.
Por exemplo, conflitos migratérios, econdmicos, étni-
cos, religiosos e a fluidez — efemeridade dos vinculos
apontando para demandas por estruturas que afirmem
afetos comunitarios (SANTOS, 2005);

nas comunidades internacionais — os encontros inter-
transculturais acontecem também nos processos de in-
tercambio cultural, presenciais (cara a cara) ou virtuais
(a distancia), em que pessoas de diferentes localidades
do planeta, utilizando a internet, por exemplo, dialo-
gam, percebem-se, descobrem-se em suas diferencas e
também em suas singularidades e identidades.

VisTA DA EMEF PROFESSOR MANOEL BARBOSA DE SOUZA




VISTA DE BAIRRO DA CIDADE DE OSASCO

Trata-se de lidarmos com a riqueza desses encontros e, com
base neles, estabelecermos praticas educativas intertransdiscipli-
nares que respeitem os sistemas de relagdes que constituem toda
cultura. Nas palavras do professor José Eustdquio Rom3o (2008),
sdo eles: o sistema cultural produtivo (meios de producio e forgas
produtivas), associativo (constituido pelo direito e pela burocracia
de cada sociedade) e simbdlico (constituido pela ciéncia, pela arte,
pela religido e por todas as formas de captagdo, interpretagao,
representacdo e expressao do mundo).”

Esta organizagdo do conhecimento e de saberes, desafia-nos
a um repensar a teoria e a pratica curricular, que conta, necessa-
riamente, com os trés sistemas culturais acima explicitados, sem
os quais ndo poderiamos falar na existéncia de um curriculo inter-
transcultural nem, por outro lado, de um trabalho efetivamente
intertransdisciplinar.

Quaisquer adequacdes ou readequagdes disciplinares ou de
areas defrontam o risco de uma nova fragmentacao que, por con-
seguinte, poderia nos levar a perdermos a capacidade das intera-
¢des “trans” com o que procuraremos realizar aproximacgdes da
nossa utopia da “totalidade do conhecimento”, préprias das vi-

11 VER TAMBEM RomAo (2001).



sdes holisticas e complexas que negam a fragmentag3o da ciéncia e
de quaisquer outros saberes. Seguimos na esteira dos referenciais
tedricos ja citados anteriormente e também nas obras presentes
na bibliografia inicial deste Programa.

Observamos que a “categoriza¢do” ou os agrupamentos aci-
ma mencionados, por melhores que possam ser, ndo dio conta
da perspectiva intertranscultrual e transdisciplinar que defende-
mos. No entanto, estardo em didlogo e voltadas as necessarias
e processuais aproximagdes dessas proposicdes, em relagdo as
atuais organizagdes curriculares nacionais, de que s3o exemplos
as presentes Diretrizes Curriculares Nacionais e os Pardmetros
Curriculares Nacionais do Brasil, ou as novas propostas curricu-
lares presentes em todo o mundo de hoje, principalmente nos
pafses da Europa, alguns deles, signatdrios desta pesquisa e deste
Programa. De outra forma, n3o seria possivel dialogar com tais ex-
periéncias com o respeito e valorizagdo que o proéprio referencial
tedrico nos exige.

Estamos trabalhando com categorias nem sempre considera-
das complementares e ndo antagénicas, como se requer quando o
fazemos na perspectiva do curriculo/educacdo intertranscultural
e quando tentamos nos organizar de forma intertransdisciplinar.
Nesse sentido, observamos que uma das contribuicdes mais im-
portantes de Paulo Freire 3 educagdo foi “trazer a cultura para
ela”. Enfatizar que a cultura é inseparavel do mundo da educagao
e inserir a educagdo no mundo social da cultura.

Um outro legado essencial foi o trazer a “consciéncia” para
o conhecimento. Ndo aprendemos para conhecer coisas e saber
sobre coisas (dados, fatos, acontecimentos etc.), mas para nos co-
nhecer e compreender, conhecendo e compreendendo aquilo que
integramos em nossas esferas interiores de emocdo e de racio-
nalidade através de uma aprendizagem. Esta é a diferenca entre
um “conhecimento reflexo” — saber de algo — e o “conhecimento
reflexivo” — saber-me sabendo algo, integrar este “algo” em cam-
pos cada vez mais interativos e complexos de “meu saber”, e agir
de maneira critica, criativa, solidéria e participativa, 8 medida em
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que aprendo a saber, e reflito dialogicamente, em didlogo comigo
mesmo, em didlogo com os meus outros, em didlogo com o meu
e com o nosso mundo.

Em uma dimens3o apenas reflexa, o conhecimento aprendido
estd na fronteira da informacdo. Em uma outra esfera, o conhe-
cimento aprendido estd na fronteira da consciéncia, do “saber
consciente”. Em um fragmento de um de seus poemas, o poeta
norte-americano T. S. Eliot faz esta sequéncia de perguntas: “o
que é que o conhecimento perde com a informac3o? E o que é que
a consciéncia perde com o conhecimento?”.

Em seu livro Da relagdo com o saber — elementos para uma teoria,
Bernard Charlot, referindo-se a um texto de 1985, de J. M. Monteil,
faz uma escala de diferengas importantes para esta nossa reflexdo,
conforme destacamos a seguir.

Uma primeira dimensdo do que se aprende reside na “infor-
macdo”. Uma grande e crescente fragiao de toda a educagio
escolar e ndo escolar (como num curso de computacio, ou de
aprendizagem de dire¢do de automéveis) nao pretende ir além
da informacao. Ela é, em uma dimensao instrumental, tudo o
que parece que se necessita quando tudo o que se pretende é
ser competentemente capacitado em algum tipo de habilidade
ou de habilitacao funcional. A informacao é um dado exterior
ao sujeito, pode ser armazenada, estocada, inclusive em um
banco de dados; esta sob “a primazia da objetividade”, mas é
uma informacédo de que o sujeito se apropria.

O “conhecimento” estd situado em uma esfera de aprendizagem
e de cognigdo que representa um salto para além da “informa-
¢ao”. Ele envolve uma atividade pessoal e interativa bem mais
complexa, pois realiza-se através de uma atividade subjetiva e
intersubjetiva de um sujeito-aprendente dotado de qualidades
afetivo-cognitivas que sdo convocadas na passagem da “aquisi-
¢do de informagbes” para a integracao de conhecimentos. Uma
maquina com memdria, ou um “aprendiz” robotizado podem,

objetivamente, adquirir e armazenar informagoes. Mas ja ai



ha uma diferenca. A maquina age sempre do mesmo modo em
funcdo das informacdes nela incorporadas. Uma pessoa pode
fazer variar o modo como age e interage a partir das infor-
macdes que adquire. Mas tanto a maquina como aquele que
aprende sem pensar, ou pensa sem refletir, estdo ainda aquém
do “conhecimento.” Estido na fronteira talvez, mas situados
ainda fora de algo que se obtém apenas através de um esforgo
pessoal, pessoalizado e interativo de aprendizagens, bem mais
do que por uma pura e simples acumulac¢ao de aprendizados.
Diferente da informacao, “conhecimento” é regido pelo prima-

do da subjetividade.

Em uma outra dimenséo, ainda mais complexa e humanizadora,
o saber resulta de aprendizagens que saltam da subjetividade
(ausente na informacdo) para a intersubjetividade (ausente ou

pouco relevante no conhecimento).

O saber é produzido pelo sujeito confrontado a outros sujeitos,
é construido em “quadros metodolégicos”. Pode, portanto,
“entrar na ordem do objeto” e torna-se, entdao, um “produ-

to comunicavel”, uma informacdo disponivel para outrem.

(CHARLOT, 2000, p. 61, grifo nosso).
Ainda segundo o Professor Carlos Rodrigues Brandao,

[...] o que poderia ser acrescentado as ideias de Monteil, atra-
vés de palavras de Bernard Charlot, é que entre a informacao,
o conhecimento e o saber, a experiéncia humana do ensinar-e-
-aprender salta, processualmente, de “pacotes” que se acumu-
lam objetiva e instrumentalmente em estoques de informagées,
para “eixos e feixes” que se integram reflexivamente em redes
internas e socialmente interativas daquilo que se sabe, daqui-
lo que se integra como sistemas instaveis e transformaveis de
saberes, e daquilo que dialogicamente se troca, como relagdes

entre pessoas e circulos de pessoas através de seus saberes.
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Assim, quase podemos dizer que a informacao é o que eu acu-
mulo, o conhecimento é o que eu aprendo e o saber é o que eu
socializo. O que eu partilho e continuamente fago fluir através
de mim. De algum solidario modo posso dizer que eu ndo pos-
suo saberes, como possuo uma ou muitas informacgdes. Apren-
der a saber, dentro de uma perspectiva intertranscultural, sig-
nifica saber integrar-me em circulos cada vez mais amplos e di-
ferenciados de “sabedores”. De pessoas sabias, no sentido mais
humano da palavra. Pois elas sabem que o seu saber é algo vivo
e existente nelas (ou “em mim”) sob a condigao de fluir “por”
e “entre” elas. Entre a informacao, o conhecimento e o saber
ha saltos de qualidade entre o que eu aprendo e possuo indivi-
dualmente e o de que eu participo, interativa e solidariamente.
Viver a experiéncia do dialogo é reconhecer-se parte de circu-
los de pessoas, que por saberem o que eu também sei, mas de
maneiras diferentes das minhas, podem colocar-se diante de
mim a partir do que sdo, do que aprendem e do que sabem.
Dai a ideia de uma educa¢do humanista como aquela que pre-
serva pelo menos trés fundamentos: a) ela constitui a pessoa
como o seu ponto de origem e o seu lugar de destino e de plena
realizagdo; b) ela se destina a formar pessoas em sua maxi-
ma inteireza e para a realizacdo de sua maxima experiéncia de
pessoalidade tnica e irrepetivel; ¢) ela destina quem aprende
e sabe a uma crescente e irreversivel abertura do eu ao outro,

logo, ao didlogo como lugar da pessoa entre outras pessoas.

(BRANDAO, 2008).'

Na esteira das reflexdes de Monteil, Charlot e Brand3o, enfatiza-
mos, neste Programa de Educacdo para a Cidadania Planetéria, que:

a) o curriculo e a educagdo intertranscultural se diferenciam
de outras abordagens curriculares e educacionais por terem o seu

12 REFLEXOES DO PROFESSOR CARLOS RODRIGUES BRANDAO, EM AGOSTO DE 2008,
PESQUISADOR ASSOCIADO DO PECP, A PARTIR DO TEXTO DE BERNARD CHARLOT,
PRODUZIDAS ESPECIALMENTE PARA A FUNDAMENTAGAO DESTE PROGRAMA.



nascedouro, o seu ponto de partida, nas relagdes dos sujeitos con-
sigo mesmos (dimens3o intrapessoal) nas relagdes que estabele-
ceram com outros sujeitos (dimens3o interpessoal) e na relagdo
destes com todos os ecossistemas — na medida evidentemente,
da possibilidade dessas relacdes efetivas —, e n3o, propriamente,
mais preocupados com a informagdo ou com os conhecimentos.
Das relagdes humanas e ecossistémicas é que se organizam as
informacdes, os conhecimentos, os saberes e a prépria vida. As-
sim, estes se subordinam aos sujeitos, e ndo o contrdrio. Assim,
estes ganham sentido porque humanamente significados. N3o se
justifica, portanto, subordinar as pessoas a grades curriculares, ou
a disciplinas fragmentadas que ndo tenham a ver com a totalidade
de suas existéncias e com os elementos que dao sentido e signifi-
cados as suas proprias culturas, as suas préprias vidas;

b) a educacdo intertranscultural, portanto, trabalha e valoriza os
saberes que resultam de aprendizagens, principalmente intersubjeti-
vas, mas sem desconsiderar as dimensdes da informacao (primazia
da objetividade) e do conhecimento (primazia da subjetividade).

As préticas educativas derivadas dessa nova abordagem curri-
cular devem atentar para a formula¢do de a¢des inéditas para as
novas demandas verificadas. Cabe, assim, a criacdo de referen-
ciais diferenciados de planejamento e seus constituintes — obje-
tivos, metas, metodologias, métodos, contetidos, cronogramas,
avalia¢@o e instrumentos avaliativos.

Em particular, a formalizagdo e as metas dos processos avalia-
tivos devem se articular com os pressupostos de uma educagio
que almeja a partilha e o didlogo, versus os tradicionais instru-
mentos disciplinares, geralmente voltados apenas a ordem e ao
controle. Os caminhos para as novas metodologias passam pelas
vias dos novos paradigmas de organizacdo e didlogo entre os sa-
beres e conhecimentos. Estamos falando da priética da intertrans-
disciplinaridade e dos modos como pesquisadores e professores
afirmam o encontro e a relagio entre si e o conhecimento.
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Enfatizamos: na perspectiva da educacao intertranscultural, as
relagdes humanas antecedem as relacdes entre os conhecimen-
tos. E por isso que nos fundamentamos, inicialmente, na pers-
pectiva do “Curriculo Intertranscultural” (PADILHA, 2004) para,
depois, falarmos de préticas intertransdisciplinares. Do contrério,
podemos correr o risco de secundarizar o humano e, mais uma
vez, trabalharmos apenas dando importancia as relagdes entre as
disciplinas, entre os conhecimentos, sobretudo os cientificos, e
dando menos importancia as pessoas, a subjetividade delas, as
emocgdes, as artes, a outros saberes para além dos conhecimentos
cientificos. (PADILHA, 2007).

Da mesma forma, a intertransdisciplinaridade demanda con-
cregdo e rigor. “Ensinar exige rigorosidade metédica” (FREIRE,
1997, p- 28). Ndo podemos nos referir a ela apenas como fala e
como conceito. E preciso que aconteca em um lugar e em um
tempo definidos, explicitos, para que se possa afirmar sua exis-
téncia. Esta existéncia pede objetivamente a constituicdo de uma
equipe docente que se constrdi na parceria, na elaboracdo de pro-
jetos sintonizados com o seu contexto. Uma equipe que vige na
escuta do coletivo, que pensa e age na democracia, que detém o
tempo de maturacdo das demandas e de suas soluc¢bes e encami-
nhamentos. A formagdo de uma equipe como essa requer tempo
e dedicacdo intensa, e requer também contextualizagdo — “contex-
tualizagdo exige que se recupere a meméria em suas diferentes
potencialidades, resgatando assim o tempo e o espago no qual se
aprende” (FAZENDA, 2001, p. 12).

Requer também a continua avaliagdo dos projetos e resultados
obtidos. N3o podemos apenas supor a existéncia de uma equipe.
Ela precisa necessariamente estar acontecendo. Como aconte-
cimento, ela é uma prética continua a ser mensurada, criticada,
reordenada, mantida. Dificilmente ela existe e se realiza no con-
senso. Sua forma de ser e agir envolve um existir entre dissensos
que, expostos, acolhidos e negociados, possibilitam acordos entre
diferencas. As diferencas n3o podem simplesmente ser abafadas.
Ao contrério, vivemos sempre diante de “diferentes diferencas e




multiplas semelhancas” (PADILHA, 2007) que devem ser obser-
vadas, respeitadas e valorizadas nas rela¢gdes humanas e, destas,
com o conhecimento e saberes. E este o “espirito” de equipe que
prevaleceu neste Programa de Educacgdo para a Cidadania Plane-
tdria. A vigéncia de mecanismos explicitos de garantia das diver-
sidades e das semelhancas é a saude de um grupo rumo a sua
maturagdo como equipe, mais que um time ou um grupo.

Na mesma diregao, “didlogo”, “politica” e “cultura” sao catego-
rias centrais deste Programa, na esteira do pensamento essencial
de Paulo Freire. Também ja registramos que o Programa Educa-
cdo para a Cidadania Planetdria vem contribuir para o fortaleci-
mento da educag¢do humanista, de respeito ao outro, e inclusao,
e redugdo ou mesmo dissolucdo das desigualdades sociais, e do
reconhecimento da diversidade cultural.

A educacio intertranscultural, que acabamos de explicar, con-
sidera tanto os saberes acumulados e sistematizados pela huma-
nidade quanto os saberes populares; valoriza tanto as diferentes
manifesta¢des culturais como as diversas culturas constitutivas da
espécie humana e a necessdria articulagdo entre elas. Precisamente
neste aspecto, a educacdo intertranscultural, ao trabalhar com 16-
gicas inclusivas, includentes (e/e), e ndo com ldgicas excludentes,
competitivas (ou/ou), surge como uma possibilidade pedagdgica
que fundamenta e realiza a educag@o integral. Nesse sentido, apro-
veita e procura integrar diferentes dimensdes educacionais, incluin-
do experiéncias da educac¢do popular comunitdria e da educagio
escolar nas suas multiplas instincias e formas de organizagao.

Outro fundamento do curriculo que estamos construindo no
PECP nasce das experiéncias da “educacdo popular” que reconhe-
cemos como trabalho pedagégico e que, para além de se dirigir ao
povo, as classes populares, aos excluidos, toma-os como “sujeitos
do processo”, sujeitos ativos e protagonistas da histdria. Agentes
fundadores e essenciais no trabalho politico de transformacdo da
sociedade no curso de sua histdria.

Ao partir das comunidades, dos movimentos, dos grupos e
dos setores populares, essa educagio reconhece que os seus mo-
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dos de vida, suas formas sociais de ser e, enfim, suas culturas,
nao s3o algo a apagar, a transcender ou a transformar de fora para
dentro. Elas s3o, ao contrdrio, a matéria-prima fundadora. S3o
unidades, teias e redes de simbolos, de saberes, de significados
Unicos e essenciais. S3o aquilo através do que pessoas educandas e
comunidades populares aprendentes entram em relag3o dialégica
com “educadores populares intertransculturais” para realizarem,
com eles e através deles, a construgdo de seus préprios, novos e
inovadores saberes.

Pensando na proposi¢do objetiva dessa abordagem teédrica em
relagdo as demandas concretas de educacgdo que existem em nossas
escolas e comunidades, entendemos que para constituirmos um
currfculo intertranscultural em didlogo com elas, os conhecimentos
e saberes que organizaremos, ao invés de se desdobrarem em dis-
ciplinas, deverdo ser realizados como eixos e nticleos interativos e
interconectados, com base na organizacgdo curricular nascida dos
sistemas culturais ja citados anteriormente. Nesse sentido, como
resultado dos didlogos que realizamos também com a priética edu-
cativa que acontece na Emef Professor Manoel Barbosa de Souza,
vimos refletindo sobre a possibilidade de termos, naquele contexto,
a concretizagdo de novas préticas curriculares.

Considerando a complexidade desta pesquisa e o tamanho do
desafio a que nos propusemos, aquela Unidade Educacional nos
permitiu conviver com um contexto local que nos apresentou uma
realidade permeada por incontdveis demandas e, a0 mesmo, por um
sem numero de utopias e imagindrios (dimensao do real), que nos
indicou potenciais itinerarios curriculares concretos, desde o preludio
da nossa pesquisa, sempre realizada em proximidade e parceria com
os pesquisadores da prépria Unidade Educacional, como prevé a me-
todologia desta pesquisa. Como uma hipédtese de trabalho amadure-
cida, a ser comprovada ainda num futuro processo de implementa-
¢do desta “prética curricular”, é que apresentamos esta organiza¢do
curricular “possivel”, muito na esteira da busca de um “outro mundo
possivel”, de “uma outra educagdo possivel” e, parodiando tais slo-
gans, poderiamos dizer, de um “outro curriculo possivel”.



Nossa organizagdo curricular seria, entdo, assim subdividida:

1. Emrelacao ao sistema cultural simbélico — est3o aqui os
nucleos da: ) Linguagens, II) Artes (estética/ética); Ill)
Ciéncias (humanas); IV) Transcendéncias (mito, afeti-
vidade, espiritualidade, religido) e todos os saberes a
eles relacionados. Apenas para que se entenda melhor
a proposta, para que o leitor possa ter uma “referéncia”
na transicdo do seu préprio entendimento, o sistema
cultural simbdlico estard reunindo “disciplinas” histo-
ricamente trabalhadas como comunicagio e expressio.

2. Em relacdo ao sistema cultural associativo (Ciéncias So-
ciais) — temos aqui os nucleos: V) Ciéncias politicas e Direi-
to; VI) Antropologia e Sociologia e todos os saberes a eles
relacionados. Neste caso, também para que se tenha uma
referéncia para fins de melhor entendimento, o sistema cul-
tural associativo reuniria, portanto, o que hoje, huma or-
ganizac3o tradicional de curriculo, sdo as Ciéncias Sociais.

3. Em relacio ao sistema cultural produtivo (Ciéncias Na-
turais) — temos os nucleos: VIII — Ciéncias Naturais; IX
— Tecnologias e todos os saberes a elas relacionados.
Neste caso, também para fins de compreens3o desta
transicdo ou deste agrupamento de conhecimentos e
saberes, reunimos aqui o que ainda hoje conhecemos
como Ciéncias Sociais, mas, evidentemente, pensados
de forma mais ampla e em intrinseca interconexdo com
os outros dois sistemas, até porque precede estes agru-
pamentos o trabalho da Leitura do Mundo e a orga-
nizagdo intertranscultural do curriculo, que tem como
ponto de partida a relagdo entre as pessoas. Estamos
optando por uma organizagado curricular intertransdis-
ciplinar, mesmo que estejamos nos utilizando de uma
categorizagao também passivel de criticas, como acon-
tece no caso de toda op¢do neste sentido.
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Por outro lado, contribuindo para a busca de referenciais para um
curriculo na perspectiva da cidadania planetéria, observamos a con-
tribuicao da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), conforme destaques do Professor Mario
Freire, da Universidade do Minho, Portugal, que é fundamental:

1. Aprofundar o debate tedrico e pratico acerca dos conceitos
de sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel, socie-

dades sustentaveis;

2. Promover um intenso e proficuo cruzamento de olhares,
necessariamente diversos, para que se possa construir um

futuro sustentavel;

3. Incluir estudos sobre democracia, participacgio, relagoes
interpessoais, consumo responsavel, globalizacdo econo-

mica x globalizac¢io da cidadania;

4.  Promover a emergéncia de abordagens epistemoldgicas e
metodolégicas complexas que valorizem a intertransdisci-

plinaridade e a intertransculturalidade;

5. Criar condig¢des para emergéncia e fortalecimento de mo-
vimentos civicos e populares ndo instrumentalizados pelo

poder;

6. Exigir do poder politico e econdmico a prestacdo clara,
objetiva e piblica de contas relativas aos compromissos

assumidos;

7. Criar amplas redes de partilhas, divulgacdo e debate de

experiéncias de sustentabilidade;

8. Promover pesquisas e produzir conhecimentos voltados
para a educag¢@o comunitdria e popular (FREITAS, 2007,
p-135-136 apud GADOTTI, 2008, p. 28).



Constatamos que um curriculo voltado a educagdo para a cida-
dania planetdria, além de desenvolver um trabalho que contemple
os conceitos, as nog¢des, os contetidos e as aprendizagens impres-
cindiveis para o exercicio da cidadania de uma pessoa ou grupo
social em um determinado bairro, cidade, estado ou pais, deve
contribuir decisivamente para a formacdo de cidad3s e cidadios
do mundo, preocupados com a biodiversidade e o equilibrio entre
a vida de todos os seres e a Terra. Tais avancos ndo sdo alcan-
cados sem o necessério conflito, sempre necessariamente critico
e criativo. Trata-se de uma relagdo tensa em busca da harmonia
desejavel para a consciéncia e para a convivéncia sustentavel.

Podemos inferir que o exercicio da cidadania planetaria exige
que cada pessoa aumente sua participagdo em casa, no bairro,
na cidade, no pafs e no planeta. Convoca os cidad3os, as organi-
zagdes da sociedade civil, os empresdrios e os governantes para
acdes concretas que promovam sociedades sustentdveis, pauta-
das na democracia, na garantia dos direitos humanos, na justica
social, na solidariedade, na cooperagdo e na valorizag3o de todas
as formas de vida. (Boletim do PECP n° 1, 2010).

No curriculo do Programa Educagdo para a Cidadania Plane-
tdria, a questdo étnico-racial, a Carta da Terra e seus principios
e valores devem também ser tratados como possiveis temas ge-
radores universais, sempre, em did ogo com os contextos comu-
nitdrios e educacionais onde ele se constréi. Podemos sintetizar
tais principios e valores: liberdade, igualdade, solidariedade, to-
lerncia, respeito a natureza, responsabilidade compartilhada e
diversidade étnico-racial.

Considerando, ainda, a experiéncia acumulada pela Reorien-
tacdo Curricular do Ensino Fundamental do Municipio de Osas-
co (Recef), e com ela dialogando, a proposta curricular para uma
educacdo para a cidadania planetéria considerard também as di-
mensdes e indicadores que embasaram os trabalhos de reorienta-
¢3o do curriculo e de avaliagdo da rede municipal.’
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As dimensdes e os respectivos indicadores s3o:

Ambiente educativo
Amizade e solidariedade
Alegria

Combate a discriminagdo

Disciplina e tratamento adequado aos conflitos que
ocorrem no dia a dia

Respeito ao outro

Respeito aos direitos dos educandos

Respeito a identidade dos educandos

Respeito as ideias, conquistas e produ¢des dos educandos
Ambiente fisico escolar e materiais

Ambiente fisico escolar em condicdes satisfatérias

Espacos e mobi
dos educandos

idrios que favorecam as experiéncias

Materiais variados e acessiveis aos educandos

Espacos, materiais e mobilidrios para responder aos in-
teresses e necessidades dos adultos

13 De 2007 A 2011, o MUNIcCiPiO DE OSASCO CRIOU TODAS AS CONDIGOES PARA
UM AMPLO DIALOGO EM TORNO DA REORIENTAGAO CURRICULAR DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS, DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL. TODA ESTA
EXPERIENCIA ESTA TAMBEM SENDO PUBLICADA E SERA APRESENTADA POR OCASIAO
DO Il ENCONTRO INTERNACIONAL DE EDUCAGAO DE OSASCO, QUE ACONTECERA DE
05 A 07 pe ouTuBRO DE 2011. ESTA FOI UMA IMPORTANTE FONTE DE PESQUISA PARA
A ELABORAGAO DO CURRICULO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO CIDADA PLANETARIA,
PORQUE NOS PERMITIU, TAMBEM, APRENDER COM AS EXPERIENCIAS DA REDE MUNICIPAL
DE EDUCAGAO DE OSASCO E COM AS SUAS ESCOLAS.



Planejamento institucional e pratica pedagdgica

Projeto Eco-Politico-Pedagégico definido e conhecido
por todos

Registro da prética educativa

Planejamento

Contextualiza¢do

Incentivo a autonomia e ao trabalho coletivo

Variedade das estratégias e dos recursos de ensino-
-aprendizagem

Prética pedagdgica de apoio a diversidade e as diferen-
cas como algo positivo

Respeito as diferencas sociais, culturais, étnicas na
perspectiva da multiculturalidade

Multiplicidade de diferentes linguagens: plésticas, sim-
bélicas, musicais e corporais

Avaliacao

Monitoramento do processo de aprendizagem do
educando

Instrumentos variados de avalia¢do e autoavaliacio
Participacdo dos educandos no processo avaliativo
Avaliagdo do trabalho dos profissionais da escola

Acesso, compreensdo e uso dos indicadores oficiais de
avalia¢do da escola

Acesso e permanéncia dos educandos na escola

Atencdo aos educandos com alguma defasagem de
aprendizagem
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Atencdo as necessidades educativas da comunidade
Atencdo aos educandos que faltam

Preocupagio com o abandono e evasao

Promoc3o da saude

Responsabilidade pela alimentacao saudavel dos edu-
candos

Limpeza, salubridade e conforto

Seguranca

Cuidados com a higiene e a satde

Educacio socioambiental e praticas ecopedagdgicas
Respeito as diversas formas de vida

Préticas ecopedagégicas

Cuidado com as pessoas

Cooperacio e envolvimento com as familias e participa-
¢do na rede de protecio social

Respeito, acolhimento e envolvimento com as familias

Garantia do direito das familias de acompanhar as vi-
véncias e produgdes dos educandos

Participagdo da instituicdo na rede de protecdo aos di-
reitos dos educandos

Gestao escolar democratica
Democratizagdo da informacao e da gestdo
Conselhos atuantes

Parcerias locais e relacionamento da escola com os
servicos publicos



« Participacdo efetiva de educandos, familiares, respon-
sdveis e comunidade em geral

10. Formac3o e condicdes de trabalho dos profissionais da
escola

.  Formacio inicial e continuada

. Suficiéncia da equipe escolar e boas condi¢des de tra-
balho

« Assiduidade da equipe escolar

11. Processos de alfabetizacio e letramento

. Implementagdo das orientacdes para a alfabetizagio
inicial

«  Praticas alfabetizadoras na escola

«  Atencdo ao processo de alfabetiza¢do de cada educando

« Ampliaco da capacidade de leitura e escrita dos edu-
candos ao longo do ensino

« Acesso e aproveitamento da biblioteca e sala de leitura

o Acesso a diversos géneros discursivos, de acordo com
cada realidade

« Acesso a diversos portadores de textos, de acordo com
cada realidade

A realidade da EMEF Professor Manoel Barbosa de Souza e os
nossos desafios

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz,
de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua prdtica.

Paulo Freire (1921-1997)
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Apds mais de um ano de discussao e desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica para a cidadania planetdria na Emef Professor
Manoel Barbosa de Souza, em Osasco, elencamos alguns concei-
tos/nocdes imprescindiveis para o desenvolvimento do curriculo da
educagdo para a cidadania planetdria com abordagem devidamente
entrelacada as dimensdes e aos indicadores supramencionados:

« Cidadania planetaria

- Democracia

« Direitos civis

« Direitos humanos

o Deveres

« Participacao

« A condic3o e os direitos da mulher na sociedade atual

« Globaliza¢do

« Responsabilidade social

« Consumismo/consumo sustentdvel

« Efeito estufa

« Aquecimento global

« Coleta seletiva e tratamento do lixo

« A questdo da dgua como recurso natural e direito da
populagio

« Religido/religiosidade
« Identidade
« O papel da grande midia na sociedade atual

« O papel das rddios comunitérias na sociedade atual



PARADA PEDAGOGICA NA EMEF MANOEL BARBOSA EM FEVEREIRO DE 2011
DiscussAo SOBRE UMA EDUCAGAO PARA A CIDADANIA PLANETARIA

«  Cultura popular e cultura erudita

« Direito a informacdo e controle social dos meios de
comunicacao

«  Os poderes republicanos: Legislativo, Judicidrio e Executivo

«  Principais atribui¢des do prefeito, do governador e do
presidente da Republica

« Datas comemorativas: quais e por qué?
«  Conhecimento como totalidade articulada

o Escola aberta
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« Escola como espaco de reflexdo e construgdo do
conhecimento

«  Escola como espago de mobilizagdo da comunidade
« Relagdes horizontais

« Leitura do mundo

« Sexualidade

« Drogas

Complementando esses conceitos e nogdes, o grupo de pes-
quisa também discutiu e definiu, a partir do contexto da Emef Pro-
fessor Manoel Barbosa de Souza, caracteristicas necessdrias para
uma escola cidada planetdria:

1. Uma escola cidad3 planetdria “cuida” da relagio com
a crianca, do relacionamento com “o outro”. Fomos
“tocados” ecologicamente, agora precisamos ter sen-
sibilidade com os outros: ter um bom relacionamento
entre os(as) funciondrios(as), com as criangas e com
a comunidade;

2. Ter coeréncia: buscar melhorar a si mesmo e a escola;

3. As relagdes tém que ser menos hierdrquicas, mais horizon-
tais, as criancas s3o mais ouvidas, sua “voz” é reconhecida;

4. Realizar autoavaliagdo (pessoal e coletiva);
5. N3o se pode tratar os outros gritando;
6. Ser solidéria;

7. Tem que conscientizar dos direitos e deveres e de como
garantir esses direitos;

8. Discutir a realidade do bairro;



9. Nao se pode substituir a educagio da familia;
10. Deve-se trabalhar a higiene;

11. As criangas tm que servir sua prépria comida (self-sevice)
para desenvolverem autonomia;

12. Tem que educar humildade, amor e respeito;
13. N3o pode ter religido, mas espiritualidade;
14. A escola tem que ser motivo de orgulho;

15. Professores(as) e comunidade devem ter consciéncia
do que é cidadania planetéria;

16. Prética de reflexdo e agdo (com consciéncia);

17. Tem que se identificar as praticas cidadas planetérias
nas pequenas ag¢des do dia a dia;

18. O cidaddo planetdrio tem que aprender a cidadania e
usar na rua e passar as informag¢des que ele aprende
para outras pessoas;

19. Tem que ensinar para os alunos a respeitar o meio
ambiente da escola.

Por fim, o curriculo do PECP deve contemplar as trés esferas da
sustentabilidade: ambiente (recursos e fragilidades do ambiente
fisico), sociedade (incluindo cultura, participagdo, opinido publica
e midia) e economia (o crescimento econdmico, e o seu impacto
na sociedade e no meio ambiente). Portanto, a educagio para o
desenvolvimento sustentavel é outra referéncia para o curriculo
que aqui estamos construindo (GADOTTI, 2008, p. 40).

Sabemos que nenhum documento, por si s6, garante o desenvol-
vimento de préticas pedagdgicas devido a complexidade nelas envol-
vida. Entretanto, com o esboco desta parte da proposta curricular do
PECP estamos contribuindo para o aprofundamento do debate em
torno de questdes fundamentais a uma educagio cidadi e planetéria.
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Ainda temos muitos desafios a enfrentar, para além daqueles
aqui abordados, questdes imprescindiveis para o PECP. Por exem-
plo, o desafio da organizacdo curricular seriada ou por ciclos de
formacdo, a problemadtica do curriculo organizado em éreas do co-
nhecimento, a ado¢do da educagdo integral como politica publica
mais ampla, os processos de avaliagdo da aprendizagem sempre
mais dialégicos, entre outras. Mas estes sdo desafios histéricos
que serdo objeto de novos estudos e reflexdes no processo mes-
mo da implementacdo, ainda experimental, do curriculo da edu-
cacdo cidadd planetdria, que sé pode ser pensado e realizado em
contato profundo com os contextos, com o real e com as realidades
concretas das escolas e das comunidades as quais elas pertencem.
Este processo continua.

A cidadania planetdria e as transformacdes do curriculo
da escola

De tempos em tempos acontecem grandes transformagdes na
educagdo, trazendo novos conceitos para atender a necessidades
de um determinado contexto. A cidadania planetdria surge como
um conceito ligado intimamente a educagdo e imprescindivel
para a concretizagdo de uma sociedade consciente de seus atos
e sabedora da interferéncia que estes causam em nosso planeta.

A Emef Manoel Barbosa estd hoje repensando seu curriculo
nesta perspectiva da cidadania planetdria, a partir de encontros
permanentes que acontecem na unidade escolar, e esporadica-
mente fora dela também, com base em uma Leitura do Mundo.
Para essa transformagdo sdo necessdrias algumas mudangas,
como por exemplo transformar a relagdo entre educador e edu-
cando, pais e educadores, educadores e gestores e vice-versa.

Esse novo curriculo surge a partir do envolvimento e com-
prometimento de toda a comunidade escolar, com o objetivo
de ensinar e aprender, manter e preservar o espago para um
bom andamento das aprendizagens do educando. Seu foco



principal € a formagdo de cidaddos planetdrios, e para isso é
feito um planejamento com objetivos e contetdos especificos,
relacionados ndo sé as matérias tradicionais mas também
ao cotidiano do aluno e ainda utilizando referéncias tedricas
como a Carta da Terra, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, a Leitura do Mundo da comunidade, entre outras.

Incluir o conceito da cidadania planetdria nas aulas sig-
nifica tornar a democracia presente na vida da comunidade
escolar, pois a escola passa a ouvir o que essa comunidade
tem a dizer sobre temas do cotidiano e questdes relevantes
do bairro, como meio ambiente, urbanizagdo etc. A escola
elabora entdo um plano de atividades que proporcionam
aprendizagens nas questdes conceituais, valores e de atitu-
des, como também a prdtica das agdes necessdrias para a
melhoria da qualidade de vida.

O Programa Educagdo para a Cidadania Planetdria trouxe
ao Manoel Barbosa uma profunda reflexdo acerca do curriculo, a
partir da qual percebemos a importancia de processos como a Lei-
tura do Mundo na prdtica docente, bem como no estreitamento
da relagdo escola-comunidade e vice-versa, visando a construgdo
de uma educagdo humanizada, cidadd e de qualidade.

Ao conhecer a realidade local, por meio da Leitura do Mundo,
o educador pode ter um olhar mais sensivel a realidade de seus
alunos e mudar ou repensar sua prdtica. Valorizar os saberes
locais e apropriar-se deles é um desafio que, em geral, causa
resisténcia de ambas as partes, pois a comunidade também
ndo se julga capaz de ensinar (oferecer) algo que acrescente no
processo de ensino e aprendizagem.

O PECP, portanto, traz a UE o desafio de repensar, cons-
truir e desconstruir velhos conceitos e visdes como a da escola
como transmissora de saberes, que coloca o aluno como um
depdsito de conhecimentos passados exclusivamente pelo pro-
fessor. O Programa contribui ainda com a concretizagio da
participagdo da comunidade, trazendo pais, alunos e morado-
res para a construgdo de um curriculo inovador, voltado para a
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construgdo da cidadania integral em qualquer que seja a reali-
dade, o local ou a escola que este educando e educador esteja.

Erica Regina Jarnyk, Fernando Santos, Michela Almeida,
Ronaldo Rodrigues, professores(as) da Emef Professor
Manoel Barbosa de Souza e pesquisadores(as) do PECP.

3.3 - Indicadores da educacao para a cidadania
planetaria

Com base nas experiéncias curriculares acima identificadas,
perguntamo-nos sobre como saber se estamos educando para a
cidadania planetaria? O que indica que a educacdo realizada na
escola e na comunidade (formal e ndo formal) esta contribuindo
para a formacgdo para a cidadania planetaria? Quais s3o os indica-
dores™ da construgdo dessa cidadania planetaria?

Partimos de alguns pressupostos da educagdo para a cidada-
nia planetaria para buscarmos formas de acompanhar se, efetiva-
mente, teremos aprendizagens que comprovem o alcance de um
curriculo pautado pela cidadania planetéria. Vejamos tais pressu-
postos que, organizados separadamente, oferecem-nos a possibi-
lidade de avaliarmos tal alcance. Eles s3o, para nds, um primeiro
resultado concreto de nossa pesquisa e de todo o processo de
formacgdo do Programa Educagdo para a Cidadania Planetdria.

Um segundo resultado concreto deste Programa, que deu concre-
tude a sua dimens3o internacional, foram os Didlogos Transmarinos,
que também apresentamos a seguir.

Como veremos posteriormente, o terceiro resultado mais mar-
cante é a experiéncia acumulada da “Gincana da Cooperac¢do”, que

14 INDICADORES SAO MEDIDAS USADAS PARA AJUDAR A ENTENDER A SITUA(;;O ATUAL
DE UM DETERMINADO FENOMENO OU PROBLEMA, FAZER COMPARA(;@ES, VERIFICAR
MUDANGAS OU TENDENCIAS EAVALIARA EXECU(;;O DEA(;@ES PLANEJADAS E REALIZADAS.
Os INDICADORES AFEREM, MEDEM, CONSTATAM E OFERECEM CONTRIBUI(;GES PARA
TOMADA DE DECISOES.



buscou articular todos os segmentos escolares em ag¢des interativas
de natureza intertranscultural, tentando envolver todos os sujeitos
escolares e os vérios saberes escolares e comunitérios, dando a eles
significados curriculares na perspectiva intertransdisciplinar.
Partindo deste exercicio pratico e participativo, foi possivel tam-
bém aprofundarmos nossas reflexdes tedricas. Com base neste mo-
vimento criativo, apresentaremos alguns “campos de saberes”, iné-
ditos na experiéncia da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza.
O quarto resultado de nossa pesquisa-formacdo é o que esta-
mos denominando de “Matriz Curricular do PECP”. Ela nos per-
mite considerar que o objetivo geral deste programa, bem como
os seus objetivos especificos, apesar de todas as dificuldades en-
contradas na pratica de sua execugdo, e considerados os limites
da dimens3o internacional de nosso trabalho, foram alcancados
com éxito. Como saber se estamos educando para a cidadania
planetdria? O que indica que a educac3o realizada na escola e na
comunidade (formal e ndo formal) estd contribuindo para a for-
mac3o para a cidadania planetdria? Quais sdo os indicadores da
construgdo dessa cidadania planetdria? Partimos de alguns pres-
supostos da educacgdo para a cidadania planetaria.
Apresentamos, a seguir, os indicadores da educacio para a ci-
dadania planetéria como importantes referenciais de um curriculo
intertransdisciplinar. Estes foram construidos a partir dos didlogos
da equipe de pesquisa do PECP, na Emef Professor Manoel Bar-
bosa, e com os(as) diversos(as) colaboradores(as) do Programa.
S3o os seguintes:

I - Aprender a considerar o planeta como uma Unica comunidade e a
todos os seres humanos como integrantes da imensa comunidade hu-
mana, educando para a conquista de vinculos amorosos com a Terra,
nao para explora-la, mas para ama-la e construir a identidade terrena.

1. Atemdtica do cuidado com o planeta Terra estd presen-
te nos diferentes debates promovidos pela escola?
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2. A temdtica do cuidado com o planeta Terra é abor-
dada intertransdisciplinarmente e envolve todos os
segmentos da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram com-
preensdo e atitude na perspectiva de considerar o
planeta Terra como uma uUnica comunidade da qual
todos(as) fazemos parte?

Il - Aprender a considerar a Terra como um organismo vivo e em
evolugdo; com recursos esgotdveis e que sofre as consequéncias
da a¢3o humana.

1. Aescola desenvolve atividades e projetos voltados a cons-
cientizagdo sobre consumo responsdvel e reciclagem?

2. As temdticas do consumo responsdvel e da reciclagem
sdo abordadas intertransdisciplinarmente e envolvem
todos os segmentos da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram com-
preensdo e atitudes propositivas frente ao desafio do
consumo responsavel e da reciclagem?

Il - Aprender que o ser humano é parte da natureza.

1. Os diferentes segmentos da escola demonstram com-
preensdo e atitude na perspectiva de se perceberem
parte integrante da natureza?

2. A escola desenvolve atividades e projetos que promo-
vam a compreensdo de que somos, os seres humanos,
parte integrante da natureza?



Em meio ao processo de agao-reflexdo-a¢ao do PECP, o grupo
de criangas também discutiu sobre quais deveriam ser os indi-
cadores curriculares para a Emef Professor Manoel Barbosa
de Souza, sob a coordenacao e orientacao do educador do IPE,
Renato Barbosa de Souza. Numa discussio inicial, as criancas
apontaram a necessidade de a proposta curricular de sua escola
contemplar os seguintes aspectos dos trés primeiros indicadores

contidos na proposta a elas apresentada pela equipe do IPF:

1? indicador/ Questao 1: Nessa questao discutimos a impor-
tancia de considerar o planeta como uma tinica comunidade e
se as temadticas da amorosidade e cuidado com o planeta estao
inseridas nos diferentes debates promovidos pela escola. As
criancas disseram que esses temas nem sempre estdo incluidos
nos debates da escola. Mas quando ele aparece debatem sobre
poluicdo, aquecimento global, natureza, desmatamento, lixao,
gases que o acumulo de lixo emite.

2% indicador/ Questdo 1: Essa questdo reflete sobre se a escola
trabalha o consumo responsavel e reciclagem com a comunida-
de escolar e local. Os alunos falaram que na escola os professo-
res falam para tomar cuidado e prestar aten¢do no mundo, que
a gente tem que chamar atengdo da comunidade para reciclar

junto com a escola e consumir moderadamente.

3” indicador/ Questdo 1: A escola desenvolve atividades e pro-
jetos que promovem a compreensio de que somos parte inte-
grante do planeta? Nessa questdo, as criangas falaram sim-
plesmente que os professores falam sobre isso, mas nao conse-
guiram especificar o que falam. E também falaram que a nossa

conversa no PECP promove essa compreensao.

IV - Desenvolver metodologias e praticas curriculares, dentro e
fora das instituicdes educativas, com responsabilidade na cons-
trugdo da cultura da paz entre os diferentes segmentos escolares,
entre as sociedades, entre os seres humanos entre si e com seu
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meio ambiente. As tematicas do convivio pacifico e da valorizagao
de atitudes solidérias estdo presentes nos diferentes debates pro-
movidos pela escola?

1. As temdticas do convivio pacifico e da valorizagdo de
atitudes soliddrias sdo abordadas intertransdisciplinar-
mente e envolvem todos os segmentos da escola?

2. Os diferentes segmentos da escola demonstram com-
preensao e atitude na perspectiva da promoc3o do convivio
pacifico e dialdgico, e da valorizacdo de atitudes solidérias?

V - Considerar a informalidade — pedagogia da vida cotidiana e os
processos de educacgio popular e comunitaria como instincia de
aprendizagem que ultrapassa o espaco escolar regular/formal.

1. Os saberes da comunidade e dos educandos estdo pre-
sentes e compdem os projetos e atividades desenvolvi-
dos no universo da escola?

2. Os diferentes saberes dos diferentes segmentos que
compdem a comunidade escolar s3o abordados na
perspectiva intertransdisciplinar?

3. Os diferentes segmentos da comunidade escolar deman-
dam atividades e projetos mais articulados as suas vidas
e as demandas identificadas por eles como significativas?

VI - Valorizar a simplicidade e cultivar o desprendimento, superan-
do o individualismo, o consumismo e o utilitarismo.

1. A escola desenvolve atividades e projetos que estimu-
lam valores éticos, de promocdo do bem comum?

2. As temdéticas da ética e do bem comum s3o abordadas



intertransdisciplinarmente e envolvem todos os seg-
mentos da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram com-
preensdo e atitudes propositivas frente ao desafio da
promogdo do bem comum?

VII - Buscar a moderagdo e a coeréncia, aprendendo a refrear nossas
ambicBes, nossas ansiedades e desejos; coeréncia na vida cotidiana.

1. A escola desenvolve atividades e projetos que valori-
zam o didlogo como meio de compreender e praticar
o bem comum?

2. A atitude dialégica é abordada intertransdisciplinar-
mente e envolve todos os segmentos da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram atitu-
de dialdgica frente aos desafios cotidianos?

VIII - Cultivar a ética do humano.

1. A escola desenvolve atividades e projetos que valori-
zam a honestidade nas rela¢des e praticas cotidianas?

2. A tematica da honestidade é abordada intertransdisci-
plinarmente e envolve todos os segmentos da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram compre-
ensdo e atitude critica frente ao desafio da promocdo da
honestidade nos diferentes niveis e rela¢cdes da sociedade?

IX - Respeitar e valorizar a diversidade das culturas e dos seres
vivos, respeitando todas as formas de vida.




3. EDUCA(;KO INTEGRAL E CURRICULO INTERTRANSDISCIPLINAR EM OSASCO: REFERENCIAIS E POSSIBILIDADES

1. A escola desenvolve atividades e projetos que valo-
rizam a diversidade cultural e dos seres vivos, assim
como o respeito a todas as formas de vida?

2. A temdtica da diversidade cultural e dos seres vivos é
abordada intertransdisciplinarmente e envolve todos
os segmentos da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram compre-
ens3o e atitude critica na convivéncia com as diversidades?

X - Aprender a viver juntos, compreender o outro, desenvolver a
percepcdo da interdependéncia, da ndo violéncia; ter compaixdo.

1. A escola desenvolve atividades e projetos que valori-
zam a cultura da paz?

2. A temdtica da cultura da paz é abordada intertransdis-
ciplinarmente e envolve todos os segmentos da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram compre-
ens3o e atitude critica na promog3o da cultura da paz?

XI - Buscar a paz com justica social, a solidariedade planetaria e a
justica socioambiental, promovendo a cidadania ativa.

1. A escola desenvolve atividades e projetos que valo-
rizam a justica social, a solidariedade planetaria e a
justica socioambiental?

2. Atemdtica da justica socioambiental é abordada inter-
transdisciplinarmente e envolve todos os segmentos
da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram compre-
ens3o e atitude critica na promoc3o da cidadania plena?



XIl - Educar para pensar e agir globalmente e localmente, de forma
contextualizada e complexa.

1. A escola desenvolve atividades e projetos que promo-
vam a préxis e a transformacdo da escola, da comuni-
dade e da sociedade?

2. Apraxis é abordada intertransdisciplinarmente e envolve as
dindmicas cotidianas de todos os segmentos da escola?

3. Os diferentes segmentos da escola demonstram in-
teresse e atitude critica, construtiva em propostas de
acdo e transformac3o das realidades?

XIII - Desenvolver e utilizar metodologias integradoras, inclusivas
e participantes, nas quais todas as pessoas s3o sujeitos dos
processos educacionais dos quais participam. Simultaneamente,
como pesquisadoras e formadoras.

1. A escola desenvolve atividades e projetos que promo-
vam a inclusdo, a participa¢do e a autonomia dos dife-
rentes segmentos da comunidade escolar?

2. Os diferentes segmentos demonstram valorizar a in-
clusdo, a participagdo e a autonomia de todos(as) nos
processos formativos existentes no universo da comu-
nidade escolar?

3.4 - Dialogos Transmarinos

Didlogos Transmarinos ndo é apenas mais uma forma de materiali-
zar, concretizar a ideia de se estabelecer o intercdmbio entre paises
de culturas diferentes, mas ele também transforma em realidade
o sonho de se estabelecer um importante didlogo entre criancas
mediadas pelo interesse de se constituirem como cidad3os(3s) do
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mundo movidos(as) pelas preocupac¢des com a saude do planeta
e o exercicio da cidadania no cotidiano das escolas da cidade de
Osasco (Brasil) e na cidade de Avintes (Portugal). Dentre outras
possibilidades multiculturais, esses didlogos proporcionam o reco-
nhecimento da fun¢o social da escrita e a valoriza¢do dessa mo-
dalidade da linguagem na nossa sociedade globalizada e letrada na
qual a aquisi¢do da escrita ocupa lugar de destaque.

Em 2010, o professor de informética da Emef Prof. Manoel Bar-
bosa de Souza, Fernando Santos, integrante do Programa Educa-
¢3o para a Cidadania Planetdria (PECP), participou de uma viagem
de pesquisa a Europa, em que visitou escolas de Portugal, entre
outras experiéncias pedagdgicas. Ao retornar de viagem apresen-
tou, para uma turma de criangas da ent3o 32 série, fotos e um
relato sobre suas impressdes do pais e do Agrupamento Esco-
lar Adriano Correia de Oliveira, cuja professora Amélia Macedo,
responsavel pela sala de leitura, havia demonstrado interesse em
iniciar um intercdmbio de experiéncias, devido a proximidade das
discussdes realizadas pelos projetos.

Mediados(as) pelo didlogo com a professora da turma e pes-
quisadora do PECP, Greicie Silva, os(as) alunos(as) se interessaram
pela proposta. Escreveram uma carta coletiva apresentando-se e
comentando o que haviam visto nas fotos e a enviaram a Portugal,
junto a um quadro produzido na aula de Artes em que figurava a
paisagem observada pela janela da sala de aula: o Pico do Jaragua.

No inicio do ano letivo de 2011, as criancgas, agora na 42 série,
receberam a resposta de Portugal: livros, revistas e desenhos de
locais e curiosidades de Avintes produzidos pelos alunos, além de
um e-mail escrito pela professora Amélia Macedo, agora respon-
sével pelo projeto de intercdmbio em Avintes. Dando continuida-
de ao projeto, os alunos reuniram suas curiosidades e duvidas
sobre o pais tdo distante, em outro continente, do outro lado do
oceano em que se encontravam as criangas parceiras. Com esse
mergulho na geografia, movido pelo interesse no projeto, as crian-
cas desenvolveram a nog¢do espacial, cultural, politica e o conheci-
mento sobre o planeta.



A sala dividiu-se em grupos de 7 ou 8 alunos(as), que comegaram
a delimitar os assuntos que seriam abordados nas comunicagdes se-
guintes. A escolha dos assuntos foi feita pelos préprios alunos por
meio de votac¢bes, dentro do processo de formacdo para a cidadania,
desenvolvido na escola. Os temas escolhidos foram: clima e estacdes
do ano em Avintes e em Osasco; apresentacdo do blog da sala com
dicas de economia e sustentabilidade para o planeta; curiosidades
sobre alimentacdo e frutas nativas dos dois locais e agradecimentos
e comentarios sobre os desenhos e o material recebido.

Com o retorno destes assuntos enviados e muitos elogios sobre
as fotos da sala, surgiram novas questdes para o e-mail seguinte.
Desta vez, os temas escolhidos foram: a brincadeira amarelinha,
pesquisada na aula de educagio fisica; perguntas sobre as brinca-
deiras de Portugal; um relato das criangas sobre a experiéncia do
aprendizado de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) em conjunto
com o aluno surdo da sala e a iniciativa de todos de estudar para
ajudé-lo; o desperdicio de alimentos; energia nuclear e radiagao —
assunto motivado pelo desastre no Japao —e o enderego completo
da escola para troca de correspondéncia via correio, para calcular
o tempo e vivenciar diversas maneiras de comunicacio.

Reforcando o uso de diversas linguagens e a interdisciplina-
ridade, as criangas estudaram com o professor de arte Ronaldo
Rodrigues, que também participou do PECP, os logotipos, suas
finalidades e aplicagdes. Nessas aulas foi iniciada a criagdo do lo-
gotipo do Didlogo Transmarino, ainda em execuc3o.

Com o entusiasmo dos(as) alunos(as), surgiu a ideia de convidar
mais professores e criangas a participar do projeto e foram forma-
das equipes para apresentar em outras salas o que foi realizado.

E a histéria continua: no segundo semestre, o trabalho esta
centrado em discutir as respostas publicadas no blog do Didlo-
go Transmarino pelas criangas do Agrupamento Escolar Adriano
Correia de Oliveira e elaborar novas fontes de didlogo, integradas
ao curriculo escolar e a realidade vivida pelos alunos e alunas da
Emef Professor Manoel Barbosa de Souza.
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Com base nas exposi¢des precedentes, podemos falar de re-
sultados alcancados ou em andamento, considerando as apren-
dizagens do processo. Com esse conjunto de ag¢des, principios,
valores e atitudes comportamentais em processo de transforma-
¢do, fica clara a nova relagdo com o planeta Terra, ampliando a
consciéncia planetdria.

A percepcdo do papel da humanidade comeca a se transfor-
mar, o didlogo se fortalece e os alunos ficam articulados e exer-
citam sua autonomia, preparando-se para discutir e reivindicar a
universalizagdo de direitos e a democratizagdo da educagdo.

Os alunos tém seus horizontes culturais expandidos, reconhe-
cendo-se como cidad3os pertencentes a um pafs, um bairro, uma
comunidade, tendo assim sua identidade fortalecida.

O aprendizado de contetidos curriculares normalmente com-
plexos fica mais claro e significativo; a pesquisa é a base do conhe-
cimento, realizada diariamente e discutida.




Parte da correspondéncia entre as criancas da Emef Manoel
Barbosa e o Agrupamento Escolar Adriano Oliveira:

GRUPO1

Old nds vimos os desenhos da sua cidade e gostamos da
praga, do futebol, do trem, e da foto do campo.

Queremos ver fotos dos jogadores de futebol, da bandeira
de Portugal e da escola de vocés.

Queremos saber se vocés gostaram do nosso quadro, aquele
que nds mandamos para vocés.

Espero que vocés tenham gostado, foi mandado com muito
carinho.

Grupo: Vitor, Karla, Ygor, Matheus, Isaque e Geovana




3. EDUCA(;KO INTEGRAL E CURRICULO INTERTRANSDISCIPLINAR EM OSASCO: REFERENCIAIS E POSSIBILIDADES

GRUPO 2

Old, como vai?

Nds somos da 4% série e estamos no Brasil, estado de Sao
Paulo, na cidade de Osasco.

NGés criamos um blog de economia, é que nds amamos o
nosso planeta.

Que tal vocés nos ajudarem? E fdcil, é s6 seguir as dicas:

*Quando sair, apague a luz e ndo deixe a torneira vazando.

*Quando for tomar banho, sé ligue o chuveiro para se enxaguar.

*Em vez de gastar energia elétrica, gaste a sua! Nunca se
esquega.

um abrago consulte e siga nosso blog: 4serieesalvandoater-
ra@blogspot.com

Grupo: Patricia, Samuel, Kaique Adorno, Walef, Larissa,
Luana e Paula




Xecoesessstererrrecceee e

GRUPO 3

Old, quinta série. Gostariamos de saber um pouco mais
de vocés.

O que vocés comem no almogo e na janta? Que fruta tem ai?

Na merenda da escola, temos:

maga, banana, péra e mexerica.

No almogo e no jantar, comemos:

arroz, feijdo, macarrdo, frango, carne, ovo, salsicha, sopa,
pizza e salada.

Um forte abrago da 4° série E

Grupo: Robert, Bruno, Tayna, Janaina, Emanuelle, Cristian,
Flavio, Kaique
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GRUPO 4

Oi, pessoal de Portugal. Aqui € a 4° série E.

Nds queremos saber se ai onde vocés moram o clima é quen-
te ou gelado? Tem enchentes, se cai neve onde vocés moram?

Aqui no Brasil chove muito e quando vocés estdo no inver-
1o estamos no verao.

Aqui, de manhd, o clima é agraddvel e a tarde é quente
mas a noite comega a garoar um pouco.

Tchau.

Beijos da 4° série

Grupo4 Guilherme, Claudia, Aline, Marclene, Rafael,
Lucas, Daniel




3.5 - Gincana da Cooperacgao

Uma educagdo para a cidadania planetdria tem por finalidade a
constru¢ao de uma cultura da sustentabilidade, isto é, uma bio-
cultura, uma cultura da vida, da convivéncia harmoénica entre
o0s seres humanos e enire estes e a natureza. A cultura da sus-
tentabilidade deve nos levar a saber selecionar o que é realmente
sustentdvel em nossas vidas, em contato com a vida dos outros.
S6 assim seremos cimplices nos processos de promog¢do da vida

e caminharemos com sentido. Caminhar com sentido significa
dar sentido ao que fazemos, compartilhar sentidos, impregnar de
sentido as prdticas da vida cotidiana e compreender o sem sen-
tido de muitas outras prdticas que aberta ou solapadamente tra-
tam de impor-se e sobrepor-se a nossas vidas cotidianamente.

( Carta da Ecopedagogia, 1999, artigo nono)

A equipe que integra o PECP na escola, formada por alunos(as),
professores(as), funciondrias, gestoras, familiares, supervisoras de
ensino e educadores(as) do Instituto Paulo Freire, junto a todo o
corpo docente, definiu e agrupou, conforme j& apresentado no item
3.2 deste livro, uma série de conceitos relacionados a cidadania pla-
netaria que devem fazer parte do curriculo de uma escola integrada
ao Programa, além dos ja discutidos na Reorientag3o Curricular do
Ensino Fundamental de Osasco (Recef). O processo de discussio
sobre o curriculo iniciou-se em 2010, com a Leitura do Mundo da
comunidade e a Leitura do Mundo do curriculo da escola. Os con-
ceitos definidos foram: consumo responsavel, aquecimento glo-
bal, lixo, coleta seletiva e reciclagem, dgua, religides/religiosidade,
identidade, midias e comunicagdo, cultura, datas comemorativas,
participacdo, direitos e responsabilidades, globalizag3o, politica e
poderes, convivéncia e relagdes horizontais, drogas, sexualidade,
escola cidada e comunidade, biodiversidade.

O desafio é transformar esses conceitos e nocdes, junto com
os indicadores de uma educagdo para a cidadania planetdria,
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apresentados anteriormente neste livro, em prética pedagégica. A
educacdo para a cidadania planetdria é potencialmente desenvol-
vida a partir de atividades e projetos que enfatizam o pensamento
critico, a resolugdo de problemas, a tomada de decisdes, a andlise,
a cooperacio, a lideranca e a capacidade de comunicagio entre as
criancas e adolescentes. Nesse sentido, as atividades propostas
na gincana buscam promover intercambios em diferentes dimen-
soes, abrangendo quatro grandes campos de aprendizagem':

a) Campo da ecologia dos saberes: conhecimentos

locais/globais

Educagido do pensamento que valoriza as explica¢bes e inter-
pretacdes das criangas sobre o mundo, envolvendo o conheci-
mento sobre locais e histdrias distantes no tempo e no espaco,
diversidade étnica e racial, social e ambiental.

b) Campo do ecopercepcao: sentidos e sensibilidades

Educacgdo dos sentidos que promove a percep¢do sobre a com-
plexidade do mundo, permitindo a expressao através das diferentes
formas de conhecimento e expressdes artisticas (oral e escrita, mate-
matica, plastica, musical, corporal, tecnolégica, miditica) — envolve
o universo ludico do faz de conta, dos jogos, das brincadeiras etc.

c) Campo da participacio socioambiental: cuidado com a

vida do planeta

Educac3o politica e ética que provoca o encontro entre sujeitos
diferentes que compartilham espacos e tempos, envolvendo as ex-
periéncias de fala e de escuta, de decisdo coletiva, de autonomia,
de democracia e de participagdo para a gestao sustentavel dos
ambientes vividos.

15 ESTA CATEGORIZAGAO FOI EXTRA{DA DA DISSERTAGAO DE MESTRADO DE JULIA
ToMCHINSKY (2011), INTITULADA SEMENTES DE PRIMAVERA: CIDADANIA PLANETARIA
DESDE A INFANCIA.



d) Campo da ciéncia ambiental: pesquisa para convivéncia

Educacdo que propicia experiéncias e observacdes por meio da
ciéncia, envolvendo a observacdo, a investigacdo, a comparacio, a
andlise, a discussdo, a elaboragio de hipdtese, registros e concei-
tos criados pelas préprias criancgas.

Objetivos da gincana

Ampliar a reflexdo e a pratica da cidadania planetédria por meio
de atividades diferenciadas que envolvam todos os educandos e
educadores da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza.

Atividades propostas pelas criangas

CAMPO INTERCAMBIO ATIVIDADE

INTERCAMBIO COM PESSOAS DE
EcoLocGiA pos
INTERNACIONAL DIFERENTES ESTADOS DO BRASIL E/
SABERES )
OU PAISES.

CONSTRUGAO DE PEGA LUDICA
(MUSICA, PARODIA, POESIA, MIMICA,
N ESCULTURA, ETC. QUE REVELE A
EcoPERCEPGAO ENTRE SALAS _
PERCEPGAO DAS CRIANGAS SOBRE OS
CONCEITOS E NOGOES DE CIDADANIA

PLANETARIA).

DESAFIOS QUE ESTIMULAM

AS CRIANGAS A TRABALHAREM
PARTICIPAGAO COLETIVAMENTE PARA A RESOLUGAO
ENTRE SEGMENTOS
SOCIOAMBIENTAL DE PROBLEMAS SOCIOAMBIENTAIS
VIVENCIADOS NO COTIDIANO ESCOLAR

E COMUNITARIO.

REFLEXAO SOBRE BULLYING A

N PARTIR DE FILME ESCOLHIDO PELAS
CiENCIA AMBIENTAL | COM UNIVERSIDADES
CRIANGAS E RODA DE CONVERSA COM

UNIVERSITARIO.
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Organizagdo

Ao longo do primeiro semestre de 2011, uma das etapas planejadas
para o processo de construcdo dos referenciais curriculares na es-
cola foi a Gincana da Cooperagio, que envolveu toda a comunidade
escolar da Emef Manoel Barbosa de Souza e parceiros(as) interna-
cionais, com o objetivo de ampliar a reflex3o e a prética da cidada-
nia planetdria na escola, por meio de atividades diferenciadas.

A partir das reunides com a comunidade escolar realizadas até
o més de maio, foram levantadas sugestdes de cronograma e de
atividades a serem realizadas no contexto da Gincana da Coope-
racdo. A proposta construida a partir das contribuicdes foi que
cada educador(a) escolhesse junto a sua turma um dos conceitos,
relevante para o projeto desenvolvido pelos(as) educandos(as) e
desenvolvesse quatro atividades, criadas e planejadas pelas crian-
¢as junto aos educadores e educadoras. Para comecar as ativida-
des, as turmas iniciaram um didlogo sobre o conceito escolhido.

As atividades da gincana foram propostas pelas criangas que
participam do PECP, sendo que a programagdo mais detalhada
serd construida ao longo do més de maio com participagao da
comunidade escolar — principalmente dos representantes de sala
eleitos pelo Projeto Sementes de Primavera.

LOGO DA GINCANA



SEORETRASENET. "4V H

GINCANA DA COOPERAGCAO: PASSEIO NO BAIRRO
PROFESSORAS DOS 2°° ANOS COM CARTAZ PREPARADO
PARA O ONIBUS

A equipe de pesquisadores(as) do PECP teve como responsabi-
lidade contribuir com a organizagdo da logistica das atividades da
Gincana da Cooperacdo, facilitando a articula¢do entre as criancas
e adolescentes, demais segmentos da unidade e outros possiveis
parceiros(as) que fortalecem a¢des para a cidadania planetdria na
Unidade Educacional e na comunidade.

O processo de organizagao da gincana contou com trés momentos:

Abril/2011

Elaboragao da proposta inicial da gincana pelos(as) educandos(as)
que participam do PECP e apresentacdo aos demais grupos e co-
legiados da Unidade Educacional para levantar suas sugestdes.




—— ¥

|
|
l

GINCANA DA COOPERAGAO. PASSEIO NO BAIRRO
PASSANDO EM FRENTE A AVICOLA

Maio/2011
Reunides com representantes de sala e do CGC: 13 e 20 de maio
(11h as 12h — turmas da manh3; 13h40 as 14h40 — turmas da tarde);
Divulgacdo da gincana no HTP (10 e 23 de maio) e na reunido do
CGC em Acdo (10 de maio);

Encontros da equipe do PECP para organizac¢do da logistica e
dos materiais da gincana: 12 e 26 de maio (18h30 as 21h30).

Junho/2011
Inicio da gincana;

Sistematizacdo dos primeiros materiais da gincana. A escola de-
senvolve atividades e projetos que promovam a inclus3o, a participa-
¢do e a autonomia dos diferentes segmentos da comunidade escolar?



Os diferentes segmentos demonstram valorizar a inclus3o, a
participacdo e a autonomia de todos(as)?

O passo seguinte foi o inicio de um intercdmbio via e-mail de
todas as turmas, do 1° ano a 4® série — a rede municipal ainda esta
em processo de transi¢do para o ensino fundamental de g anos e,
portanto, ainda existem séries —, com o objetivo de discutir e tro-
car praticas de cidadania planetdria no Brasil e no mundo, inter-
cambio este que surgiu a partir do projeto Didlogos Transmarinos,
em que uma turma de 4* série da escola realiza correspondéncia
eletrénica com criangas de 52 série do Agrupamento Escolar Adria-
no Correia de Oliveira, em Avintes (Portugal), para discutir a diver-
sidade cultural na perspectiva da cidadania planetéria.

GINCANA DA COOPERACAO
2° ANOS: PASSEIO NO BAIRRO CHEGANDO A
CHACARA DE SEU GERALDO
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A partir desta experiéncia, outras turmas se interessaram em
participar, ampliando o intercdmbio para mais uma 42 série e, com a
gincana, para a escola toda, dessa vez com adultos(as) parceiros(as)
das equipes do PECP (Instituto Paulo Freire, Secretaria de Educacdo
de Osasco e Emef Professor Manoel Barbosa de Souza). As turmas
do Mais Educacdo e da Escolinha do Futuro também aderiram a
proposta, realizando inclusive uma atividade presencial de inter-
cdmbio com uma atleta (judé) da Nova Zelandia.

Ainda em junho, as atividades da gincana desdobraram-se,
resultando em diversas agdes. Foi realizado um passeio dos 2°
anos pelo bairro, onde as criangas vivenciaram, a pé e de 6nibus,
as caracteristicas do Jardim Bonanca e arredores, observando as
condi¢Bes urbanas para os pedestres, o comércio local, os equi-
pamentos sociais e ainda visitaram a chacara do seu Geraldo, que
mora ha 42 anos no local, cultivando hortalicas e criando diversos
animais. As 42 séries visitaram moradores(as) do bairro, com o
objetivo de entrevistar e trocar experiéncias sobre a prética da re-
ciclagem e da coleta seletiva no bairro. Conversaram com o dono
do supermercado local, da farmacia e com o Pastor de uma igreja,
entre outros, e tiveram uma aula de cidadania com Maria e Diva,
artistas da comunidade que trabalham com material reciclado.

Com o retorno das criangas a escola em agosto, estavam pre-
vistas reunides com a comunidade escolar para construir a pro-
posta de continuidade da Gincana da Cooperacdo, baseada na
programacao inicial das demais atividades de intercdmbio.

3.6 - Proposta de matriz curricular do PECP

Como resultado da pesquisa e do processo de formagdo desenvolvi-
do junto a Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, no municipio
de Osasco, de setembro de 2009 a maio de 2011, foi possivel identifi-
carmos, como ja apresentamos anteriormente, diversos indicadores
da qualidade sociocultural e socioambiental da educacdo. Além dis-
so, foi possivel organizarmos também uma proposta de matriz cur-



ricular que nos indicou referenciais curriculares inéditos, a partir das
experiéncias realizadas e do estudo da base tedrica desta pesquisa.

Veremos, neste item, a sintese do nosso trabalho, apresentada
na forma de uma sistematizagdo da proposta curricular do PECP.
Ela servird para os subsequentes processos de implementacio da
mesma nas Unidades Educacionais de Osasco e também em ou-
tros d&mbitos educativos, formais e n3o formais, desde que feitas
as devidas adequacdes de contexto.

Vdrios elementos da prética e diversas referéncias teéricas contri-
bufram para este trabalho e foram incorporados ao longo das discus-
sdes com a equipe de pesquisa e com toda a comunidade escolar. Para
poder apresenta-las de uma maneira compreensivel e que consiga ser
aplicada na vida cotidiana das Unidades Educacionais, sugerimos a or-
ganizagdo desta proposta em formato de uma mandala, constituida
por desenhos geométricos basicamente circulares que nos permite
enxergar a nossa tentativa de superagdo de um curriculo tradicional,
linear, dicotémico, disciplinar e hierarquizado. Ela sugere a unidade e
a interdependéncia dos diversos elementos presentes no curriculo da
escola, num fluxo continuo, que no gréfico é reforcado pelas setas.

Objetivamos que esta mandala seja uma referéncia concreta
para a construgao de outras matrizes curriculares, em diversos con-
textos educativos, formais e ndo formais. Ela concentra os diversos
itinerdrios percorridos para chegarmos a esta matriz curricular que
parte das relagdes humanas, evidenciando a natureza complexa das
perspectivas e das possibilidades que se abrem neste sentido.

Estamos diante da sintese de nossa caminhada, aberta a dife-
rentes interpretagdes e, por conseguinte, a novas teses, antiteses
e sinteses. Ao tentar retratar a complexidade do conhecimento, a
mandala nos mostra a complexidade da nossa prépria vida e dos
nossos desafios educacionais, convidando-nos a enfrentar o histéri-
co desafio da inseparabilidade entre vida e conhecimento. Ela regis-
tra as permanentes aprendizagens nascidas do paciente-impaciente
exercicio da cidadania planetdria que, necessariamente, passa por
descendéncias, transcendéncias, articula e combina ciéncia, arte e
politica, cognicdo e emocao, afetividade e razdo, estética e ética.
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A opc¢ido por uma mandala surgiu por meio do estudo dos ma-
teriais do projeto do Ministério da Educagao do Brasil, mais espe-
cificamente uma trilogia do Programa Mais Educacdo (BRASIL,
2009), que também acontece na Unidade Educacional Professor
Manoel Barbosa de Souza, onde este Programa foi desenvolvido.

Propomos uma reorganizagdo das disciplinas e dos contetidos
escolares e educacionais, que tenha por referéncia o curriculo in-
tertranscultural — no sentido de partir das rela¢gdes humanas entre
os sujeitos, de valorizar as suas diferentes diferencas e multiplas
diferencas culturais (PADILHA, 2004). E buscamos um curriculo
que também seja intertransdisciplinar — que considere a intrinseca
relacdo de diferentes saberes e conhecimentos, que nascam das
referidas relagdes humanas, que criem espacos para o didlogo en-
tre diferentes formas desses conhecimentos e saberes e que pro-
curem resgatar a complexidade do conhecimento, caminhando na
direcdo do reconhecimento de sua totalidade.

Além de superar a hierarquizacdo de saberes, dos conheci-
mentos e, por conseguinte, das préprias pessoas entre si, numa
|6gica autoritdria, antidialégica e excludente, observamos que
existe, efetivamente a possibilidade de realizarmos atividades que
incluem as multiplas dimensdes da pessoa e o exercicio pleno da
cidadania ativa desde a infincia — cognitiva, psicolégica, afetiva,
corporal, estética, ética, politica etc. — além de considerar as vérias
possibilidades de uma vivéncia/convivéncia que concretize uma
educacdo integral, na perspectiva da cidadania planetaria.

Entendemos que assim conseguimos nos aproximar de uma
proposta que valoriza os diferentes saberes e tipos de relacdo, re-
organizando os contetidos educacionais — que ndo sao apenas os
historicamente acumulados pela ciéncia — de maneira a tornar o

processo de ensino-e-aprendizagem uma atividade que tenha sen-
tido e significado na vida dos(as) educandos(as) e educadores(as).

Para respondermos como procedemos para construirmos esta
matriz curricular, é importante resgatarmos os itinerdrios que
percorremos: a Leitura do Mundo realizada em 2010, a constru-

¢do do PTA 2011 da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, o



Marco Tedrico do PECP, a Reorientagdo Curricular do Ensino Fun-
damental (Recef), a Reorientacdo Curricular da Educacgio de Jo-
vens e Adultos (Receja), as formacdes e a experiéncia com os(as)
educadores(as) e, por fim, a prépria trajetéria do grupo de pesqui-
sa e formacgdo deste Programa.

Outra questdo que deve ser ressaltada é que esta proposta estd
pensada, originalmente, para ciclos de formagdo do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental (EF) e da 12 a 4? série da EJA. Assim, pen-
samos a organizag¢do das mandalas nos seguintes ciclos: 1° ano, 2°
e 3° anos e 4° e 5° anos do EF; 12 e 22 séries e 3% e 42 séries da EJA.

No caso dos 1% anos do Ensino Fundamental, optamos por
separd-los como um ciclo a parte, considerando as suas especifi-
cidades no novo formato do Ensino Fundamental de g anos.

Movimentos

Como numa grande orquestra, em sua dindmica criativa e mobili-
zadora de sons, ritmos, melodias e harmonias, tempos e espacos,
acdes e reagdes, organizamos a construgdo da mandala a partir de
varios “movimentos”.

O primeiro movimento foi considerar as realidades global e lo-
cal que, por sua inerente indissociabilidade, chamamos de reali-
dade glocal em que, simultaneamente, pensamos e agimos local
e globalmente.

Acompanhando esta dimens3o glocal da realidade concreta,
criada pelos grupos culturais onde os sujeitos ao mesmo tempo
criam e vivenciam as suas experiéncias, e sem desconsiderar a di-
mens3o do real, do imagindrio das pessoas, que também influencia
a realidade delas, observaremos na nossa matriz curricular setas
em movimento, que indicam a mobilidade do conhecimento no es-
pago-tempo (transformantes-transformadas-transformadoras). Ou
seja, conhecimento aberto em constante movimento, de rotacdo e
translagcdo em relagio ao tema gerador (terceiro movimento).
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O segundo movimento foi tomar como base desta proposta
curricular os contetidos preliminares organizados pela Recef, que
sugere que 0s

[...] projetos interdisciplinares védo se constituindo no campo
propicio de aplicacdo dos conceitos trabalhados nas diferentes
disciplinas, o que resulta, quase sempre, em demonstracdes vi-
vas de satisfagdo e prazer pelo estudo e aprendizagem (OSAS-

CO, 2011, p. 65).

Partimos dessa proposta interdisciplinar para, posteriormente,
ressignifica-la na direcdo de uma proposta intertransdisciplinar.

No caso do grafico apresentado, tomamos como base as disci-
plinas e os contetidos do 1° ano do Ciclo Il da Recef. No entanto,
isto foi apenas como exercicio de exemplificagdo. E importante
entender que a proposta ndo deve se ater a estes conteudos e
ciclo, mas ser adaptada de acordo com os ciclos especificos e o
contexto local de cada realidade. Na figura abaixo, as disciplinas e
seus contetidos s3o representadas em formato circular, sugerindo
o conhecimento em movimento.



conTEUDOSs RECEF
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Segundo a proposta da Recef, os contetidos das disciplinas do
1° ano do Ensino Fundamental, Ciclo Ill, a serem trabalhados s3o:

INGLES

« As quatro habilidades de comunicag3o: compreensdo
auditiva e expressdo oral, leitura e escrita, dentro do
contexto da turma e das outras dreas trabalhadas.

CIENCIAS
- Diversidade animal e diversidade vegetal: diferencas e
semelhancas; alimentacdo.

« Interagdes com o ambiente e entre si: seres vivos no
ambiente aqudtico e seres vivos no ambiente terrestre.

. Ciclo de vida do ser humano: fases da vida: bebg, crian-
ca, adolescente, adulto e idoso.

«  Orgios dos sentidos e percepcio sensorial (olfato, au-
dicdo, tato, visdo e paladar).

« Habitos de higiene: alimentacao, descanso e brincadeira.
. Fendmenos naturais; ciclos da vida.

«  Produtos de consumo cotidiano: alimentos, origem e
modos de obtencao de alguns alimentos (granjas, hor-
tas, viveiros etc.)

HISTORIA E GEOGRAFIA

+ Identidade dos sujeitos (nome, histéria do nome, da
familia).



« Movimentos migratdrios/imigratérios, linha do tempo
da crianga.

« Localizagdo geogréfica (local da moradia, paisagens,
vizinhangas, transformacdes, recursos...)

«  RepresentacBes espaciais através de desenhos espontaneos.
« Casa, familia, escola, lazer.

«  Habitos socioculturais (brincadeiras, jogos, alimentac3o,
linguagens etc).

PORTUGUES

. ldentidade: nome e sobrenome, escolha do nome, sig-
nificado do nome, origem do nome, nome simples ou
composto.

. Alfabeto em forma maitiscula e minuscula, letras iniciais
e finais, tamanho de palavras e quantidades de letras.

« Nomes masculinos e femininos, apelidos, palavras que
rimam com os nomes.

«  Refletir sobre unidades linguisticas: letras e silabas, fo-

nemas, palavras, frases.
.  Pontuacio e paragrafacio.
. Ritmo, rima, sonoridade, entonacdo, verso e estrofe.
« Alfabeto cursivo.
« Uso do dicionério.
. Temporalidade e causalidade.
- Sequéncias narrativas, descritivas, expositivas e dialogais.

« Elementos da coes3o e coeréncia.
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« Apreciagao de textos literarios.
- Figuras de linguagem.

« Concordancia verbal e nominal.

ARTES

«  Figuras humanas, autorretrato, exploracdo dos ele-
mentos do corpo, silhueta.

« Bichos: suas caracteristicas especificas, bichos imagi-
ndrios, criaturas imagindrias.

«  Figuras humanas e bichos: suas caracteristicas especi-
ficas, em movimento, com idades diferentes, expressas
pelo desenho, pintura, formas tridimensionais (com
massinhas, sucatas).

«  Exploracao de gestos e movimentos corporais, em dan-
ca e jogos de improvisagdo ou faz de conta.

« Exploracdo de sonoridades (sons dos animais, vozes
diversas, sons retirados do préprio corpo batendo pal-
mas, as maos sobre o corpo etc.), cantigas com temas
de bichos e que falem sobre as figuras humanas.

«  Contagdo de histérias.

« Leitura de imagens retiradas de revistas com diferentes
figuras humanas e bichos.

« Leituras de obras de épocas diversas em diferentes cul-
turas retratando os bichos e figuras humanas.

«  Acesso a concertos de musica, pecas teatrais, espetaculos
de danca e exposicdes.



MATEMATICA

« Numeros.
« Numeros naturais.

« Nogdo de niimero natural e suas relagdes: contagens,
ordenacdo.

« ldeia de nimeros inteiros e fracionérios.

. Sistema de numeragdo decimal: trocas na base 10, uni-
dade, dezena e centena.

« Agrupar e desagrupar na base 10.

. Operagdes com numeros naturais — cadlculos mentais
simples: adi¢3o, subtrag¢do, multiplicagdo e divis3o.

+ Regularidades.

« Sequéncias.

« Espaco e forma.

«  Orientacdo espacial, pontos de referéncia e plantas baixas.
« Grandezas e medidas.

« Comparagdo de valores em R$, comprimento, massa,
capacidade, temperatura e tempo.

« Estatistica.

« Fichas, gréficos e tabelas simples.

EDUCACAO FiSICA

« Manifestacdes corporais e gestuais culturais.

« Esportes.
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. Brincadeira.

- Danga.

. Conhecimento do corpo.

«  Contexto histérico social e geogréfico.
- Diversidade.

« Cooperacgdo.

« Assumir-se como sujeito.

«  Cultura corporal.

« Género.

Na sequéncia, o terceiro movimento foi definir, a partir da Lei-
tura do Mundo (no caso da Emef Professor Manoel Barbosa de
Souza, realizada em 2010), um tema gerador para os trabalhos do
PECP na UE, que foi a “construcdo de uma identidade cidada pla-
netdria”. Este tema gerador também foi incorporado pela comuni-
dade escolar para a elaborag3o do PTA 2011 (cidadania planetdria
ver p. 135 ) e é apresentado aqui ha mandala como referéncia para
os trabalhos docentes e como orientador para a reorganizagdo
dos contetidos a serem trabalhados no curriculo da escola.



CIENCIAS

PARA QUE?
CONSTRUGAO DE IDENTIDADE
CIDADA PLANETARIA

coNTEUDOS RECEF
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O quarto movimento foi incorporar a proposta de reorganiza-
¢3o do conhecimento a partir dos sistemas de relagdes, cuja base
tedrica foi apresentada anteriormente neste livro. De modo resu-
mido, sdo eles: o sistema cultural produtivo (meios de produgao e
de forcas produtivas), associativo (constituido pelo direito e pela
burocracia de cada sociedade) e simbdlico (constituido pela ci-
éncia, pela arte, pela religido e por todas as formas de captacao,
interpretacdo, representacdo e expressao do mundo).

Assim, tentamos reorganizar o conhecimento, nao mais utili-
zando a referéncia das disciplinas e apenas os contetidos cientifi-
cos. Para além da interdisciplinaridade, reagrupamos os conheci-
mentos e saberes de modo mais abrangente, envolvendo outras
dimensdes como, por exemplo, o resultado dos intercdmbios
intertransculturais entre as pessoas, os saberes da comunidade,
suas diferencgas culturais, suas semelhangas, seus desejos, seus
sonhos, utopias, realiza¢des etc.

Esclarecemos, todavia, que também esses sistemas de relacdes
sdo uma escolha feita, ndo aleatéria, como qualquer outra forma de
agrupamento das disciplinas efou dreas do conhecimento. Portan-
to, também correm o risco de nao dar conta da realidade e do real,
como jé analisamos acima. Na verdade, a busca da totalidade com-
plexa do conhecimento é, para nds, uma utopia, ndo uma pretensdo
arrogante. E é justamente isso que nos permite caminhar com hu-
mildade nessa dire¢do, criando novas permeabilidades e relagdes
entre as pessoas, seus saberes e seus conhecimentos. E isso procu-
ramos demonstrar no movimento das novas setas, na inter-relacdo
das vivéncias da comunidade escolar com os projetos e com outras
acdes da escola (quarto e quinto movimentos, respectivamente).
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O quinto movimento foi agregar as vivéncias ja realizadas
pelos(as) professores(as) no cotidiano escolar, além de outras
sugestdes/possibilidades de atividades, representados nas setas
que circundam os sistemas de relagdes. Isto contribui para inte-
grar a teoria e a pratica, num movimento dialégico que desdobra
no replanejamento dos contetidos, sempre tendo em conta a rea-
lidade local e as experiéncias da comunidade.

Os contetdos da tabela abaixo estdo representados pelos nu-
meros correspondentes na Mandala.

PROPOSTAS DE VIVENCIAS

QUEM sou Eu

1 AuTOAVALIACAO

2 DINAMICAS DE SOCIALIZAGAO

3 DESENHO/PINTURA DO CORPO/SILHUETA

4 PESOS E MEDIDAS DO CORPO E EM RELA(;KO AO ESPAGO

5 EXPERIENCIAS SENSORIAIS

6 PESQUISA DE NOME ORIGEM

7 EXPOSIGAO E APRECIAGAO DOS TRABALHOS DAS CRIANGAS

MINHA FAMILIA

8 PESQUISA DA ORIGEM FAMILIAR (CONSTRUGAO DE ARVORE GENEALOGICA)

9 ENTREVISTAS COM FAMILIARES

10 PESQUISA DE BRINCADEIRAS COM FAMILIARES

11 CONVIDAR A FAMILIA PARA CONHECER A ROTINA DA SALA

12 PESQUISAR OS TALENTOS E OFICIOS DOS FAMILIARES

13 CONVIDAR OS FAMILIARES PARA COMPARTILHAR OS SABERES

COMUNIDADE DA VIDA

14 PESQUISAR AS RELIGIOES DO BAIRRO

15 CAMPANHAS DE MOBILIZAGAO

16 CONSTRUGAO DE MAQUETE E PLANTA BAIXA




17 PESQUISA COM FUNCIONARIOS SOBRE ALIMENTAGAO E DESPERDICIO NA ESCOLA 2008

18 CULTIVO DE HORTAS E VIVEIROS DE MUDAS

19 COLETA SELETIVA E RECICLAGEM; ORGANIZAGAO DO MATERIAL E ESTUDO DO
IMPACTO NO AMBIENTE E DA ECONOMIA E RENDA DA RECICLAGEM

20 COMPOSTAGEM E ESTUDO DO TEMPO DE DECOMPOSIGAO DO LIXO

21 CAMINHADAS PARA OBSERVAR E ESTUDAR O BAIRRO

22 ENTREVISTAS/DEPOIMENTOS DE MORADORES

23 TRABALHOS DE CAMPO: PARQUES, MUSEUS, COMERCIO

24 PESQUISA: FESTAS, JOGOS, COMERCIO, ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS DO BAIRRO

25 INTERCAMBIO COM CRIANGAS DE OUTRAS ESCOLAS, ESTADOS, PAISES

26 CORRESPONSABILIDADE NO CUIDADO DO ESPACO ESCOLAR

27 PRODUGAO DE CARTAS E JORNAIS DE SALA — COMPREENSAO E RESOLUGAO
DE PROBLEMAS

28 ASSEMBLEIA DE CLASSE

29 REALIZAGAO DE BRINCADEIRAS NOS INTERVALOS, CONDUZIDAS POR
FUNCIONARIAS

30 DIVULGAGAO DO TRABALHO DE TODA A COMUNIDADE ESCOLAR PARA O(A)
ALUNO(A); CORRESPONSABILIDADE NA ORGANIZAGAO — PROJETO LIMPEZA

37 INTERCAMBIO ENTRE SALAS

32 JORNAL DA ESCOLA — ASSOCIADO A RADIO

OUTRAS VIVENCIAS

33 ..
34 ..
35 ..

O sexto movimento foi incorporar os diversos projetos e a¢des
que acontecem na escola. Isto complementa a etapa anterior das
vivéncias, incluindo, em uma dimens3o, os projetos das diferen-
tes esferas governamentais (municipal, estadual e federal); em
outra, os projetos da prépria escola e, por fim, as instancias e
espagos de participagdo escolar (CGC, APM, HTP, Conselho de
Classe, Assembleias etc.).




ENCONTRO DA EQUIPE DE TRABALHO DA EMEF
PROFESSOR MANOEL BARBOSA DE SouzA



PROJETOS REALIZADOS NA EMEF
PROFESSOR MANOEL BARBOSA DE SouzA

1 - Projetos Desenvolvidos pela Equipe da UE

Projeto Alfabetizagdo Significativa

Este projeto foi realizado inicialmente com turmas de 1° ano,
partindo para alunos(as) com dificuldade de aprendizagem que se
encontram nos anos seguintes, buscando alcancar o objetivo de
alfabetizar a todos, construindo com o(a) aluno(a) um aprendiza-
do em que adquira informacdes, habilidades, atitudes e valores, a
partir do seu contato com a realidade.

Projeto Paz (Escolinha do Futuro)

O projeto foi desenvolvido pelo professor de educagio fisica,
devido ao excesso de brigas que ocorriam durante o intervalo,
buscando uma melhor convivéncia entre os alunos. A avaliagao
era feita pelos(as) professores(as) e alunos(as), avaliando sempre
o comportamento da classe, e a melhor sala era contemplada.

Projeto Poemas e Poesias (Encontro de Literatura)

O objetivo desse projeto é que o(a) aluno(a) observe, compreenda e
desenvolva a capacidade de ler, interpretar e reconhecer a lingua-
gem utilizada nas poesias e poemas, como rimas, estrofes, ver-
sos, podendo também elaborar o seu préprio poema, ampliando
assim o seu conhecimento.

Projeto de Educagdo Fisica — Circuito de brincadeiras

O objetivo desse projeto é propiciar ao(a) aluno(a) o desenvol-
vimento de sua capacidade de pensar, agir, participando de ativi-
dades corporais, respeitando regras e ao préximo, adotando ha-
bitos sauddveis, esquecendo da violéncia por meio dos esportes.
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Projeto Cidadania

O objetivo desse projeto é direcionar o(a) educando(a) a aceitagdo
de si préprio e ao outro(a) como ele(a) é, e conscientizd-lo(a) so-
bre seus direitos e também deveres, dentro da sociedade em que
vive, proporcionando seu desenvolvimento individual e social.

2 - Projetos do Poder Publico
2.1 - MUNICIPAL

Sala de Apoio a Inclusdo (SAI)

Este grupo de trabalho com alunos(a) com deficiéncia, trans-
tornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades, buscam
integrar o aluno ao meio, elaborando e organizando recursos pe-
dagédgicos que auxiliem os(as) alunos(as) e professores(as) na sala
de aula.

Sala de Apoio Pedagdgico (SAP)

Com trabalho didatico diferenciado para garantir ao(a) aluno(a)
o direito a estratégias especificas de aprendizagem de acordo com
suas necessidades de desenvolvimento durante o percurso escolar.
O apoio pedagdgico ocorre de forma continua, no desenvolvimento
das aulas regulares e de forma complementar ao longo do ano letivo.
As aulas de apoio pedagégico sdo elaboradas por meio de propostas
pedagégicas pelo(a) professor(a) da classe, pelo(a) professor(a) da
SAP e pela coordenadora pedagdgica da Unidade Escolar.

Projeto Lego

O objetivo deste projeto é proporcionar um ambiente escolar
de aprendizado diferenciado e atrativo as criancas, com atividades
mais envolventes e interdisciplinares. O lego estimula o desenvol-
vimento da criatividade, criacdo de projetos relacionados com o
mundo real, bem como o desenvolvimento da capacidade de rela-
cionar-se com o outro, o trabalho em equipe, a ética e a cidadania.



Projeto Escolinha do Futuro

O objetivo deste projeto é a ampliagdo da permanéncia do(a)
aluno(a) na Unidade Educacional com o uso adequado do tempo
e a integragdo social das criangas matriculadas no Ensino Fun-
damental Regular Municipal, em horario de contraturno escolar,
por meio de atividades fisicas, artisticas culturais e educacionais,
tendo como meta a formacg3o bdsica do(a) cidad3o(3) e das suas
potencialidades individuais, utilizando como ferramenta o espago
de convivéncia, para a pratica dos valores do companheirismo e
da organizagdo em equipe.

Programa Ciéncia Hoje de Apoio a Educagdo

Tem como proposta a mudanca de postura de alunos e professo-
res, a partir da alfabetizag3o cientifica, proporcionando uma vivéncia
prética da ciéncia no cotidiano dos alunos. O programa atua na for-
mag3o docente como meio facilitador do planejamento das atividades
escolares e do desenvolvimento dos contetidos programaticos, de for-
ma que os(as) professores(as) estejam amplamente amparados(as) a
promover o enriquecimento educacional e atender especificamente
aos interesses dos(as) alunos(as) no ensino de ciéncias.

Programa Recreio nas Férias

O objetivo é promover o desenvolvimento de atividades educa-
cionais, recreativas e culturais para criancas da rede publica muni-
cipal no recesso escolar do més de julho e nas férias de janeiro, du-
rante uma semana, ocupando o tempo das criangas em férias com
brincadeiras, préticas esportivas, atividades culturais e passeios.

Escola Vai para Casa

O programa propde a implementacdo da metodologia inova-
dora de visitas as residéncias dos(as) alunos(as), que auxiliam no
desenvolvimento de novas redes de sociabilidade para construcio
de canais de media¢do mais consistentes, pensando na comuni-
dade como espago educativo heterogéneo, em que todos apren-
dem como partilhar saberes e recursos.
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O programa vai além da questdo pedagégica, considerando
que as dificuldades de aprendizagem dos(as) alunos(as) tém cau-
sas variadas, podendo ser de origem psicolégica, condi¢des de
vida, moradia, médicas etc. Contempla esforgos estratégicos para
fortalecer o comprometimento da familia e comunidade no apoio
do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Salas de Informdtica

Atendendo aos(as) alunos(as) de 1° ao 5° anos das Emefs e EJA,
as aulas nos laboratérios de informaética sdao uma ferramenta de
apoio aos contetidos ministrados em sala de aula.

As aulas nos laboratérios de informatica sdo um recurso peda-
gbgico que contribui para o desenvolvimento da coordenagio mo-
tora, atencao, levantamento de hipéteses e resolu¢des de proble-
mas, leitura e escrita em multiplas linguagens, além de promover
a vivéncia de comportamentos cooperativos, preparando os(as)
alunos(as) para uma sociedade informatizada, garantindo assim o
seu direito ao acesso as novas tecnologias.

Projeto Sementes de Primavera

Este projeto tem o objetivo de promover a cidadania desde a
infincia por meio da participagdo e formacido, por representacdo,
dos(as) educandos(as) no processo de construgao do Projeto Eco-
-Politico-Pedagégico nas escolas da rede municipal de osasco.

Opeja

O Opeja é desenvolvido no dmbito da elevagido de escolari-
dade de jovens e adultos (EJA), do ensino profissionalizante, da
requalificacdo profissional, da inclusdo de jovens no mundo do
trabalho e da economia solidaria. Os projetos trabalham sempre
na perspectiva de integragcao dos saberes técnicos e formais com
o conhecimento pratico da realidade, numa perspectiva de desen-
volvimento pleno e libertador dos trabalhadores dos participantes
de suas agoes.



2.2 - FEDERAL

Programa Mais Educagdo

O Programa Mais Educacio, criado pela Portaria Interministe-
rial n.° 17/2007, aumenta a oferta educativa nas escolas publicas
por meio de atividades optativas que foram agrupadas em ma-
crocampos, como acompanhamento pedagégico, meio ambiente,
esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital,
prevencdo e promog¢do da saude, educomunicagdo, educagdo
cientifica e educagdo econémica.

Pro-Jovem

O Pré-Jovem Urbano tem como finalidade primeira proporcio-
nar formacdo integral aos jovens, por meio de uma efetiva asso-
ciagdo entre:

« Formacido Bdsica, para elevacdo da escolaridade, ten-
do em vista a conclusdo do ensino fundamental;

« Qualificagdo Profissional, com certificacao de for-
mac3o inicial;

» Participacdo Cidad3, com a promocdo de experiéncia
de atuagdo social na comunidade.




MINHA FAMILIA

HABITOS COTIDIANOS (HIGIENE, ALIMENTAGAO, DESCANSO,
BRINCADEIRA), CONTATO GEOGRAFICO, PESSOAS DA
FAMILIA/CICLOS DA VIDA/ FASES DA VIDA (IDADE, ANIVERSARIOS,
CALENDARIO) — INCIO DE TABULAGAO SIMPLES;

NOMES SIMPLES E COMPOSTOS (MAIUSCULOS E MINUSCULOS),
TAMANHO DAS PALAVRAS, LETRAS INICIAIS E FINAIS, USO DO — .. —_ tT

DICIONARIO;

HISTORIA DA FAMILIA, CONTEXTO HISTORICO,
CULTURAL E GEOGRAFICO, CONSTRUGAO DE TEXTOS INDIVIDUAIS E . PRODU'"VO
COLETIVOS SOBRE AS EXPERIENCIAS VIVIDAS, CONTEXTO DAS N oR
PRATICAS CORPORAIS VIVENCIADAS: ORIGENS, TRANSFORMAGOES / \)\‘1
AO LONGO DO TEMPO E A RELAGAO COM OS GRUPO SOCIAIS QUE . PC
AS CRIARAM E RECRIARAM, CONHECIMENTO DE DIFERENTES g\t‘
cODIGOS DE COMUNICAGAO (FOTOS, FILMES, DESENHOS, ETC) \f,«
PARA INTERPRETAR AS MANIFESTAGOES CORPORAIS VIVENCIADAS, . ° 2
RESPEITO AS DIFERENGAS; / C
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PROJETOS DA ESCOLA o
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: ONSTRUGAO

COMUNIDADE DA VIDA I l N{‘YES
Uso DO DICIONARIO, ACESSO A CONCERTOS DE G
MUSICA, PEGAS TEATRAIS, DANGAS, EXPOSIGOES; y
ORIGEM E MODO DE OBTENGAO DE ALGUNS "
ALIMENTOS (CRIAGAO DE ANIMAIS, CULTIVO DE e
HORTAS, PRODUGAO DE MUDAS E FRUTOS ETC...); "\“

v
ELEMENTOS NATURAIS: TEMPO ATMOSFERICO; o)

ORIENTAGAO ESPACIAL (ESCOLA/BAIRRO)-PRODUGAO DE MAPA

MENTAL E PLANTA BAIXA, FENéMENOS NATURAIS, LOCALIZA?KO (

GEOGRAFICA, MEIOS DE TRANSPORTE, MEIOS DE COMUNICA(}KO 1 44\
LA

CONTEU

E FONTES ENERGETICAS, CAMINHO ESCOLA-CASA (LEGENDA,
PONTOS DE REFERENCIA, PLANTA BAIXA, GRANDEZAS E MEDIDAS

E INTERPRETAGAO DE PAISAGEM); ‘.

OPERA(}@ES SIMPLES, FICHAS, TABELAS SIMPLES PARA AGRUPAR ANIMAIS

E PLANTAS, COMPARAGAO DE VALORES DE ALIMENTOS NO COMERCIO

(SUPERMERCADO ou FEIRA)-IDEIA DE NUMERO INTEIRO E FRACIONARIO, ..

NUMERO DECIMAL, UNIDADE E DEZENA, CALCULOS MENTAIS,

COMPRIMENTOS E MASSA; ;@ !

HABITOS SOCIO-CULTURAIS E CONHECIMENTO DAS CARACTERISTICAS DAS PRATICAS
CORPORAIS VIVENCIADAS {ALIMENTAGAO, BRINCADEIRAS, BRINQUEDOS, ESPORTES - NOMES
DE MOVIMENTOS, TECNICAS, TATICAS, FUNDAMENTOS, ESTRATEGIAS - JOGOS, LINGUAGENS,
MANIFESTAGOES CULTURAIS, CANTIGAS, CONTAGAO DE HISTORIAS, MUSICAS, PINTURAS,
RITMOS E RIMAS (MATEMATICA E MUSICA), VERSO E ESTROFE, APELIDOS (BULLYING) E
PALAVRAS, RELIGIAO/RELIGIOSIDADE (CONTEXTO HISTORICO, GEOGRAFICO E POLITICO)},
DATAS COMEMORATIVAS | ACONTECIMENTOS HISTORICOS, CONVIVENCIA NA ESCOLA,
RESOLUGAO DE CONFLITOS DURANTE A VIVENCIA DAS PRATICAS CORPORAIS;



OUTRAS AGOES COMUNIDADE:
CGC, HTP, PARADA PEDAGOGICA,
CONSELHOS....

. QUEM sou Eu

\ NOME, SOBRENOME, LINHA DO TEMPO DA CRIANGA,
3 ORDENAGAO, HORARIOS, ROTINA;

SIGNIFICADO DO NOME/ AUTO-RETRATO
. (CONHECIMENTO DO CORPO: ORGAOS DOS SENTIDOS
E PERCEPCOES), DESENHO, PINTURA E COLAGEM;

QuE?
DE IDENTIDADE

s E
LANETARIA Pucycy

- QUANTIDADE DOS SERES VIVOS (PESSOAS, PLANTAS E
. ANIMAIS) QUE MORAM JUNTOS (CONTAGEM),
I DESENHO PROPRIA CASA;

CASA DA FAMILIA (QUEM MORA COMIGO?)-DESENHO DA
/ FAMILIA E DA CASA, FIGURAS HUMANAS, DE ANIMAIS E
. PLANTAS (PLAN ETARIEDADE), IDENTIFICAGAO DAS PARTES DO
0 CORPO COMO REFERENCIA PARA LOCALIZAGAO DE OBJETOS
O,p / DOS LUGARES DE VIVENCIA;
pos RECEF é
9]
[«

.
@

. QUANTAS PESSOAS/ANIMAIS MASCULINOS E FEMININOS VIVEM

COMIGO (GENERO), DIFERENGAS E SEMELHANGAS ENTRE AS PESSOAS,
. DIVERSIDADE, AGRUPAMENTO DE PESSOAS, MANIFESTAGOES
P CORPORAIS E GESTUAIS;

PROJETOS DE PODER PUBLICO
(MUNICIPAL, ESTADUAL E FEDERAL)
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O sétimo movimento foi, a partir das diversas etapas ante-
riores e considerando o tema gerador, reorganizar as disciplinas
e contetdos da Recef de uma maneira intertransdisciplinar. Ou
seja, hd uma relagdo dindmica e constante entre as disciplinas, en-
tre os respectivos contetidos e incluindo, agora, outras dimensdes
para além do conhecimento cientifico, como ja dissemos antes.
No caso especifico do tema gerador escolhido — a “construgao
de uma identidade cidada planetdria” —, as disciplinas foram rea-
grupadas em torno de trés esferas dessa identidade: “Quem sou
eu”, “Minha familia” e “Comunidade da vida”. Isso nos permitiu
reorganizar a matriz curricular, levando-se em conta todas as di-
mensdes desse novo curriculo, que, assim, reorganiza as préprias
metodologias de ensino, a diddtica de sala de aula, as praticas
eco-politico-pedagdgicas dos professores, e, portanto, ressignifi-
ca a acgdo pedagdgica na perspectiva de uma educagdo integral
cidad3 e planetaria.

Por fim, apresentamos a Matriz Curricular do PECP na sua in-
tegralidade. Com ela, esperamos contribuir de modo efetivo com
a reorientagdo do curriculo da escola, lembrando que o tema ge-
rador, os contetidos e as vivéncias apresentados partem de uma
realidade especifica. Portanto, devem servir apenas como referén-
cia/sugestdo para a sua reelaboragdo em outras circunstancias.



MINHA FAMiILIA

HABITOS COTIDIANOS (HIGIENE, ALIMENTAGAO, DESCANSO,
BRINCADEIRA), CONTATO GEOGRAFICO, PESSOAS DA
FAMILIA/CICLOS DA VIDA/ FASES DA VIDA (IDADE, ANIVERSARIOS,
CALENDARIO) — INICIO DE TABULAGAO SIMPLES;

NOMES SIMPLES E COMPOSTOS (MAIUSCULOS E MINUSCULOS),
TAMANHO DAS PALAVRAS, LETRAS INICIAIS E FINAIS, USO DO
DICIONARIO;

HISTORIA DA FAMILIA, CONTEXTO HISTORICO,

CULTURAL E GEOGRAFICO, CONSTRUGAO DE TEXTOS INDIVIDUAIS E
COLETIVOS SOBRE AS EXPERIENCIAS VIVIDAS, CONTEXTO DAS
PRATICAS CORPORAIS VIVENCIADAS: ORIGENS, TRANSFORMAGOES
/AO LONGO DO TEMPO E A RELAGAO COM OS GRUPO SOCIAIS QUE
AS CRIARAM E RECRIARAM, CONHECIMENTO DE DIFERENTES
CcODIGOS DE COMUNICAGAO (FOTOS, FILMES, DESENHOS, ETC)
PARA INTERPRETAR AS MANIFESTAGOES CORPORAIS VIVENCIADAS,
RESPEITO AS DIFERENGAS;

PROJETOS DA ESCOLA

COMUNIDADE DA VIDA

Uso DO DICIONARIO, ACESSO A CONCERTOS DE
MUSICA, PEGAS TEATRAIS, DANGAS, EXPOSIGOES;

ORIGEM E MODO DE OBTEN§KO DE ALGUNS
ALIMENTOS (CRIAQFO DE ANIMAIS, CULTIVO DE
HORTAS, PRODUQKO DE MUDAS E FRUTOS ETC..);

ELEMENTOS NATURAIS: TEMPO ATMOSFERICO;

ORIENTAGAO ESPACIAL (ESCOLA/BAIRRO)-PRODUGAO DE MAPA
MENTAL E PLANTA BAIXA, FENOMENOS NATURAIS, LOCALIZAGAQ
GEOGRAFICA, MEIOS DE TRANSPORTE, MEIOS DE COMUNICAGAD
E FONTES ENERGETICAS, CAMINHO ESCOLA-CASA (LEGENDA,
PONTOS DE REFERENCIA, PLANTA BAIXA, GRANDEZAS E MEDIDAS
E INTERPRETAGAO DE PAISAGEM);

OPERAGOES SIMPLES, FICHAS, TABELAS SIMPLES PARA AGRUPAR ANIMAIS
E PLANTAS, COMPARAGAO DE VALORES DE ALIMENTOS NO COMERCIO
(SUPERMERCADO OU FEIRA)-IDEIA DE NUMERO INTEIRO E FRACIONARIQ,
NUMERO DECIMAL, UNIDADE E DEZENA, CALCULOS MENTAIS,
COMPRIMENTOS E MASSA;

HABITOS S&CIO-CULTURAIS E CONHECIMENTO DAS CARACTERISTICAS DAS PRATICAS
CORPORAIS VIVENCIADAS {ALIMENTA@KO, BRINCADEIRAS, BRINQUEDOS, ESPORTES - NOMES
DE MOVIMENTOS, TECNICAS, TATICAS, FUNDAMENTOS, ESTRATEGIAS - JOGOS, LINGUAGENS,
MANIFESTAGCOES CULTURAIS, CANTIGAS, CONTAGAO DE HISTORIAS, MUSICAS, PINTURAS,
RITMOS E RIMAS (MATEMATICA E MUSICA), VERSO E ESTROFE, APELIDOS (BULLYING) E
PALAVRAS, RELIGIAO/RELIGIOSIDADE (CONTEXTO HISTORICO, GEOGRAFICO E POLITICO)},
DATAS COMEMORATIVAS [ ACONTECIMENTOS HISTORICOS, CONVIVENCIA NA ESCOLA,
RESOLU?KO DE CONFLITOS DURANTE A VIVENCIA DAS PRATICAS CORPORAIS;
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' =] OUTRAS AGOES COMUNIDADE:
: CGC, HTP, PARADA PEDAGOGICA,
\ CONSELHOS....

QUEM souU EU

NOME, SOBRENOME, LINHA DO TEMPO DA
CRIANGA, ORDENAGAO, HORARIOS, ROTINA;

CIENCIAS

SIGNIFICADO DO NOME/ AUTO-RETRATO
(CONHECIMENTO DO CORPO: GRGAOS DOS
SENTIDOS E PERCEPGOES), DESENHO,
PINTURA E COLAGEM;

RA QUE?
o DE I DENTI DADE QUANTIDADE DOS SERES VIVOS (PESSOAS,

PLANTAS E ANIMAIS) QUE MORAM JUNTOS

L PLAN ETAR'A UCA i (CONTAGEM), DESENHO PROPRIA CASA;
A

CASA DA FAMILIA (QUEM MORA

COMIGO?)-DESENHO DA FAMILIA E DA CASA,

FIGURAS HUMANAS, DE ANIMAIS E PLANTAS

) (PLANETARIEDADE), IDENTIFICAGAO DAS PARTES DO

% CORPO COMO REFERENCIA PARA LOCALIZAGAO DE

NTEUDOS RECEF é OBJETOS DOS LUGARES DE VIVENCIA;
Q
[<
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QUANTAS PESSOAS/ANIMAIS MASCULINOS E FEMININOS

._) VIVEM COMIGO (GENERO), DIFERENGAS E SEMELHANGAS
ENTRE AS PESSOAS, DIVERSIDADE, AGRUPAMENTO DE

PESSOAS, MANIFESTAGOES CORPORAIS E GESTUAIS;

PROJETOS DE PODER PUBLICO
(MUNICIPAL, ESTADUAL E FEDERAL)




REALIDADE GLOCA

MINHA FAMILIA

HABITOS COTIDIANOS (HICIENE, ALIMENTAGRO, DESCANSO,
BRINCADEIRA), CONTATO GEOGRAFICO, PESSOAS DA

NOWMES SIMPLES € COMPOSTOS (MAISCULOS € MINO seULnS),

HISTORIA DA FAMILIA, CONTEXTO HISTORICO,

LAGKo CoM o5 CRUPD

PARA QUE?
CONSTRUGAO DE IDENTIDADE

CIDADA PLANETARIA
COMUNIDADE DA VDA

Us0 00 DICIONARIO, ACESSO A CONCERTOS DE
MUSICA, PEGAS TEATRAIS, DANGAS, EXPOSIGOES,

ORIGEM € MODO DE OBTENGA DE ALGUNS

ELEMENTOS NATURAIS: TEMPO ATMOSFERICO;

ATURAIS, LOCALI 14561




QUEM sou Eu

!

L™

N

REORGANIZAGAO DOS CONTEUDOS
INTERDISCIPLINARES NUMA PROPOSTA
INTERTRANSDISCIPLINAR.

REALIDADE GLOCAL (LOCAL + GLOBAL)

INDICA(;AO DO MOVIMENTO E DA
DINAMICIDADE DO CONHECIMENTO
E DA REALIDADE.

ProjETOS DA UE, DO PODER PUBLICO
E INSTANCIAS DE PARTICIPAGAO DA
COMUNIDADE ESCOLAR.

PROPOSTAS DE VIVENCIAS
REALIZADAS/SUGERIDAS PELA
COMUNIDADE ESCOLAR




CONCLUSAO

Ao finalizarmos este livro, o fazemos com o sentimento de dever
cumprido. Vimos aqui o resultado de um trabalho drduo, coletivo
e efetivamente participativo, como n3o poderia deixar de ser por
todas as caracteristicas do Programa Educagdo para a Cidadania
Planetaria. O que o leitor encontrou foi a mais fiel tradu¢do das
contribuicBes dos vérios sujeitos participantes deste processo de
pesquisa e formacio, respeitadas as suas especificas atribuicdes e
possibilidades de intervengdo no decorrer do Programa.

Consideramos que um passo importante foi dado na dire-
¢3o de um curriculo mais inclusivo, construido a varias maos e
superando dicotomias histéricas que fragmentam saberes e co-
nhecimentos, negando uma educag¢do que realmente busque o
exercicio da cidadania planetéria. E n3o se trata de formar para
a cidadania, mas, efetivamente, de permitir o seu exercicio por
cidaddos e cidadas de direito e de fato.

Tivemos em Osasco o cendrio mais propicio para a realiza¢do
da primeira importante etapa deste Programa, que outras etapas
exigira porque sé conseguimos mudar a cultura da fragmentacao
do conhecimento, da n3o participac3o e da hierarquizagio dos sa-
beres e das pessoas a partir de processos educativos duradouros,
continuados e participativos. Mesmo sabendo dos enormes de-
safios que ainda temos pela frente para alcangarmos a efetivagao
do exercicio da cidadania planetaria numa dimens3o mais amplia-
da e mais profunda, expressamos nossa alegria e satisfagdo por
fazermos parte desta experiéncia, com a clareza de que avangos
importantes foram obtidos até agora.

Este Programa foi uma demonstragao concreta de que uma ou-
tra educacgdo é possivel e necessdria para uma vida produtiva e sau-
dével, entrelacando os aspectos sociais, ambientais e econémicos
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que contribuem para uma vida melhor. Este Programa sé foi possi-
vel porque soubemos articular medo e ousadia, conforme nos ensi-
na o educador Paulo Freire: construimos um movimento de ruptura
com antigas praticas educacionais, dai o medo de abandoné-las, e
propusemos a coragem que nos langou na diregdo do desafio de
abracar o novo como possibilidade de criar e compartilhar com tan-
tos outros sujeitos sociais o produto da criagdo coletiva.

Ao concluirmos este livro e nele apresentarmos o resultado
possivel, até agora, de nossas reflexdes, sugerimos uma nova ma-
triz curricular, por um “outro curriculo possivel”, que dialoga com
outras matrizes curriculares até agora praticados e que nasce de
nossas aprendizagens deste processo. Isso inclui o relato de nossas
aprendizagens parciais nos Didlogos Transmarinos, os registros de
nossas vivéncias e convivéncias nas Leituras do Mundo e na Ginca-
na de Cooperagdo que realizamos, o conjunto de informagdes aqui
relatadas sobre o nosso processo formativo e os indicadores da
educacdo para a cidadania planetdria, construidos nesta pesquisa.

Sentimo-nos felizes por mais estes passos dados, que certa-
mente contribuiram para a efetivacdo de uma educacgio de qua-
lidade social em Osasco, que serve de referéncia para outros
municipios, inclusive de outros paises, com os quais também dia-
logamos e aprendemos neste Programa.

Ensinamos e aprendemos, todas e todos, neste processo:
os(as) participantes da Emef Professor Manoel Barbosa de Souza,
da Secretaria de Educagdo de Osasco (SE) e do Instituto Paulo
Freire: comunidade, educandos(as), familiares, professores(as),
equipe gestora, equipe da SE e equipe do IPF — que se mantiveram
em didlogo franco e fraterno durante todo o desenvolvimento do
Programa Educacdo para a Cidadania Planetdria. E isso nos convi-
da ao renovado desafio de conciliar a compreens3o do significado
da expressdo e a prética cotidiana para uma vida sustentavel.

Como vimos, a pesquisa apontou também a necessidade de
inclusdo, no curriculo da escola, de temas relacionados ao conhe-
cimento da Terra e da humanidade como integrante do planeta,
constituindo-se numa totalidade articulada, ou seja, Terra e



humanidade como unicidade. Rela¢des horizontais, sustentabili-
dade do planeta e das pessoas, direitos fundamentais, economia
solidaria, consumo sustentdvel, entre outros, foram apenas algu-
mas das temdticas levantadas pelos participantes do projeto para
uma proposta educacional responsdvel, mesmo considerando-se
as dificuldades envolvidas naquela Unidade Educacional, ja men-
cionadas anteriormente.

Alcancamos uma proposta de referencial curricular baseada
na intertransculturalidade e na intertransdisciplinaridade, o que
¢ inédito como possibilidade de realizagdo de uma concepgdo de
curriculo que ultrapassa as barreiras das disciplinas e do fecha-
mento das especificidades culturais, rumo a uma abordagem que
contribua para o exercicio da cidadania planetaria, estabelecendo
o didlogo entre o local e o global, considerando a humanidade nas
suas multiplas dimensdes: antropoldgica, sociolégica, cultural,
politica, ecoldgica, emocional e cognitiva.

Cabe-nos agora convidar todas as pessoas interessadas neste
movimento de reflexdo sobre os limites e possibilidades deste pro-
cesso de pesquisa e de formagdo, na busca de uma nova configura-
c3o curricular, relacionada ao exercicio da cidadania planetaria, por
meio de uma leitura cuidadosa deste livro — produto possivel, neste
momento histdrico, fruto dos esforgos de varios sujeitos sociais da
Emef Professor Manoel Barbosa de Souza, da Secretaria de Educa-
¢ao de Osasco e do Instituto Paulo Freire/Sao Paulo/Brasil.

A continuidade desta obra depende de todas(os) no engaja-
mento na luta em favor da cidadania planetéria, considerando
suas criticas, sugestdes e novas propostas, sempre muito bem-
-vindas e, mais do que isso, absolutamente necessérias a conti-
nuidade de nossas aprendizagens coletivas, locais e planetérias.

A conclusdo desta obra depende de todas e de todos no enga-
jamento na luta em favor da cidadania planetdria e pelas criticas
e sugestdes, sempre muito bem-vindas, para futuras publicacdes,
fazendo valer o que o pensador russo Mikhail Bakhtin (1895/1975)
chama de cadeia infinita de enunciados. Isto é, uma vez formula-
do o enunciado ninguém tem a palavra final.







GLOSSARIO

Siglas

«  PEPP: Projeto Eco-Politico-Pedagégico

«  PTA: Plano de Trabalho Anual

« EJA: Educacdo de Jovens e Adultos

«  Recei: Reorientacdo Curricular da Educagdo Infantil

o  Recef: Reorientag¢do Curricular do Ensino Fundamental

«  Receja: Reorientagdo Curricular da Educagao de Jovens
e Adultos

o FSM: Férum Social Mundial
o  FME: Férum Mundial de Educagdo
. CGC: Conselho de Gestdo Compartilhada

o APM: Associa¢do de Pais e Mestres

Expressoes/Palavras

e Altermundismo: Movimento pela construg3o de outros
mundos possiveis, diferentes da |6gica capitalista hege-
ménica e pautados pela solidariedade entre os povos.
O lema do FSM é um catalizador dessas forgas: “um
outro mundo ¢é possivel!”




GLOSSARIO

Ecopedagogia: Trata-se da pedagogia orientada para a
aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida co-
tidiana, tendo como objetivo a promocgio das socieda-
des sustentaveis.

Glocal: Compreens3o das relagdes cada vez mais pro-
ximas entre o local e o global, que pode ser entendido
também como a atualizagdo do conceito ambientalista, a
partir da vis3o de planetaridade, de “pensar globalmente,
agir localmente” para “pensar e agir, local e globalmente”.

Holistica: Significa totalidade. Considerar o todo levan-
do em consideracdo as partes e suas interrelacdes.

Justipaz: Paz como fruto da justica.

Intertranscultural: Refere-se a uma educacdo que, a par-
tir das relagdes humanas, “trabalha com as diferencas
e com as semelhancas culturais, visando a todo tipo de
inclusdo e as aproximacdes, as interacdes e intercone-
xoes de experiéncias educacionais que acontecem na
escola e na cidade” (PADILHA, 2007, p. 218).

Intertransdisciplinar: Entrelacamento disciplinar e das
possiveis conexdes inter e transdisciplinares, propon-
do atividades resultantes do encontro criativo, com-
plementar e n3o antagdnico das varias ciéncias, mani-
festadas pelas diferentes sociedades em nivel local e
planetdrio, assim contribuindo para a ressignificagdo
multirreferencial e multidimensional da prépria utiliza-
¢do da ciéncia para fins pacificos, ndo violentos e mais
humanizados.



Planetaridade: Tratar o planeta como um ser vivo e in-
teligente. A planetaridade deve levar-nos a sentir e vi-
ver nossa cotidianidade em conexdo com o universo e
em relagdo harménica consigo, com os outros seres do
planeta e com a natureza, considerando seus elemen-
tos e dindmica. Trata-se de uma opg¢do de vida por uma
relagdo sauddvel e equilibrada com o contexto, consigo
mesmo, com os outros, com o ambiente mais préximo
e com os demais ambientes. (CARTA DA ECOPEDA-
GOGiIA, artigo quarto)
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