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“Una educaciéon que posibilite al hompre
paraladiscusionvaliente de su pl‘oblematma.
De su insercion en esta problematica. Que lo
advierta de los peligros de su tiempo para que,
consciente de ellos, gane la fuerza y el coraje
de luchar, en lugar de ser arrastrado a la per-
dicién de su propio “yo”, sometido a las pres-
cripciones ajenas. Educacion que lo coleque
en dialogo constante con el otro. Que lo‘p.re»
disponga a constantes revisionc”s. A analfsis
criticos de sus “descubrimientos”. A una cier-
ta rebeldia, en el sentido mas huma‘no de la
expresion. Que lo identifique con métodos y
procesos cientificos. o .

Frente a una sociedad dinamica en transi-
cién, no admitimos una educacion que lleveal
hombre a posiciones quietistas, sino aquel}as
que lo lleven a procurar la verdad en ftomun,
“oyendo, preguntando, investigando.”™.

(P. Fremre: La educacién como prdctica de la li-
bertad.)

EL MARCO HISTORICO DE
LA EXPERIENCIA

Mas adelante nos detendremos en el analisis de la situa-
cion brasilena, de la que Freire hace punto de partida v jus-
tificacion de su pedagogia. Nos interesa ahora una breve re-
flexion sobre el contexto politico en que se desarrolla.

La crisis de la oligarquia terrateniente (1930), basada en
la economia del café supone el final de un periodo de caci-
quismo y la llegada al poder de las clases medias industria-
les. La situacién nos recuerda los antecedentes de la Repu-
blica Espaniola y la llamada de los liberales a la clase obre-
I'a, para que apoyara con sus votos un régimen de democra-
cia formal. Seria curioso establecer un paralelismo entre la
labor de los ateneos esparioles de la épocay suradicalizacion
hacia los postulados obreros, con las experiencias populis-
tas brasilenas.

La experiencia de Freire coincide, y no sélo temporalmen-
te, con el deseo del gobierno Goulart de una mayor partici-
[racion popular, que pudiera ser manipulada en mayor o en
menor medida. Indudablemente el principio populista de
“un hombre, un voto” es una reivindicacion que favorece la
“emersion” del pueblo a la vida publica, pero no lo es menos
(que ahi termina el interés que el pueblo pueda tener en esa
conquista.

A partir de la instauracién de unas instituciones demo-
craticas los intereses de la clase dirigente vlos del pueblo se
van manifestando como contrapuestos, sin que una alianza
tactica, mas o menos explicita y consciente, baste a mante-
ner las contradicciones en estado latente. La toma de con-
ciencia y la organizacion popular lanzan inevitablemente a
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la consecucion de objetivos propios. En este sentido los “gol-
pistas” conservadores de 1964 superaban en clarividenciaa
los populistas.

Un serio interrogante marca asi el esfuerzo de Freire por
una alfabetizacién-concientizacion. Sibien interesaba al po-
pulismo el primero de los objetivos, pues segun lalegislacion
brasilefia solamente pueden votar los no-analfabetos, el se-
gundo término senalaba el comienzo de una progresiva se-
paracién. Podemos preveer cual hubiera sido eldesarrollode
este intento, caso de no haber mediado los acontecimientos
del 64. Unicamente se nos ocurren dos posibilidades: o bien
se hubiera visto comprometido el esfuerzo concienciador por
su misma vinculacién al poder populista, privandose de
cualquier postura critica en profundidad, o, por el contrario,
hubiera tenido que situarse al margen y en contra de sus
propios patrocinadores.

Los anos anteriores al golpe de estado de 1964 se carac-
terizan por un intento de movilizar a las masas por todos los
procedimientos posibles. Surgen en estos anos fuertes mo-
vimientos en favor del voto, el sindicalismo (mas de 1.300
sindicatos rurales en un ano), los intentos de organizacion
de las masas rurales a través del SUPRA (Superintendencia
de la reforma agraria), y una fuerte preocupacion estudian-
til para la promocion cultural (Movimiento de Cultura Popu-
lar).

Fracasado el intento de Getulio Vargas de considerar elec-
tores a todos los inscriptos en la Prevision Social, inicamen-
te restaba el camino de la alfabetizacion para los cerca de 20
miliones de brasilefios (sobre 35 millones de posibles votan-
tes), que no figuraban inscriptos en el ceiso clectoral.

Por esta razon la campana de Freire va a tornar una muy
concreta significacion politica. Del prologo de Francisco C.
Welfort a la edicion brasilena de “Educacion como Practica
de la Libertad”, tomamos los datos siguientes: solamente en
el Estado de Sergipe el plan venia a anadir 80.000 electores
a los 90.000 existentes, y en el de Pernanbuco el nimero de
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votantes pasaria de 800.000 a 1.300.000.

De todos modos donde se planteaba el verdadero proble-
ma no era en el crecimiento espectacular de los votantes, si-
no en su capacidad critica, incluidas las soluciones de sus
patrocinadores liberales. Ciertamente que los Circulos de
Cultura no tenian objetivos politicos, al menos en el senti-
do de una opcidn politica determinada, pero esto no oculta-
ba el hecho de que dejaban sentada la base para una accion
politica de claro signo autogestor, lo que los convertiaenuna
institucién revolucionaria. Asi lo comprendieron las dere-
chas.



(lll“"!'loocooooooocoooooooooo-

CONCEPCION DE FREIRE RESPECTO
AL HOMBRE Y AL MUNDO

Toda accion educativa, nos dice Paulo Freire, debe ir pre-
cedida de una concepcion del hombre, y partir de una situa-
cién concreta en que este hombre se encuentra. No cabe, por
ello, pensar en una educacion abstracta y desconectada de
la realidad, por una parte, 0 que no sepa hacia qué objetivos
se dirige, por otra.

EL MUNDO Y EL HOMBRE

Freire tiene una concepcion dinamica del mundo y de la
persona (como igualmente —luego lo veremos— la tiene de
la sociedad). La realidad no constituye un todo terminado,
hecho definitivamente, sino que, lo mismo el mundo mate-
rial que el hombre, s€ encuentran en proceso, enuna perma-
nente tensioén a “ser mas’.

El mundo no admite una consideracion abstracta, en la
que se prescindiera de los hombres. Sin éstos aquél no ten-
dria sentido, ya que el mundo esta constituido por un con-
junto de relaciones,y

— sélo el hombre es capaz de captar esas relaciones, co-
mo ser inteligente,
— solo el hombre puede establecer nuevas relaciones en

el mundo y con €l,

— solo por la accion del hombre el mundo se transforma,
se dinamiza y se crea. A través de esta accion huma-
na —acciéon doble, pues supone comprension y ac-
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cion— es como el hombre se realiza a si mismo como
persona, y en relacién con los demas hombres.

El hombre, nos dice Freire, no sélo es “un-ser-en-el-mun-
do”; es, sobre todo, “un-ser-con-el-mundo”. No es un obje-
to. como la roca o el arbol, sino que tiene la posibilidad de si-
tuarse ante el mundo como sujeto: admirarse, comprender-
lo. establecer relaciones conscientes, y mediante su traba-
joy su accion creadora, transformarlo.

“La educacion como practica de lalibertad, escribe Frei-
re, al contrario de aquellaque es practica de la dominacion,
implica la negacion del hombre abstracto, aislado, suel-
to, desligado del mundo, asi como la negacion del mun-
do como una realidad ausente de los hombres” (Pedago-
gia del oprimido, Ed. Tierra Nueva. 2% ed., Montevideo,
1971, pp. 92-93).

Mundo y conciencia no son, pues, dos realidades separa-
das, sino dos polos de una misma realidad, que se implican
mutuamente. Freire nos cuenta la respuesta significativa de
un campesino que asistia a los “circulos de cultura”, de su
experiencia educativa en Chile: “Ahora descubre que no hay
mundo sin hombre”. Y cuando el educador le dijo: “Admita-
mos, absurdamente, que murieran todos los hombres del
mundo, y quedase la tierra, quedasen los arboles, los paja-
ros, los animales, los rios, el mar, las estrellas. /no sena to-
do esto mundo? —No, respondié enfatico, faltaria alguien
que dijese: esto es mundo” (Id. ib. p. 93).

El hombre es un ser que “emerge” del mundo. Se va des-
pegando de la forma de ser, o mejor, de estar de las cosasy
de !os animales, en busca de la realizacion de su misién on-
tolégica, que no es otra que dejar de ser un “objeto” para con-
ve‘rlirse en “sujeto” consciente y activo. Y esta transforma-
cion tiene que hacerla en todas las dimensiones de su per-
sona, en sus relaciones con el mundo, con los demas homn-
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bres., con la sociedad. con las estructuras...

Con la aparicion del hombre sobre la tierra se marca la di-
visién entre dos grandes zonas o sectores de la realidad: el
mundo de la naturaleza y el mundo de la cultura, el mundo
es lo que se encuentra dado, de lo que esta ahi, por una par-
te, y por otra, todo lo que el hombre hace, en cualquier sen-
tido. Sin entrar ahora a precisar mas lo que Freire entiende
por cultura, decimos que para ¢l la cultura arranca siempre
del mundo, y torna a €l para transformarlo.

En esa ardua tarea del hombre por irse despegando del
mundo de los meros objetos, Freire distingue tres etapas:

— Elhombre “inmerso”, cuando atin no se ha desprendi-
do del mundo de los objetos. Esta en el mundo como
una pieza mas, pero no es consciente de su situacion
ni de su tarea de enfrentarse al mundo y transformar-
lo.

— El hombre “emerso”, se enfrenta a la naturaleza como
algo distinto y enfrentado, al que hay que conocery do-
minar. Va descubriendo las relaciones que lo unen con
todo lo circundante, y actina sobre ellas.

— Elhombre “inserto™: ya se siente sujeto aclivoy respon-
sable de cuanto tiene lugar a su alrededor. Ocupa un
puesto entre los demas hombres, en las estructuras
por ellos creadas, en la sociedad y en la Historia.

A estos tres estadios de situacion corresponden igual-
mente tres formas de conocer la realidad y tres fases en la
evolucion de su conciencia. Segun sea la situacion, el cono-
cimientoy la conciencia, asisera también la forma de actuar
del hombre. A una situaciéon de “inmersion” corresponde
una forma de conocer mitica, una conciencia “intransitiva”
y una actuacién magica. Y lo mismo en las restantes etapas.

Aun en la situacion de méxima “inmersion” del hombre,
existe una diferencia radical entre éste y el animal. El ani-
mal. mas que “inmerso”, se encuentra cerrado en el mundo.
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Su actividad no es distinta de su ser, ni es capaz de marcar-
se unos objetivos con su actuar, sino que le vienen impues-
tos por sus necesidades. Por eso no puede ser ni conscien-
te, ni libre. El hombre por el contrario, se capta a si mismo
como distinto y enfrentado con el mundo, al que conoce,
aunque sea de una manera mitica, deformada o incomple-
ta, y su accion surge de una decision libre,

Por otra parte, sélo el hombre entre los seres de la natu-
r:.aleza. es capaz de captar el ayer como distinto del hoy, y a
simismo perdurando mas alla de esos distintos momentos.
Su duracion, al hacerse consciente, se convierte en tiempo,
y por eso el hombre es un ser histérico.

La historicidad es una cualidad constitutiva del ser hu-
mano. En su facultad de saberse hoy distinto de ayer, radi-
ca su posibilidad de perfeccionamiento, de evolucién y de
progreso. Y esto es valido en dos sentidos:

— A nivel individual: cada hombre se construye —en la
medida que puede ole dejan—su propia historia, vare-
alizando su vida, en la medida en que cada hoy se
arriesga a buscar caminos nuevos, distintos de la re-
alizacion mecanica de lo vivido ayer.

— A nivel colectivo: la Humanidad también va superan-
do etapas de desarrollo y de progreso, en todas las di-
mt‘ansiones. Las sociedades ylos grupos humanos tam-
bién se arriesgan a tantear caminos virgenes, que su-
peran los logros anteriores. Cada época de la historia
se caracteriza por unas necesidades, unas llamadas
que exigen un compromiso. En la medida en que el
hombre se encuentre “inserto” activamente en la his-
toria, estara cumpliendo su mision ontologica de con-
vertirse en sujeto, dejando de ser un puro objeto.

Las etapas de avance que al hombre, individual y colec-

tivamente, se le ofrecen, son indefinidas. Siempre cabe un
progreso mayor, una nueva aventura en esa marcha ascen-
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dente “a ser mas”. Por eso, estancarse en una etapa negan-
dose a avanzar, supone negar la misma esencia del hombre,
cuya meta siempre se encuentra mas alla.

TRES ETAPAS EN LA EVOLUCION DE LA CONCIENCIA

A las distintas formas de situacién del hombre en el mun-
do corresponden distintas formas de conocer y de actuar.
Freire estudia detenidamente estas etapasde la evolucion de
la conciencia humana. -

a) Conciencia intransitiva

Ala situacién de “inmersion” corresponde lo que Freire lla-
ma “conciencic intransitiva”. La forma de conocer de esta eta-
pa es imperfecta e incompleta. Se le escapan muchos feno-
menos de la realidad, y la interconexién profunda entre
ellos. Su mundo es reducido. Carece de una actitud critica
Por esto busca explicaciones fantasticas y miticas, en las
que juega un papel importante el sentimiento y el elemento
religioso.

En este estado de conciencia se da una casi total centra-
lizacion de los intereses del hombre en las formas negativas
de vida, en las necesidades mas apremiantes: comer, vestir-
se. etc. Carece de la dimensién histérica, y asi el campo de
sus preocupaciones es muy limitado. No tiene una vision de
la totalidad de la realidad. Como se le escapan las razones
profundas de las cosas, recurre a una comprension mitica,
de donde surge una accién también mitica y magica.

Este tipo de conciencia es propia de sociedades “cerra-
das". Pero incluso en estas sociedades la conciencia intran-
sitiva no se da en estado quimicamente puro, sino que se en-
cuentran personas y grupos humanos en los que prevalece
este modo de captar la realidad y de actuar sobre ella. Enla
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medida en que el campo de captacién y de respuestas a los
desaf'ios del mundo van aumentando, y surge la capacidad
de didlogo con los demdas hombres, la persona pasa a la eta-
pa transitiva de la conciencia.

Pero este paso no siempre ocurre sin tensiones. Los indi-
viduos se sienten segurosy lo mismo les ocurre a los grupos
de modq que reaccionan cuando temen que con el cambio ya'
no sabran a qué atenerse. Freire dice a este respecto:

“Aun cuando suele ser vencida, una comunidad cuyo
pensar preponderantemente magico es invadido por cier-
tos elem‘cntos culturales, revela su resistencia a la trans-
formacién que operan estos elementos” (¢ Extensién o co-
municaciéon? ICIRA, Santiago de Chile, 1969, p. 26)

b) Conciencia transitiva

Elhombre comienza a hacerse sensible a otros problemas
que los puramente vitales. Se torna permeable a los cam-
bios, a nuevas perspectivasy nuevas actitudes. Se hace mas
profundo su compromiso con la existencia —propiay comu-
nitaria—y valogrando una visiéon dinamica del mundo. Des-
cubre la dimensiéon histérica: la historia como la sucesién de
las distintas respuestas del hombre y de la Humanidad a los
desafios del mundo. Descubre, asimismo, el diadlogo como
forma de intercomunicacién humana.

12 Conciencia transitiva ingenua: que se caracteriza
porla simplicidad en la interpretacién de los problemas, por
la tendencia a situar los tiempos mejores siempre en ei pa-
sado. No valora al hombre llano, y se encuentra inclinado al
gregarismo que conduce a la masificaciéon. Valora la autori-
dad en todas sus manifestaciones, y atin perdura mucho de
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la inclinacién a los mitos, propia de la etapa anterior, sibien
pueden cambiar de sentido: patria, orden, lideres, estrellas,
ases del deporte...

La capacidad de argumentacion es muy endeble. En sus
apreciacionesy actitudes encontramos mucha carga emoti-
va, lo que hace que, mas que dialogo, entre las personas se
establezca la discusién como forma de comunicacién. Esto
puede conducir a actitudes fanatizadas o intransigentes —
de cualquier signo—. Son las posturas que Freire llama “sec-
tarias”, muy distintas de las “radicales”, que ya son propias
de la conciencia transitiva critica.

9° Conciencia transitiva critica: sélo es posible en el
seno de una comunidad “abierta”. Cuando el hombre pasa
ala conciencia critica sustituye las explicaciones miticas por
las causas verdaderas de las cosas y de los acontecimientos.
La vision nostalgica del pasado cede paso a una atencién al
presente, y a una proyeccion de futuro. Los hombres estan
abiertos a la novedad y en disposicién para una revision
constante. Pero no por eso rechaza sinmaslo del pasado, si-
no que lo critica e incorpora.

El analisis de los problemas no se encuentra ya condicio-
nado de antemano por los prejuicios. Se exige la participa-
cién en cuanto se relaciona con la propia persona, no elu-
diendo otransfiriendo a otroslas propias responsabilidades.

La autoridad se desmitifica y se cuestiona, como s€ Cues-
tiona igualmente el que las cosas “siempre hayan sido asi’.
La forma de relacion entre las personas y grupos humanos
es cada vez mas el dialogo, abandonandose la “sectariza-
cion” propia de la etapa anterior. Surgen ahora nuevos va-
lores como la critica, la participacién, la democracia, laliber-
tad. Cada uno exige el derecho a expresarse, y no se esperan
las soluciones venidas desde fuera, si no se da la participa-
cién de los interesados.

Freire considera que la tinica forma vélida de ayudar al
hombre a que “emerja” de su situacion no-humana, de rea-
lizar plenamente su vocacion ontolégica de pasar de “obje-
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to” a“sujeto”, para asiparticipar de manera consciente y res-
ponsable en la construccion del mundo y de la historia, con-
siste en hacerlo pasar de la conciencia intransitiva a otra
transitiva ingenua, y de ésta, a la conciencia critica.

Nos parece del mayor interés hacer notar que —segun
Paulo Freire— para que se dé el paso de la conciencia intran-
sitiva a la transitiva ingenua es condicién suficiente que se
modifiquen los esquemas econémicos y vitales de las perso-
nas (paso delaformade vida rural a otra de tipo urbano, emi-
gracion, aumento del nivel devida, de las comunicaciones...).
El cambio de la conciencia se da de una forma practicamen-
te automatica. La educacion puede contribuir a acelerar es-
te paso, pero sin ella el paso también se daria, se dan las
otras condiciones.

El paso a una conciencia critica, por el contrario, no se
produce de forma espontanea por el hecho de que cambien
laScondictones Tateriales o vitales. Sglo a través de un pro-
ceso educativo-critico puede lograrse esta transformacion.

Este proceso educativo debe desarrollarse de una forma
activa, participada, a través del didlogo, y no de una forma
autoritaria, estando muy atenta para evitar el peligro de la
masificacion que siempre acecha en el paso a una sociedad
industrializada.

Sin esta educacion critica y de didlogo, en la libertad y en
la participacion, el resultado a que se llega irremisiblemen-
te es el de la “acomodacion” masificadora en todas las tare-
as sociales, economicas y politicas, con lo cual la persona
continua siendo objeto, y no sujeto.

Esta situaciéon de acomodacion, que es lo contrario de lo
que Freire entiende por “persona inserta”, es atn mas nega-
tiva que la situacion que llevan consigo los anteriores esta-
dios de conciencia (intransitiva y transitiva ingenua). El
hombre ahora se siente a gusto, tiene la firme impresion de
ser libre y activo, aunque en realidad esta siendo manejado
y haciendo suyos los criterios de una autoridad invisible y
anonima. Es dominado y dirigido, piensan y deciden por él,
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pero se siente a gusto en esta situacion.

Es claro que esta afirmacién cuestiona gravemente a cul-
quier educador, no sélo acerca de los métodos utilizados, si-
no también sobre los contenidos y sobre la finalidad que con
la educacion se persigue. Aunque luego se vuelva sobre es-
te tema, podemos ya dejar sentado que, para Freire, el tini-
co objetivo valido de cualquier tarea educativa reside en la
creacion de personasy grupos humanos en los que sean po-
sibles y reales todos los caracteres de la conciencia critica,
tal como ha sido descrita anteriormente.

Todo este proceso de cambio de mentalidades o de con-
ciencia no ocurre de una manera abstracta, sino en contac-
to con el mundo, en una situacién local determinaday en un
momento concreto de la historia. El hombre se encuentra
circunscripto en unas coordenadas espacio-temporales que
lo limitan. Por eso Freire afirma que no existen sino “hom-
bres concretos, en un lugar concreto y en un momento con-
creto”. Este arraigo enun “aqui”y en un “ahora” excluyen to-
do tipo de educacion abstracta que olvide a qué personas va
dirigida. La educacion solo sera valida en la medida en que
arranque de esas condiciones materiales, vitales, del contex-
to social y ambiental en que la persona se mueve,

Sobre esta realidad concreta el hombre reflexiona. Este es
el primer paso para llegar después a un compromiso trans-
{formador de larealidad. Pero a la vez, a través de la reflexion
y del trabajo es como el hombre se realiza y se construye a
si mismo. Va descubriendo a su alrededor esferas existen-
ciales diferentes, las relaciones entre ellas y consigo mismo,
asl como la misioén propia dentro de todo ese conjunto. S6-
lo el hombre es capaz de conocer las relaciones y de estable-
cer otras nuevas (con el mundo inanimado, los seres vivos,
les demas hombres, las estructuras, Dios...). Através de es-
tas relaciones es como pasa a ser sujeto.

La cultura no es otra cosa que la reflexion y la accion del
hombre que trata de dar respuesta a las interpelaciones o
llamadas que la realidad le presenta. En esta realidad se in-
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cluye lo mismo la realidad material que lqs hombres y las
instituciones humanas y la realidad historica. Por eso, €l
hombre siempre es sujeto activo de la cultura, es creador del
mundo al comprenderlo y dinamizarlo. Cultura para Paulo
Freire es todo cuanto el hombre ejecuta, frente a loquelevie-
ne dado por la naturaleza. Pero supone también la adquisi-
ci6n sistematica de la experiencia humana anterior, pero re-
alizada siempre de una manera critica y activa.

Enla medida en que el hombre realiza todolo an‘teﬂor. es-
ta construyendo la historia. A través de su reflexién y de su
accién entodas las esferas, elhombreva ilen_ando las dis_tin—
tas épocas que constituyenla sucesién historica. Cada épo-
ca tiene unas aspiraciones y unos “temas” que la coz}stltu-
yen. En la medida que el hombre capta estos “temas y tra-
ta de dar una respuesta, esta siendo sujeto, y no dejandose

llevar por la historia.
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EL HOMBRE EN SOCIEDAD

Elhombre no puede concebirse sino es enrelacion con los
otros, si no es dentro de la sociedad, como tampoco prescin-
diendo de la sociedad podemos hablar de educacion, Como
antes deciamos que el hombre es un ser eny con el mundo,
ahora anadimos que sélo en sociedad es posible una reali-
zacion plenamente humana.

Para toda su labor educativa Paulo Freire trata de partir
de un analisis de la sociedad concreta brasilena contempo-
ranea. No podemos planificar una educacién abstracta, que
no tenga en cuenta los condicionamientos ambientales y so-
ciales de la persona.

La sociedad brasilena actual, nos dice Freire, queda su-
ficientemente caracterizada por estas tres notas:

a) Es una sociedad en proceso de transformaciéon. Una
época comienza a entrar en crisis cuando los valores y “te-
mas” propios de esta época pierden su valor, y otros nuevos
temas intentan abrirse paso. Esto supone que la sociedad
entra en proceso de transformacién. Este proceso consiste
en que Brasil intenta salir de un tipo de sociedad “cerrada”
a otro de sociedad “abierta”.

Podemos hablar de sociedad “cerrada” cuando, aunque se
halle en un proceso de desarrollo, sus centros de decision se
encuentran fuera de sus fronteras, tanto en el campo de lo
economico, como en lo cultural, lo politico, etcétera. Encon-
tramos una economia dirigida por el mercado exterior, cu-
yos principales ingresos proceden de la exportaciéon de ma-
terias primas. Sociedad dirigida en lo politico por una mino-
ria desgajada del pueblo. Sociedad en la que esta totalmen-
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te ausente el dialogo, y la movilidad ascendente resulta muy
dificil. La vida urbana es precaria. y se caracteriza igualmen-
te por el retraso industrial, llegando, a veces, a un alto indi-
ce de analfabetismo. Este es el caso concreto del Brasil.

El Brasil esta asistiendo a la agonia y resquebrajamien-
to de un tipo de sociedad que hundia sus raices en su pasa-
do colonial, y que llega hasta nuestros dias.

Los primeros sintomas de esta crisis comenzaron con €l
principio de la revolucion industrial. El pueblo comienza a
“emerger”, y ya no se contenta con asistir pasivamente al
acontecer social e histérico. No se conforma con sermero €s-
pectadory exige la participacion activa. Quiere que se le ten-
ga en cuenta y se le escuche.

Valores tradicionalmente aceptados, como la libertad. la
democracia, la participacién del pueblo, la propiedad, la
educacioén, etc., adquieren ahora un sentido nuevo e inten-
tan abrirse paso a una realizacion practica y real, y no que-
darse en una pura declaracion teorica de derechos.

Todo esto exige actitudes abiertas, de dialogo y de flexibi-
lidad para las que las élites —ni el pueblo— estan prepara-
dos. De ahi que resulte aiun mucho mas urgente una tarea
educativa, no sélo mayor en extension, sino también cuali-
{ativamente diferente. Del mismo modo que antes deciamos
que, para Paulo Freire, el cambio de las condiciones econo-
micas y sociales provoca en la persona por sI mismo un pa-
so de 1a conciencia intransitiva a la conciencia transitiva in-
genua, pero no lleva consigo necesariamente un paso a la
conciencia critica, tampoco un nivel de desarrollo economi-
co mayor hace pasar necesariamente de una sociedad cerra-
da a otra abierta. Es preciso un proceso educativo profun-
do que permita salvar el escollo de caer en la masificacion
despersonalizadora e inhumana.

Como quiera que los viejos valores, estructuras, actitu-
des... tienden a pervivir, el paso a la sociedad abierta no se
hara sin tensiones y enfrentamientos. Los nuevos “temas”y
valores seran reprimidos por la minoria partidaria de la per-
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vivencia del “antiguo régimen”. Su situacion e intereses asi
lo exigen.

Por otra parte, los nuevos valores tampoco aparecen
construidosymodelados de unaforma claray precisa. Acep-
tar el riesgo de lo nuevo siempre supone un esfuerzo, ante
el cual surge la tentacién de recluirse nuevamente en las ac-
titudes anteriores.

b) Falta de conciencia critica. La segunda caracteristica
de la sociedad brasilena en proceso de cambio es esta falta
de conciencia critica, con todos los caracteres anteriormen-
te descriptos.

Solo una pequena minoria se situa con esta actitud criti-
ca ante los acontecimientos que la rodean. El resto posee
una conciencia ingenua -—cuando no es puramente intran-
sitiva-— que les hace asistir desde su “cultura del silencio” a
los cambios operados a su alrededor. Y esto es particular-
mente cierto en los ambientes rurales.

Este hecho impide, no sélo una actitud de participacién
por parte del pueblo, sino incluso dificulta el desarrollo eco-
nomico, asi como la forma de las estructuras a todos los ni-
veles.

La educacion tiene obligacion de afrontar esta situacion
de la conciencia del pueblo, adoptando en sus contenidos y
en sus métodos una orientacion de criticay de participacion
y dialogo.

¢) Falta de experiencia democratica. La tercera caracteris-
tica que Freire descubre en la sociedad brasilena en transi-
cion, es la falta de experiencia del pueblo en la participacion
y gestion democratica. El pasado feudal y colonial, que se
prolonga hasta nuestros dias, han reducido al pueblo a la
cultura del “silencio”: el dominio de tierras y esclavos por
parte de los senores, y mas tarde las actitudes paternalistas,
1hzi)n onlvidado —o mejor, impedido al pueblo— “decir su pa-
abra”.
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Este hecho repercute igualmente en que, €n el momento del

paso, las tensiones se agudicen al maximo, dividiéndose €l

escenario social en dos bandos radicalmente enfrentados.

No se quiere decir con esto que las divisiones se creen aho-

ra, sino s6lo que se hace mas patente algo que ya existia, pe-

ro de lo que en el pueblo antes no habia conciencia. Para
Freire esta radicalizacion, asi como la opcién que necesaria-
mente lleva consigo, es buena a condicion de que se haga
desde actitudes criticas y dialogantes. Pero esto no quiere
decir que lasvictimasde la situacién se resignen pasivamen-
te, y acepten las agresionesy la deshumanizacion, que €s-
ta afectando igualmente a opresoresy oprimidos. Elmal, di-
ce Freire, consiste en que, no estando capacitados para una
captacion critica de la situacién, y arrastrados por la fuer-
za de las contradicciones, los brasilefos —¢lites y pueblo—
caen en el “sectarismo” y no en la “radicalizacion”.

En esta situacién, cualquier intento concienciador es
considerado como subversivo por las minorias dominantes
y conservadoras, porque de alguna manera amenaza “el or-
den”, siendo asi que en la sociedad cerrada, basadaenlaex-
plotacion y el dominio, tampoco podiamos propiamente ha-
blar de orden, ya que se basaba enla explotacion de muchos
por parte de unos pocos.

EL DIALOGO COMO FORMA DE RELACION
HUMANA Y SOCIAL

Ya vimos que para Freire el dialogo constituye una de las
notas propias de la conciencia critica. Constantemente ha-
ce referencia al dialogo como medio de realizacion y trans-
formacion del hombre y del mundo.

El dialogo esencialmente es palabra, que incluye a la vez
reflexiény accién sino quiere caer en la deformacién del ver-
balismo, o en su contraria, el activismo. La deformacion con-
siste en sacrificar alguna de las dos facetas:
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“Los hombres no se hacen en el silencio, sino en la pa-
labra, en el trabajo, enla accién, enla reflexion” (P. Freire,
Pedagogia del oprimido, pagina 104).

. Cada persona y cada grupo tiene derecho y deber de de-
cir su'propiapalabra_ Nadie puede decirla por otro privando-
lo asi de la posibilidad de decirla €l mismo. E1 objetivo 1lti-
mo del dialogo consiste en el dominio del mundo, no en el do-
minio de unos hombres por parte de otros.

' Para que sea auténtico, el dialogo debe cumplir unas con-
diciones. Tiene que estar basado en el amor, la humildad, la
fe y la confianza en los hombres y en la esperanza. Todas é:s—
tas notas lo hacen incompatible con una situacién de opre-
sion. Y por otra parte, el dialogo supone un conocimiento
verdadero, una pesar critico que comprende a la realidad co-
mo algo dinamico y a los hombres como seres iguales.

Sin esta actitud dialogante es imposible toda tarea edu-
f:ativa. tanto en métodos como en programas. Y esto no so-
io como un cbjetivo que hay que lograr a largo plazo, sino en
la realizacion misma, aun en la misma programaciony pla-
nificacion. Todo el “método” —sies que puede hablarse asi—
de Freire arranca de este convencimiento profundo: el dia-
logq supone como primera condicion el escuchar.

Este es, sin duda, uno de los “temas” de nuestra época
q.ue— se nos puede presentar bajo el ropaje de otras palabrés‘
sinonimas, como es ¢l tema de la “humanizacién”. Esta, di-
ce Freire, '

“ilsume hoy un caracter de preocupacion ineludible.
(,ons'tata'f esta preocupacion implica reconocer la deshu-
milngacwn no solo como viabilidad ontolégica, sino como
realidad historica” (P. Freire, Pedagogi L imi

‘ . ; ogia del oprimido,
pags. 37-38). P

) En o”tros lugares, cuando Freire trata de escudrinar los
temas” que caracterizan a nuestra época, dice que el fun-
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damental es el tema de la liberacion, que supone su contra-
ro, el tema de la liberacion, como objetivo que esta por al-
canzar. Esta humanizacion o liberacion constituye la voca-
cién del hombre, y su contrario esta afectando simultanea-
mente a los explotadoresy a los explotados. En la lucha por
salir de esa situacion los oprimidos pueden caer en la ten-
tacion de convertirse en nuevos explotadores. Latareade los
oprimidos consiste €n liberarse a si mismos y liberar a sus
opresores” (Pedagogia del oprimido, pag. 39)

Pero ocurre que en una sociedad dividida y enfrentada no
es posible el didlogo. De ahi que todo educador deba plante-
arse cudl es la funcién de la educacion en ese ambito con-
creto y para €sos hombres concretos. Freire responde que
sélo cabe una pedagogia "que haga de la opresiony sus cau-
sas el objeto de reflexion de los oprimidos, de lo que resul-
tara el compromiso necesario para su lucha por la libera-
ci6n” (Pedagogia del oprimido, pags. 40-41).

Esto resulta muy dificil de llevar a la practica, ya que los
oprimidos son muchas veces opresores potenciales, son se-
res “duales que alojan al opresor’, dice Freire de manera ex-
presiva. La opresion les ha marcado de tal modo que su de-
seo de humanizacién se identifica con el deseo de convertir-
se en opresores. Estaesla unica via que encuentran para su
liberacién. Esto significa que la opresion no s6lo anida en el
corazon de los opresores, 0 que esta modelando las estruc-
turas, sino que llega incluso a dominar las conciencias de los
oprimidos, configurandolas de acuerdo con el modelo opre-
Ssor.

La tarea, pues, del educador que quiera plantearse una
pedagogia liberadora y no opresora. consistira en hacer que

el pueblo descubra esa contradiccién existente en la socie-
dad y en la propia conciencia, y quiera ponerse en marcha
para superarla.

Pero esta labor no se puede hacer de una manera pater-
nalista, desde arriba, sino desde una actitud dialogante, una
pedagogia de la participacion, en la que el hombre comien-
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ceyaaser sujeto (cfr. Pedagogia del oprimido, pags. 52-53)
] Freire sabe a qué tipo de sociedad desea llegar: aquélla er;.
ia que el hombre, cada hombre, pueda ser realmente suje-
to, pueda establecer relaciones {raternales con los deme{s
hombres mediante el dialogo, y participaractivamente en 1;-1L°;
estructuras para todo cuanto le afecte. -

Pero su punto de arranque tiene que ser la sociedad exis-
tente, dividida y enfrentada, la sociedad brasilefia de mino-
rias privilegiadas y opresoras sobre un pueblo marginado y
oprimido, desprovisto de todos los bienes sociales, con un
fuerte_indicc de analfabetismo... De ahique la tarea lde la Pe-
dagogla humanista tiene que ser el descubrimientode esa si-
tuacion, lareflexion sobre ella, para terminar en un compro-
miso eficaz para su liberacion.

Er} este proceso de cambio es preciso hacer realidad en la
medida que sea posible todos los valores que afirmamos
acerca del hombre y de la sociedad. De no hacerlo, el térmi-
no del‘pmceso seria unanueva situacion de domin;u:iény de
opresion, aun cuando fuera de otro signo.

“Estamos r_onver_lcidos, dice Freire, de que el didlogo
gon Iaslmasas populares es una exigencia radical de to-
la revolucién auténtica”™ (P. Freire, Pedagogia de imi-
do, pag. 165). e R

. No cabe esperar de una pedagogia basada en el autorita-
rismo, la opresion o la defermacion de la realidad, que I:;‘s
perscnas y la sociedad que éstos constituyan goceln de 10;3
caracteres de la participacion. el didlogo yla igualdad, que
son los caracleres que exige una auténtica huﬁlanizarién y
una verdadera liberacién. o




_q.0.0

UNAS REFLEXIONES METODOLOGICAS

Si alguna afirmacién puede hacerse acerca de los inten-
tos de una pedagogia liberadora, es que no hay propiamen-
Le sistemas o métodos sino personas, militantes, pedagogos.
Es cierto que muchos intentos fracasaron por falta de pre-
paracion, pero no lo es menos que la persona que lucha por
su liberacion encuentra el camino de liberacion de los de-
mas. No nos extrana la insistencia de Freire (Cap. III de Pe-
dagogia del Oprimido) en sefnalar el talante, el modo de ser,
las cualidades del que se plantea su educacién con el pue-
blo. Estaria equivocado quien, manteniendo modos de sery
pensar del dominador, pretendiera implantar una metodo-
logia de la pedagogia liberadora. Esta no hace sino reforzar
un modo de ser, pero no lo substituye en absoluto.

Entre las cualidades exigibles para poder entablar didlo-
go con el pueblo esta la hurnildad, que consiste senciillamen-
te en el reconocimiento de un hecho: que de nada valen los
conocimientos tedricos en la resolucion de cualquier proble-
ma humano. Fe en el hombre: convencimiento de que todo
hembre es persona y que reacciona como tal, si es respeta-
do v encuentra en el otro un ser dialogante. Confianza en el
pueblo, en sus valores, ensu protagonismo. Esperanzaenla
superacion de cualquier situacion histérica, por firmemen-
te establecida que esté. Pensar verdadero y critico: como po-
sibilidad de enfrentamiento personal con el mundo, con los
otros, con la sociedad, y en el caso de esa opcién, con Dios,
Armor, como realidad que nos posibilita todo lo anterior, por
cuanto rechaza toda actitud de sometimiento (masoquismo)
o de dominacion (sadismo).

Si es exigible esta actitud al educador, también podemos
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poner determinadas condiciones a cualquier método educa-
tivo. Una aparece como fundamental: queno niegue al hom-
bre como sujeto, que se realiza en el dialogo. Qt}eiia recha-
zada asi la “concepcién bancaria de la educgqonﬂque tra-
ta de enriquecer al otro a base de unos “depositos” en cuya

creacién y aceptacién no tiene parte. |
Esta educacion queda definida en los siguientes rasgos’

“a) Eleducador es siempre quien educa; el educando, el

que es educado. 1

b) El educador es quien disciplina; el educando €
disciplinado.

¢) El educador es quien habla; el educando el que es-
cucha.

d) El educador prescribe; el educando sigue la pres-
cripcion. u

e) El educador elige el contenido de los })rogfamas, e
educando lo recibe en forma de “depdsito”.

f) El educador es siempre quien sabe; el educando el
que no sabe.

g) Eleducador es el sujeto del proceso; el educando su

objeto.”

La actitud verdaderamente humanista nos lleva a unavi-
sién muy diferente”
“a) No mas un educador del educando;
b) no mas un educando del educador;
¢) sinouneducador-educando con un cducando-edu-
cador.
Lo que significa:
1) que nadie educa a nadie;
2) que nadie se educa solo; ) o
3) que los hombres se educan entre si, mediatizados
por el mundo.”

\Fremke P.: Sobre la accién cultural. ICIRA, Santiago de Chile, 1971, pag.
24).
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Una consecuencia inmediata de estos principios supone
la imposibilidad de imponer cualquier tipo de tematica, 114-
mense programas oficiales, ciclos de conferencias, temas ju-
veniles, etc. La aceptacién de una educacién en dialogo im-
plica que ésta comienza desde la misma elaboracién del pro-
grama. Implica la aceptacion de que los interlocutores estan
mediatizados igualmente por elmundoy la sociedad. Lo con-
trario seria una invasioén cultural, con el mismo realismo con
que se ocupa una ciudad o las trincheras enemigas.

Una segunda consecuencia: el contenido del programa,
los temas, se encuentra enla misma realidad que nos media-
tiza. En cualquier sociedad y en cada momento histérico un
conjunto de temas estan desafiando al hombre concreto. La
diferencia entre el hombre y el animal estriba en el caracter
histoérico de aquel, ensu encuadramiento dentro de unas de-
terminadas coordenadas espacio-temporales, no como limi-
te a sus posibilidades (situacién limite), sino como posibili-
dad de abrir otras nuevas dimensiones, personales o socia-
les, por los caminos de lo inédito, pero que va se va vislum-
brando como posible (inédito viable).

En esta tension entre ser y ser mas se sittan los temas
de época, el universo temdtico, la tematica significativa de un
area cuitural o geografica en una época historica determi-
nada.

Siesto es asiobjetivamente, puede suceder, y sucede con
frecuencia, que no se tenga conciencia, sino que, en el me-

Jordelos casos, se sienta, la situacién limite, como una losa,
corno un limite que es peligrose sobrepasar, o que, normai-
mente, no se siente necesidad alguna de intentarlo. Enton-
ces nos encontrariamos con que €l tema de esa comunidad
seria el no tener ningunc, el tema del silencio y la inaccion

Lo normal en una época como la nuestra, época de tran-
sicion, sera el percibir la situacién limite, como superable.

? Ibidem, pag. 26.

(&)
0

- 4




J

de alguna manera, por medio de actos que la fuercen (actos
limite).

Justamente en este esfuerzo de superacion, de emersion,
debe situarse cualquier intento de pedagogia liberadora. Y
estono se consigue sinuna visiéndela totalidad, del conjun-
to de los temas en interaccién, implicdndose, contraponién-
dose, contradiciéndose dialécticamente. Y esto es precisa-
mente lo mas dificil de conseguir. Aqui se emperia el éxito de
todo intento liberador.

Pero, paraddjicamente la nota caracteristica del hombre
aun inmerso en su visién fragmentaria de la realidad. Su
comprensi6én alcanza unicamente aspectos mas o menos
concretos, pero que no llegan a ser lo suficientemente signi-
ficativos como para servir de clave para una interpretacion
lacida de los fenémenos sociales e historicos.

Uncamino que debe ser desechado en un primermomen-
to es pretender transmitir unos esquemas abstractos que
compensen esta carencia. Carecerian de una significaciéon
vitaly en todo caso serian inoperantes. Este es un grave ries-
go del intelectual al dirigirse al pueblo. Todos conocemos la
tipica reaccién de admiracién mitica hacia los “bien habla-
dos”, por parte de las personas que carecen de una concien-
cia critica, como también su absoluta incomprension detan

esotéricos lenguajes. Elriesgo no disminuye aun cuando di-
chos esquemas procedan de ideologias surgidas en el seno
del mismo pueblo.

La solucién de esta cuestién, verdaderamente decisiva,
cree encontrarla Freire en la codificacién. Mas adelante, al
hablar del método, comprenderemos mejor su significacion;
no obstante adelantemos algunos elementos. La “codifica-
cién” pretende ser una sintesis dialéctica de los elementos
que puedan ser descubiertos en las situaciones existencia-
les descubiertas en una zona concreta, por un lado, y de la
consideracién global de los mismos en una totalidad, por
otro. Normalmente suele utilizarse la filmina, el grabado, un
pequeno texto oral o escrito, que presenta una situacioén co-
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Ixuog(x:(ii:r.l igjgtrietendel lograr un distanciamiento entre la si-
va y el sujeto, que facilite 1a actitud cri
. _ y el s critica.
“CirLcaul (():33123:‘132” es ug %esaﬁo para el participante del
» que debe reconocer en ella 1
tos que constituyen su sit 0 Wi
uacion y al mismo ti
lizarlos en unavisién it
: propiade conjunto. Se produce asi
1 3 eas
tensién entre la abstraccién y la concrecién, un proces que
se denomina “descodificaciéon” ' oaue
Esta actitud, ya critica, d 'ana
' . de analisis y sintesis, que h
géigptado frente a unarepresentacién de su realidadqse €j earr-1
1 tre una manera natural sobre la misma realidad vi;rida en
e Eabajo, la calle, el espectaculo o la prensa. '
cepe 11(13 rfzta ldescoldc;ficacic'm se manifestaran segin su per
€ la realidad, bien como cerrada, im .
; itada, o bi
como posibilitadora de nuevas r ' .
! ealidades, pero, en tod
S0, se esta produciendo un enfr ' : e, i
entamiento consci
todo caso apareceran un sty
aserie de temasgenerad 3
logo, temas que no s ¢ Dot vl o
! on tedricos, sino problema
0 3 vividos, cu-
Yo camino de solucién se abre ¢ ; ver
uando empieza
cibidos como tales g Ellos som In
por los propios in
base del circulo de culturar.) i reresados. Ellos son la
Podwi .
mucggzi 1?):(;(1; que la glercepcion de los temas, distara
emasreales (como sucede f;
te en zonas rurales mu A
y cerradas), pero nada i
tomemos como punto de : e
partida los temas tal
captados por los partici A by
pantes. En todo caso tambié
mador del circulo tiene, com e
; o interlocutor, su posibil
ampliar el temario (temas bi L
sagra) con las condici
Se apuntan mas atras. Pero en r B pends
! ealidad la tnic i
aceptable de que no se im A s e vy
| pondra una tematic
tara enla presencia activa, mili e
; tante, de animado
vimiento popular de un drea mas amplia. Fenmmer
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EL METODO

Es horayade preguntarnos enconcreto cuales hande ser
los nasos tanto en la investigacion de los temas como en ¢l
desarrollodel programa elaborado a partir de elios. Freire se
hace esta pregunta en términos muy precisos: “2Qué harc-
mos, por ejemplo, si tenemos la responsahilidad de coordi-
nar un plan de educacién de adultos en un area campesinz,
que revela, incluso, un alto porcentaje de analfabetismo? El
planincluiria la alfabetizacion y la posalfabetizacién” (Peda-
gogia del oprimido. pag. 137). Hemos hecho la cita anterior
para liberarmos de toda facil imitacién y adaptacion de su
inetodo a la realidad espanola. Es muy posible que el pun-
to de partida, atin en zonas rurales. con alte grado de anal-
{abetismo, no sea el hombre virgen del Brasil, que emerge
por {in a la Historia. Con todo la descripeién detallada de los
pasos dados ayudari a tener un punto de partida para cual-
quier olro ensayo.

Queremos también evitar que el método sea reducido a
un buen modo de alfabetizar (como suele suceder en la ma-
yoria de las publicaciones que conocemos), aun cuando se
hable de concienciacidn. La exposicién que Freire hace de su
metodo en la Pedagogia del oprimidose refiere no séloalaera
alfabetizadora sino a cualquier otra fase de la emersién cul-
iural del pueblo.

No puede ser de otro modo si tenemos en cuenta los dos
fundamentos del método:

La investigacion. labisquedade latematica delpuebloen
£5a £puca concreia y en ese ambito determinado, como
punto de partida.
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b) La devolucién de esa misma termnatica como problema, lo
que permite el ejercicio de la critica, la reflexion, la vuel-
ta sobre la propia situacion.

Una sensacién muy comun, por lo que hemos comenta-
do con otros educadores, es el sentirse alarmados por la
complejidad del proceso investigador. No debe olvidarse que
la experiencia de Freire ha contado con una serie de posibili-
dades, tanto en Chile como en Brasil; y, por otro lado, que
la aplicacion de la investigacion en todos sus términos no se
refiere a un sélo circulo de cultura, sino a un area mas ex-
tensa.

A primera vista, ciertamente, las excesivas precauciones
que Freire toma para garantizar la pureza de los temas, apa-
recen como complicadas y barrocas, y quiza lo sean, pero es-
to debera ser comprobado para otras areas culturales e his-
toricas, pues es evidente su éxito para los paises latinoame-
ricanos donde se ha puesto en practica. Por otro lado, Frei-
re mismo prevee esta dificultad proponiendo una manera
mas directa: el didlogo directo en el circulo de cultura.

I. LAS ETAPAS DE LA INVESTIGACION DE LOS TEMAS

A) El conocimiento indirecto, a través de los estudios
de que se pueda disponer sobre el area en que sevaa llevar
a cabo el circulo de cultura. Aunque Freire no lo senala, po-
demos afirmar, por la practica, que resumenes adaptados de
estos estudios interesan posteriormente a los asistentes.
Naturalmente que esto sélo es posible en una segunda eta-
pa de reflexién mas global sobre la propia realidad.

B) La primera aproximacién

El peligro mas comun en aquellos que desean ofrecer sus
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conocimientos al pueblo, aun con la mejor voluntad, es com-
portarse con respecto a €l como algo venido de fuera, como
una superestructura impuesta, a lo que ayuda con frecuen-
cia el mismo ambiente, sobre todo en zona rural. En esta fa-
se aun estamos lejos de convocar masivamente. Necesita-
mos que algunas personas, en numero suficiente para ase-
gurarnos su representatividad, estén dispuestos a prestar-
nos su ayuda, como garantia de que nuestras apreciaciones
no son personales y subjetivas. Freire los denomina “auxi-
liares de la investigacion”,

Como en ningiin momento tratamos de hacer un estudio
sobre el pueblo, sino con €1, debemos explicar los motivos de
nuestra presencia y pedirles su compromiso en la tarea.

Una vez constituido el grupo investigador, comienzan
una serie de convivencias, en los distintos momentos de la
vida normal (trabajo, diversion, familia, etc....), cuya finali-
dad, aparte de la fundamental, que seria la aceptacion por
parte del pueblo, consistiria en ir recogiendo aquellos aspec-
tos que mas nos llamaran la atencién, las mismas palabras,
los matices lingiiisticos y todo aquello que nos ayude a des-
velar la problematica mas comunmente sentida. Nada tiene
poca importancia. Daremos asi con una serie de comporta-
mientos, de reacciones, de temas tabi, de actividades este-
reotipadas, que nos daran muchas claves de interpretacion
de unos problemas normalmente soterrados, pero no por
ello menos decisivos.

La actitud del investigador ha de ser en todo momento
comprensiva, en el sentido de percibir criticamente esa re-
alidad que tiene ante sus ojos, como una “codificacién viva”,
como un problema que precisa ser desarmado en sus partes,
para ser comprendido y superado. Ningun aspecto de la re-
alidad debe escapar a esta primera comprensién (trabajo,
reuniones, papel de la autoridad y de los miembros, partici-
paci6n, expresiones utilizadas, actitud delosjovenesydelas
mujeres, actividades deportivas, relaciones familiares, cul-
to religioso, cofradias, marginacion religiosa, actividades
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culturales de cualquier tipo, programas de TV, periodicos,
revistas, etcétera).

Cada uno de estos aspectos, que mas nos hayan impre-
sionado, seran objeto de un pequeno apunte que se pondra
en comun con los demas observadores, tanto del pueblo (au-
xiliares), como del equipo. primero de una manera mas in-
formal y posteriormente de una reunién con ese objeto, en
la que estaran presentes, como garantia, los representantes
del pueblo. El objetivo de este seminario seria una retotali-
zacion de la realidad percibida por todos, pero centrando la
mirada en las contradicciones fundamentales, y en las se-
cundarias, en que se encuentran los individuos envueltos.

Detenerse en este descubrimiento de los preblemas de
una zonay constituirlos automaticamente en temas del pro-
grama del circulo de cultura, puede explicar el fracaso y la
frustracion de no pocos animadores culturales. Se olvida un
hecho fundamental: no necesariamente coinciden el proble-
ma y la conciencia del problema. Pero con esto entrariamos
en una nueva etapa de la investigacion.

C) Elaboracién de codificaciones para la investigacién

No olvidemos que una de las claves del métudo es situar
al participante del circulo de cultura frente a su misma si-
tuacién, codificandola, problematizandola. Esto debe estar
presente en el mismo proceso de la investigacion.

Eltema de estas codificaciones (graficas u orales) sera al-
guna de las contradicciones descubiertas en la fase antenor.
Estas codificaciones deben atenerse a unas normasmuy de-
terminadas si queremos evitar que se conviertan enuna broe-
yeccion de filminas o en una audicion.

Se senalan tres condiciones:

e Deberan representar situaciones conocidas por las
personas cuva tematica investigamos. Se conseguira
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asique proyectensus experienciassobre esa situacion

que reconocen. o _
« Que el tema tratado no este nt demastado explicito ni

dermasiado enigmatico. En el primer caso, s€ converti-
ria en un “slogan” publicitario, €n el segundo, en un
rtijo.

. ?’?’Zirg insiste en que el tema propuesto haga referen-
cia a otros temas (inclusividad), al menos en potencia,
de forma que cualquier tema nos refieraala totalidadﬁ.
En este sentido considera interesante la experiencia
de Gabriel Bodé, consistente €n presentar una codifi-
cacién “esencial” e it proyectando shnultaneamen'te
otras “auxiliares”, conloquese facilitala comprension

de la totalidad.

D) La descodificacién en el circulo de
investigacién temética

elve de nuevo a la zona para presen-
tar estas codificaciones a un numero amplio de pcrsona?i. a
las que se uniran, tantolos 1nvestigadore§ como sufs aux;té 131
res populares, acompanados de un psicologoy un ;ocdoc';
go que estudiaran las aportaciones, reacciones o silern A
desde el angulo de su especialidad. ‘

En esta etapa debera manejarse elmagnctofgnq Para es-
(udiar més concretamente la reuniéncon postcnonaad. Ob'—
jetivo de este circulo es apreciar sila tematica, descubierta
en la segunda fasey codificada en la tercera, alt aeﬁlet ateE-
cién popular, y de ser asi, anadir nuevos cleme'ntp;‘_) mati-
ces que no se percibicron la primera veZ. L.Iugzzv:;sl aqmvun pa
pel hﬁpurtantc elanimador, que ird d§safxarzdo cada 1.’ezmas_
a los participantes, prublematiz;maoles sus propias res

punestas, Habraque prestar la maxtma atencién a susjuicios
: de ahi sera posible una labor

En esta etapa se vu

de valor, pues tnicaruente des
concienciadora.
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II. LA ORGANIZACION DEL CIRCULO DE CULTURA
A) La estructuracién del programa

Una vez recogido todo el material (cintas, apuntes, apre-
ciaciones de los técnicos...) pasamos a una nueva etapa. Se
trata ahora de recoger los temas, explicita o implicitamente
apuntados en los circulos y ordenarlos segun las distintas
materias, segun las distintas ciencias. Habra de evitar, 16gi-
camente, caer en el sistema de “asignaturas”. Es imprescin-
dible mantener el tema en toda su riqueza, globalizando los
aspectos diferentes en una unidad superior. Se trata, en
concreto, de redactar una serie de pequenos y sencillos re-
latos por parte de los especialistas, sefialando cada uno los
aspectos que afectan a su campo. Esto es lo que Freire de-
nomina “reduccién del tema”. Estos apuntes serviran de
guia al promotor de los circulos de cultura.

Con gran probabilidad el programa que resulte por este
método sera fraccionario y con una acusada desconexion
entre los temas. Cabe entonces al equipo interdisciplinar
anadir una serie de temas de ajuste, que articulen el progra-
ma (“temas bisagra”). Este derecho puede ejercerlo como in-
terlocutor que es en el dialogo que es la educacion. El ejem-
plo lo da Freire al iniciar sus circulos de cultura con eltema
“Concepto antropolégico de cultura” (que sintetizamos en el
apéndice).

A continuacién se procede a preparar el material necesa-
rio para el desarrollo de las reuniones en el circulo de cultu-
ra (fotografias, diapositivas, carteles, textos de lecturas,
conferencias, etc.).

B) El circulo de cultura propiamente dicho
Contamos ahora con la garantia de un programa que to-

ca los centros de interés de los asistentes, y con el material
adecuado. Estamos en disposicién de inciar, propiamente,
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El principio que debe segu{rse es muy
general, pero no por ello menos pr'é\ctico: debera utilizarse
todo aquelloque ayudea la exposicion (alalcance delosasis-
tentes) y a la problematizacion del tema.
ire senala algunos:
fo:Presentaci()ngdel programay explicacion dfl proceso
seguido parallegar a él; justificacién de los “temas bi-
° ;;gtrrivistas a especialistas en el tema, bien directa o
pormediode magnetoéfono, nomuy amplia (15a20mi-
nutos). No debera eludirse, sino mas bienal con‘trario.
las diferentes opiniones sobre el tema en cuestion. Po-
dria acompanarse de una informacién sobre €l espe-
cialista, su actividad, sus escritos. Un primer debate
puede centrarse en la funcion del 1x}telectual de cara
al pueblo. Esta entrevista funcionaria como una codi-
ficacion auditiva, que seria discutida y posteriormen-
te se transmitirian los puntos mas polémicos al espe-
cialista, que a su vez podria contestar. El proceso po-
dria continuar mientras s¢ viera conveniente.

e Dramatizaciones que no contengan respuesta, sino
una exposicion del problema. Sobre ellas se establece-
ria un dialogo posterior.

« Como excelentes codificaciones pueden funcionar la
lectura de articulos, editoriales, capitulos de libros,
noticias periodisticas, etc.. procurando que represen-
ten tendencias diferentes para que se suscite el dialo-

0.
Engesta linea los recursos son muy variados; todo depen-
dera de la imaginacion del educador-educandoy de los edu-

candos-educadores.

el circulo de cultura.

[I. EL METODO PARA LA ALFABETIZACION

El método expuesto, precisamente por uno de sus su-
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puestos basicos (tomar como punto de partida la situacion
del pueblo) se ha utilizado para la alfabetizacion. Esto nos
obliga, rapidamente, a aludir a los matices que anade el pro-
blema de la alfabetizacion de adultos. Damos por supuesto
que todo el proceso anterior es valido, sobre todo en lo refe-
rente a la investigacion de la tematica. Unicamente anadiri-
amos que en la etapa preparatoria se debe cuidar especial-
mente la selecciéon no solo de los temas, sino de las “palabras
generadoras”, asi como su ordenacion segun los tres crite-
rios siguientes:

—riqueza silabica,
—dificultad fonética,
—-contenido significativo.

Transcribimos, de unos folios multicopiados por MI-
JARC, los pasos a dar para la puesta en practica:

“Para comenzar el proceso de alfabetizacion-conciencia-
cién se elige una palabra generadora, por ejemplo, la pala-
bra FAVELA (que podemos traducir por chabola).

Los aspectos principalesretenidos enla discusion sonlas
necesidades fundamentales de habitacion, alimentacion,
vestido, salud, educacién... que sugieren espontaneamente
el tema del chabolismo:

1. En un primer momento se proyecta lareproduccién fo-
tografica de una chabola o de un aspecto de la misma.
Con la ayuda del animador se inicia una discusion a
lo largo de la cual se analiza esta situacion existencial
en todos sus aspectos (habitacion, alimentacion...)

2. Una vez terminado este analisis —y s6lo en este mo-
mento— el animador hace aparecer la palabra FAVE-
LA: la hace aparecer para que la vean y la memoricen.

3. A continuacion se descompone la palabra en sus sila-
bas: FA-VE-LA.

4, Tras esta descomposicion se muestra al grupo la fami-
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diente a la primera silaba (fa-fe-
pondiente a la segunda
(la-le-li-lo-

lia fonética correspon1 llente
ﬁz—aff;rgﬂ;il-‘\:s-gﬁ?;?gglfninte. de la tercera
1(Qiando aparece la primera famﬂiai:‘t;\l %ul‘%o ﬁ;r)r:lairsarrl‘z
B palabgieg ?: ecgargg;a con las'otras sila-
e b iy ST
5. ?rrxl r‘r)l?):znra)si?npoxtante‘: comienza con la proyeccion

simultanea de las tres familias:

fa-fe-fi-fo-fu,
va-ve-vi-vo-vu,
la-le-li-lo-lu.

Esta“fichade descubrimiento” €s susceptible de una lec-

tura vertical y de una lectura horizontal. El grupo va a co-

menzar a construir palabras haciendotodasias combinacio-

nes posibles:

ﬁla-vela-ﬁvela(rizo-levada(recoleccién) Jetes

Fuertemente motivados por su necesidad de a;prc::;ire;i.sy
s adores en el act -
do que hace de ellos cre :
o i t na vez terminados
r. los participantes u
mo de aprender a leer, : 0
los ejercicios orales pasan eiresto de la noche intentando

ir. )
CribLos dias siguientes se van utilizando otras palattj)éasa fil
as di ntinuar i

vamente mas dificiles para co
G g gen, convienc insistir en ello,

alfabetizacion. Siempre S€ eli : v -
:lriafuncic‘m no sodlo de su riqueza 0 dificultad fqneticasdvsu‘ﬁ
también porla posibilidad que tienen de suscitar una disc

sion en tormo a la situacion existencial que evocan.
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EL METODO DE FREIRE, (ES VALIDO EN
OTRAS AREAS CULTURALES?

La preocupacion por el tema de la educacién ha ido cre-
ciendo en Espania en los ultimos anos hasta convertirse en
noticia diaria. Y no sélo en razon de las reformas emprendi-
das, sir_lo por un fenémeno mas profundo del que son mani-
festacion esas mismas reformas. Si la década de los sesen-
ta se ha caracterizado por una decisién de desarrollo econé-
mico, en los afios setenta se esta planteandola participacién
en bienes como la cultura, el didlogo, el asociacionismo, etc.

E.sta tematica nacional necesita contar con algo més: que
los topicos y dectmonénicos “bueyes que trabaj en”; estasta-
reas requieren ciudadanos conscientes. No podemos igno-
rar, por otro lado, que toda reforma educativa tiende a unos
objetivos, determinados a nivel politico. Es deseable encual-
quier comunidad que pretende evitar tensiones, que estos
objetivos puedan ser decididos y conscientemente persegui-
dos por todos sus miembros; suimposicton unicamente per-
mite dos opciones: el rechazo o el sometimiento alienante.

Pero~ sen qué medida podemos parangonar la sociedad
brasilefia (punto de partida de la metodologia de Freire), so-
ciedad que se debate entre el desarrolloy la dependencl:a la
pa_\rtlcipacién popular y la dictadura, con la Espana de ios
afos setenta, encuadrada ya en los paises desarrollados
cuestionada por el Mercado Coman? Y
i Evidentemente el punto de partida es diferente. Freire se-
fiala como fenémeno mas peculiar de esta época para el Bra-
sil 1a “mersién” del pueblo a la vida publica en todos los as-
pectos, reclamando el protagonismo que ya en otros paises
se venia exigiendo desde antiguo. El pueblo brasilefio por
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sus condicionamientos histéricos ha permanecido al mar-
gen, tanto durante la colonizacion portuguesa, como poste-
riormente. Hoy dia con los fracasos de los intentos populis-
tas se encuentra de nuevo reducido a su papel de especta-
dor.
La realidad espafiola es muy diferente. Los ultimos clen-
to cincuenta afnos han supuesto una progresiva toma de
concienciay de participacion, si bien con multiples avances
y retrocesos. Lo clero €s que en la conciencia del hombre €s-
panol pasa una historia que condiciona fuertemente cual-
quier intento de participacion. La conclusién inmediata €s
que cualquier método que se dirijaal adulto ha de contarcon
este dato.

Por otro lado, el punto de partida desde 1a perspectiva de
la instruccién (conocimientos {nstrumentales) es asi mismo
distinto. Aunque son de todos conocidas las deficiencias en
cuanto a escolarizacion y €l atn elevado namero de analfa-
betos o pseudoa]fabcttzados (especialmente en algunas pro-
vincias) puede afirmarse que los intereses de los asistentes
a un centro cultural se sitian ya a otro nivel que el de la al-
fabetizacion. Normalmente el adulto que decide dedicar
unas horas a completar su instruccion lo hace parala obten-
ci6n de un titulo (certificado escolar, graduado escolar, ini-

ciacién al bachiller, etc.).

De ahi surgen una serie de condicionamientos que difi-
cultan una programacion que verdaderamente responda a
sus intereses. El adulto normalmente se presenta a las cla-
ses nocturnas por simple mimetismo, por las exigencias que
le plantea una sociedad en la que el “titulo” o los “estudios”
confieren prestigio social. No es infrecuente que el trata-
miento de cualquier tema de interés civico sea tomado como
manipulacion, como invasién de la escuela por temas ajenos

a ella. Y clertamente este es un mal muy extendido entre los
medios estudiantilesy universitarios: considerar que lasen-
cilla adaptacion de 1a tematica untversitaria ha de atraer al

pueblo. De todos modos ahi quedan en la historia los inten-
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tos de las “extensiones universitarias” para poder compren-
der el fracaso de esta via.

JPuede, entonces, deducirse de estos datos la inviabili-
dad y la no necesidad de la tarea concienciadora? La res-
puesta negativa seria poco menos que un suicidio cuando la
queja mas generalizada, entre los que desean una mas ac-
tiva participacién, es la despolitizacion, el desinterés por la
cosa publica, que estan inutilizando los intentos, mas o me-
nos convincentes, de ir adaptando la sociedad alcambio que
estamos experimentando y al que ninguna sociedad moder-
na puede escapar.

Evidentemente que esta tarea de concienciacion sobre
los problemas, los temas y los quehaceres de una comuni-
dad en una época determinada, excluye toda manipulacion,
venga de donde viniere. Del mismo modo exige que la parti-
cipacién progresiva, que logicamente se sigue, no seveaobs-
taculizada ni detenida por intereses particulares o de grupo.
En este sentido el estudio y aplicacién de metodologias co-
mo la que nos ocupa siempre resultara interesante.

Quiza Freire haya sido conocido mas por su método al-
fabetizador que por su metodologia para la investigacion de
la temética, de ahi que frecuentemente se considere como
poco aplicable a otras situaciones socioculturales diferen-
tes. Se dan, sin embargo, en su pensamiento unas constan-
tes que, creemos, lo hacenvalido, en principio, para otras la-
titudes.

La aplicacién de las técnicas audiovisuales no es cierta-
mente un descubrimiento, pero las precauciones tomadas
para no convertirlas en propaganda, el hecho de no intentar
utilizarlas, como test proyectivos, para un estudio sobre el
pueblo, han de ser tenidas muy en cuenta precisamente en
este instrumento que tan manipulado aparece hoy. Proba-
blemente la stmplicidad y sencillez de los Circulos de Cultu-
ra no cuadren con sociedades de mayor complicacion cultu-
ral, pero lo que es indudable es que la manipulacién es mu-
cho mas refinada y absorbente.

g

mador del circulo de cultura hade
irse en una falsa neutralidad. Se
supone una opcitn decidida por el tipo (".f:’ hlomml'e que‘ se
deseribio al hablar de los supuestos 1(16010@(:05 de F‘re;rtlz.
Pero sipuede ser sintetizada en una frase diramos que se;i ¢
supone una fe absolutaen los valores, lavida, la historia de!
SUPONE
pueblo y en su protagonismo.

por ltimo se nos ocurre, en
lad de aplicar este metodo.

Esta asepsia que elani
jmponerse no debe conveil

| terreno de la hipotesis, la
posibilid adaptandolo, a la escx‘mi
Eu‘.- dv.nir".us. Noesajena ala pedagogia laidea de parlir d.e'lo‘a
centros de interés del nifno, Mas aun, es su supuesmlbasr
co. ¢Seria necesario un mé.tod’o tan com.p]eju comci: e‘d;;r:n
vuesto paralos adultos? ¢ Podria ser modﬂi.c'ado ten eLl_ i
cuenta la mayor capacidad de comunicacion de 3(}:5 n nos).
;Cual seriala tematica (icscubierta? JEnqueé rr'led‘;da la mtr-l
t’odologia de Freire complementana otros métodos ya f; :
uso? Son preguntas que no podemos responder. pero g
dejamos ahi por si alguien decide responderias.
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APENDICES

APENDICE I

AL COORDINADOR DE UN CIRCULO DE CULTURA

PauLo FREIRE

Para que usted pueda serun buen Coordinador de Circu-

lo de Cultura necesita, antes de todo, tener fe en el hombre.

Creer en su posibilidad de crear, de cambiar las cosas. Us-

ted precisa amar. Necesita estar convencido de que el esfuer-
zo fundamental de la promoci6én como de la educacion, esla
liberacion del hombre, nunca su “domesticacion”. Y que es-
ta liberacion empieza €n la medida en que el hombre refle-
xiona sobre siy sobre su condicién en elmundo enquey con
el cual esta. Enlamedidaenque concientizandose, se inser-
ta en la Historia, como sujeto.

Un Circulo de Cultura no es una escuela, en el sentido
tradicional, en que un profesor, casi siempre convencido de
su saber, que él absolutiza, da clases a alumnos, pasivosy
déciles, cuya ignorancia ¢l también absolutiza.

Un Circulo de Cultura es un dilogo vivo y creador, en el
cual todos saben algo o ignoran algoybuscan, juntos, saber
mas.

De ahi que usted. Coordinador de un Circulo, tenga que
ser humilde, para que pueda promoverse con elgrupo, enlu-
gar de perder 1a humildad y pretender promover al grupo,
una vez que se juzga “promovido”.

Durante las discusiones haga lo posible para que todoel
grupo participe. Procure aprender el nombre de los partici-
pante del grupo. y evite referirse a ellos con expresiones ta-
les como: usted, etc.

Al hacer preguntas, dirijase siempre al grupo, a no ser
cuando deba motivar a alguien menos activo entre ellos.
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De cualquier manera, sin embargo, haga primero ia pre-
gunta y solamente después dirijase a la persona a quien
quiera motivar.

Durante las discusiones, aproveche las respuestas refor-
mulando nuevas preguntas al grupo. Interésese con el gru-
po. En lo posible hagase uno entre ellos. Jamas hable mu-
cho de sus experiencias personales, excepto cuando tenga
algo de interés para la discusioén.

Aunque la tematica codificada tenga un contenido que
usted conoce, no se esclavice a €l, al punto de forzar al gru-
po a seguirlo. Esto quiere decir que debemos respetar la “re-
presentacion”™ que €l tenga de las situaciones presentadas.
Es casi seguro que el grupo, delante de una situacion pre-
sentada, empiece por describirla en funcién de su experien-
cia existencial, que no es o puede no ser, exactamente la del
coordinador. Su papel es buscar, junto con el grupo, el apro-
fundizamiento del analisis hasta que la situacion presenta-
da, problematizada, ahora, sea criticada.

No se anticipe al grupo en la descodificacion. Su tarea no
es descodificar por el grupo, sino coordinar la discusion.

En todo grupo hay siempre algunos que hablan de mas
y otros que hablan poco. Estimule a ambos a llegar al equi-
librio.

Es importante e indispensable que usted esté convenci-
do que de cada reunién con su grupo saldran ustedy élen-
riquecidos. Para esto es necesario que busque una postura
critica. Cuanto mas usted y su grupo se inclinesi a la proble-
matizacion de las situaciones, tanto mas seran criticos. Es-
ta postura critica que debe ser ejercida por usted y su gru-
po. superara la conciencia ingenua, que se caracteriza por
perderse en la periferia de los problemas, convencida de ha-
ber llegado a su esencia.

Publicado por:

Departamento de Promocién Social. Subdireccion de Reforma Agraria
y Asentamiento Rural, Zona Agraria lll. En colaboracién con: Programa de
Servicio Social, Universidad Catélica del Pera, Trujillo.
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APENDICE II

SUGERENCIAS PARA LA APLICACION DEL
METODO EN TERRENO

PauLo FREIRE

Estas sugerencias las dividiremos en dos grupos: el pri-
mero, sugerencias de orden practico, inmediato, y el segun-
do comprendera consideraciones de alcance mas general.

1. SUGERENCIAS PRACTICAS

a) Antes de iniciar un Circulo de Cultura es recomenda-

* ble que el Coordinador “explore”, por decirlo asi, la compo-

sicion y estructura del grupo con el que va a actuar. Estocon
lafinalidad de evitar problemas como éste: Supongamos que
hay una persona que sea un lider o cacique de la comunidad
donde se va a aplicar el Método; el caracter libre del Circu-
lode Cultura, donde todo elmundo debe poder dialogary cri-
ticar libremente podria ser perturbado por la presencia de
una persona autoritaria como la descripta. Si existe tallider
el Coordinador debe encontrar la forma de neutralizarle (un
método podria ser interesando a esta persona en la existen-
cia y las caracteristicas del Circulo. Es innecesario decir que
esto debe hacerse con prudencia).

b) Para iniciar un Circulo de Cultura el Coordinador, una
vez motivado el grupo, fijada la fecha y explicado en forma
muy breve lo que se intenta hacer (no se debe definirel Circu-
lo de Cultura, ya veremos el por qu¢ de esto), puede comen-
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zar su trabajo. Después de descodificados tres o cuatro cua-
dros con los campesinos, el Coordinador detiene la descodi-
ficaciény pregunta “¢qué esloque estamos haciendo aqui?”.
Y de esta discusién debe nacer la “definicion” del Circulo de
Cultura (una reunién en la que, propiamente hablando, no
hay alumnos ni profesor, en la que todos juntos buscan
aprender algo nuevo, develar el sentido delmundoy el de sus
propias vidas, su lugar en la historia, la sociedad, ete.).

¢ Para abrir una discusién el Coordinador puede hacer-
lo de dos modos diversos que no se excluyeny que se pue-
den utilizar sucestvamente (ora uno, ora el otro):

I. Puede abrir la discusion en la forma clasica, pregun-
tando “¢qué vemos aqui?”.

II. Para evitar la monotonia de este procedimiento el Co-
ordinador puede abrir la discusién planteando un problema
sobre un elemento, una accién, un personaje, etcétera, del
cuadro; este problema debe naturalmente ser conexo con el
contenido fundamental del cuadro, pero no debe apartar in-
mediatamente a su idea central: esto haria superfluo el tra-
bajo de descodificacién. Dicha idea fundamental debe ser
descodificada por los propios campesinos: el papel del Coor-
dinador debe ser aqui sélo de colaboracién (preguntar, por
ejemplo, “¢qué esta haciendo este hombre en el cuadro?”; de
la descripcioén o definicién de su accion debe resultar la fi-
nalidad de ésta, su “por qué”, etc.).

d) ¢Cémo debe proceder el Coordinador ante un grupo
que solo describe?

En primer lugar, es muy dificil, que un grupo como tal sé-
lo describa, pero en el supuesto que esto suceda, el Coordi-
nador debe extraer de la descripcién un elemento problema-
tico que puede plantear al grupo. Por ejemplo, después de
una descripcién al Coordinador puede decir: “Muy bien, per-
fecto, pero ¢por qué este hombre esta haciendo eso ahi?”,
etc.
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e) ¢Como debe proceder el Coordinador ante un grupo
que por problematizar demasiado diluye la discusiény se va
por las ramas al tratar de abarcar demasiados temas a la
vez?

En este caso el Coordinador debe proceder del siguiente
modo, cuando lo juzgue necesario detiene la discusién, ha-
ce una sintesis lo mas clara posible (si puede, utilizando un
pizarrdn o pizarra), delimitando los puntos principales de la
discusion. Y al hacer esto esta centrando la discusién sobre
un numero limitado de temas. Enseguida propone al grupo
una reflexién sobre las ideas que ellos mismos lanzaron a la
discusién. Una vez obtenida claridad sobre estos puntos
precisos, realiza la sintesis final obtenida y puede ya seguir
adelante (nodebe olvidar que al hacer todo esto suaccién de-
be transparentar su profundo respeto por las personas que
propusieron sus ideas).

) ¢Cdémo puede proceder el Coordinador ante personas
que se niegan a hablar? En general el Coordinador debe su-
brayar fuertemente el hecho (por lo demas, absolutamente
verdadero) de que en una discusién, todos tenemos algo que
aportar, en razén de que todos tenemos una experiencia vi-
tal, vivida o existencial de la que siempre resulta un conoci-
miento (cualquiera que sea su forma o categoria, su validez,
etc. Puesto que esto es asi el Coordinador debe indicar que
todos debemos participar enla discusién para no negar a los
demas nuestra propia riqueza de experiencia. Después de
esto puede plantear la pregunta en general y luego dirigirse
directamente a la persona que no participa, debe hacerlo con
el maximo de delicadeza, porque tal vez la razoén que inhibe
a esa personay le impide su participacion en los debates sea
su timidez; una interpelacién demasiado dura o directa po-
dria tener un efecto contrario al que se persigue. Otra posi-
ble causa de su no participacién podria ser su falta de inte-
rés; seria entonces labor del Coordinador observar cuidado-
samente a la o las personas que no participan hasta averi-
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guar cuales sonlos temasque le oles interesa mas. Este mis-
mo objetivo se puede lograr conversando privadamente con
estas personas antes o después de la realizacion de una se-
sién del Circulo de Cultura. Una vez conocidos estos intere-
ses sera mas sencillo lograr la participacion activa de estas
personas en las discusiones del grupo.

g) Sidos personas se enfrascan en una discusion perso-
nal, el Coordinador puede poner al grupo entero en el papel
dejuezy pedirle a sus componentes que ellos juzguen si una
empresa en comun, que busca el bien de todos, como es un
Circulode Cultura, puede ser obstaculizada por discusiones
de orden puramente personal. Es obvio que esto debe hacer-
se con el mayor tacto posible.

h) Es basico que el Coordinador haga cada cierto tiempo
una sintesis, un resumen de lo que se ha conversado discu-
tido (insistimos que esta sintesis debe hacerse, enlo posible,
en un pizarrén o pizarra, aun cuando los participantes del
Circulo sean analfabetos: ellos hacen la sintesis oraly el Co-
ordinador la transcribe). Esto debe hacerlo el Coordinador
cuando él sienta que, mediante y enla discusion. se hanma-
durado los problemas y se ha preparado la sintesis, que es-
ta ya implicita; el solo debe hacerla explicita (o también pue-
de hacer esto para obviar el peligro que se vio en el punto e).
En esto no puede haber reglas rigidas o mecanicas, sino que
el Coordinador debe hacer uso de su criterio personal.

0 Es muy conveniente que, para evitar la “especializa-
cién” del Circulo de Cultura, cada cierto tiempo el Coordina-
dor lleve al Circulo un trozo de un articulo de diario, revis-
ta, libro, etc., que él conozca bien y que tenga directa rela-
cién con el tema que se ha tratado en alguna de las discu-
siones, lolea ante el grupo y lo meta a discusion. De este mo-
do no sélo puede comprobar los progresos de su grupo. si-
nomostrarles que nadie puede leer nada en forma puramen-
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te pasiva, que no hay que creer lo que se lee porque esta es-
crito en tal o cual diario, revista o libro. En resumen: que el
leer es una faena critica y creadora, un dialogo entre el au-
tor y el lector. Por ultimo, con esto se evita el peligro que los
campesinos se “pongan en postura critica” sélo cuando se
retnen en el Circulo de Cultura y olviden que la reflexividad
critica es una actitud que deben asumir en cada momento
de su vida diaria.

J) Siel tema nuevo que se va a discutir proviene de algu-
na sugerencia de los mismos campesinos, el Coordinador
debe decirle y llamar la atencién sobre el hecho de que él o
los temas que se van a discutir provienen del pueblo mismo.
Esto, esperamos, surtira elefecto de quelos participantes en
el Circulo de Cultura se sientan efectivamente incorporados
a €l como sujetos no como objetos pasivos.

k) Si se le dirigen al Coordinador preguntas como si €l
fuese una autoridad, lo que es muy probable por los patro-
nes culturales del campesino, el Coordinador debe retomar
la pregunta y devolverla al grupo, buscando que la respon-
da el grupo mismo. Una vez producido esto €l puede decir:
“Yo habria respondido lo mismo”, subrayando siempre que
¢l forma parte, al igual que todos los demas, y en el mismo
pie, de un grupo que busca la verdad, que en este grupo to-
dos tienen los mismos titulos para buscarla, porque todos
“saben” en virtud de su experiencia vital o existencia. El Co-
ordinador no debe perder nunca de vista que su actitud a es-
te respecto debe ser extremadamente cuidadosa y autocri-
tica. Por aparecer él como un funcionario de gobierno, de
otra clase social que los campesinos, etc., la tendencia na-
tural de ellos sera considerarlo como una “autoridad”, como
alguien que “sabe” y cuya opinién, por lo tanto, es definiti-
va. Su actitud, pues, debe hacer que esta tendencia del cam-
pesino ceda paulatinamente para finalmente desaparecer,
falta de “materia” sobre la que ejercerse.
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D Silaopinién del Coordinador fuese tomada como ma-
teria de discusion, es decir, se apartara de la idea codifica-
da en el cuadro para discutir lo que dijo el Coordinador, por
considerar que la opinién de éste, por ser "autoridad”, es
mas interesante que el cuadro, el Coordinador debe permi-
tir esto (desde que él no es, por principio, "autoridad” y pa-
ra evitar provocar una inhibicién en el grupo) y participar €l
mismo en la discusién, buscando vincular dicha discusion
con el contenido del cuadro que se estaba descodificando:
para evitar la dispersion del contenido de la discusion, pue-
de también recurrir a la sintesis que ya hemos mencionado.
Una vez terminado esto esta libre para proseguir su tarea.

2. SUGERENCIAS DE ORDEN GENERAL

St el Circulo de Cultura es un dialogo, debemos intentar
cumplir los siguientes requisitos fundamentales:

a) Que haya, por parte del grupo, una participacién cre-
adora general. Si esto debe existir el Coordinador no debe
proceder a descodificar él mismo los cuadros ni actuar de tal
modo que por anticiparse a la descodificacion que los parti-
cipantes deben hacer, les dé practicamente hecha la desco-
dificacién. Igualmente debe actuar de modo tal que la discu-
sién o debate del grupo no sea monopolizada por dos o tres
de los participantes (esto puede hacerlo recurriendo al pro-
cedimiento indicado en el punto e) de la 1* parte).

b) El Coordinador debe tener siempre presente que sula-
bor es meramente provocar y orientar o coordinar la discu-
sion del grupo, discusién que debe nacer de ellos; el papelde
Coordinador no es, pues, conducir o guiar de cualquier mo-
do al grupo, sino simplemente favorecer su expresion libre
y espontanea (lo cual no quiere decir que, al final del deba-
te, no pueda resumir lo mas sistematicamente posible los
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hallazgos efectuados en la discusién). Ahora bien, el Coor-
dinador si bien no es “propietario” del grupo, tampoco esta
fuera de él; esto significa que €l también tiene derecho a ex-
presarse libremente, a manifestar su opinién. Pero esto so6-
lo puede hacerlo cumpliendo con dos condiciones funda-
mentales:

I. Cuando haya creado la atmésfera de confianza sufi-
ciente para que todos los miembros del grupo puedan expre-
sarse sin inhibiciones o temor al ridiculo. Y,

II. Esto debe hacerlo de modo tal que, lo que €l dice apa-
rezca como una opinién personal, como una opinion mas,
dentro de las muchas otras que surgen en el curso de un de-
bate. Su opinién no debe aparecer nunca como una impost-
cién al grupo, al que, por esto mismo tiene el derecho de cri-
ticar o poner en duda lo que afirma el Coordinador. Esto es
algo por lo demas sabido y sobre lo cual se ha insistido mu-
cho, pero que por su importancia debe estar siempre presen-
te en el espiritu de los Coordinadores. Es un problema de
conducta objetiva; la intencion subjetiva del Coordinador
puede ser la mejor del mundo, pero sumanera de hablar, de
dirigirse a la gente, etc., puede ser autoritaria e inhibidora
del dialogo. De aqui la importancia de que el Coordinador se
autoexamine constantementey trate de evaluar el efecto que
su conducta produce en el grupo. Si esto da origen a una dis-
cusién sobre su opinién (lo que puede llevar lejos del cuadro
que se esta descodificando) el Coordinador puede recurrir al
procedimiento indicado en el punto 1 de la primera parte y
subrayar una vez mas que no hay razén para que se discu-
ta sobre su opinién, en lugar de discutir directamente sobre
el cuadro, porque él es un participante mas del grupo y no
una “autoridad”.

¢} El Coordinador no debe presentar la materia que se
descodificara (los “cuadros”) como si fuesen una especie de
juego de adivinacion (como lo seria en el siguiente ejemplo:
Coordinador “esto que vemos ahi es un ar..."; Campesinos:
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“arbol”. Sino que es necesario que haga patente desde unco-
mienzo que se trata de la problematizaciénde un tema, de al-
go que pueda aparecer al principio como algo obvio o eviden-
te. No hay que olvidar nunca que se trata de un ejercicio li-
bre y critico de las conciencias; de un trabajo critico de las
conciencias que buscan desentranar juntas el sentido de
una realidad dada, que es verdaderamente problematica.
Hay algo que debe quedar claro: la descripcion en sino tie-
ne nada de malo (una excelente discusiéon puede ser motiva-
da por una mala descripcion); ademas es natural que un
grupo comience por describir; el peligro es la pasividad, que
el grupo se quede solamente en la descripcion. Aqui se ha-
ce necesaria la actitud y actividad descripta anteriormente.

d) Dada una respuesta por el grupo a un elemento cual-
quiera de la situacién problematica, no aceptar nunca esta
respuesta como definitiva, sino problematizarlarespuestay
devolvérsela al grupo en forma de una nueva pregunta que
suscite o provoque una nuevay mas profunda discusion: por
ejemplo: suponiendo que se esté descodificando un cuadro
en el que aparezcan un hombre y un perro y a la pregunta
clasica “¢qué vemos aqui?”, los campesinos respondan “dos
cazadores”,. el Coordinador debe repetir la respuesta, pero
modificandola, introduciéndole un nuevo elemento proble-
matico, diciendo: “Muy bien, ¢pero en qué se distinguen el
uno del otro?”. Debe proceder asi en lugar de aceptar pasi-
vamente la respuesta y decir “muy bien. ¢y qué vemos ade-
mas de los dos cazadores?”. Obviamente este ejemplo se
puede considerar desde otro angulo: dada la misma res-
puesta se puede reformularla, ampliarla y profundizarla de
muy distinta manera: por ejemplo, decir: “muy bien, ¢pero
por qué cazan?” y hacer surgir el concepto de necesidad (que
provoca el trabajo y todos los problemas conexos con €l), co-
mo opuesto al de diversion (no es lo mismo cazar por diver-
sién que hacerlo por necesidad de alimentarse); se puede ha-
cer ver el papel de la diversion en la vida humana, etc. Re-
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tornemos a la primera interpretacion del ejemplo dado: sia
la respuesta reformulada como pregunta: “muy bien, pero
Jen qué se distinguen el uno del otro?”, los campesinos res-
ponden: “en que uno (el hombre) es inteligente y el otro no”,
la discusidn se amplia y profundiza considerablemente (si-
guiendo otra linea de pensamiento que en la segunda inter-
pretacion por egjemplo); a partir de esto se pueden discutir los
siguientes temas:

I. Laolasdiferencias entre la inteligencia animaly la in-
teligencia humana.

1. Partiendo de esto, las diferencias existentes entre las
formmas de existencia o de vida de ambos tipos de seres (la in-
fluencia o determinacion que ejercen el instinto y la inteli-
gencia sobre la “forma de vida” de ambos seres).

[II.Las semejanzas o diferencias entre la forma de “traba-
jo” de ambos seres.

IV.Las diferencias que existen entre la forma de vida so-
cial del hombre y el animal, etc.

Como se ve facilmente por estos ejemplos, la tarea de
plantear los problemas a partir de las propias respuestas de
los campesinos no es realmente tan dificil.

¢) Elestado de animo, la disposiciéon ideal de un Coordi-
nador para enfrentar su trabajo es no considerarlo como al-
go mecanico; al Circulo de Cultura se deberia llegar sin la
sensacién de que él es el que “sabe”, el que va a “desarrollar
un programa” que, por supuesto, €l ya conoce y los campe-
sinos no. El Coordinador debe enfrentar su trabajo con el
grupo participante del Circulo con un espiritu de aventura,
de ser desafiado porla curiosidad y el espiritu critico del gru-
po: ambos enfrentan una tarea comun que encierra riesgos
y sorpresas, que entrana un positivo acrecentamiento del
saber o del conocimiento del Coordinador; la discusion pue-
de abrir para €l tanto o mas que para el campesino, nuevos
horizontes, el descubrimiento de relaciones desapercibidas
hasta entonces, etc.
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/1 Uno de los requisitos fundamentales de un buen Co-
ordinador es la humildad': si surge durante la discusién un
tema que el Coordinador conoce poco o en el cual no se sien-
te seguro, el Coordinador debe reconocer y asumir este no-
saber y pedir a los participantes del Circulo que busquen
aclararjunto con él el problema. Incluso debe sugerirles que
continiien la reflexién sobre el tema fuera del Circulo de Cul-
tura, en sus hogares y afirmar que €l hara lo mismo. En la
reunién inmediatamente siguiente el Coordinador pondra
de nuevo én discusion el tema ya enriquecidoy madurado en
y por la reflexién de todos. (Este punto fue tocado enla pri-
mera Circular Informativa que se envio, por lo que se ruega
una atenta relectura de dicha Circular.)

1. En realidad esta actitud arriba descrita (la humildad) no se debe li-
mitar sélo a reconocer su no-saber en un tema especifico, sino que debe ser
la actitud primaria y corriente del Coordinador. Su papel debe ser salo e! de
darle a la discusién (a la discustén, no a los campesinos) un esquema logi-
co, de tlempo en tiempo; de modo que no se diluya la discusiény al fin no
se saque nadaen claro. Eles parte integrante de un grupoque buscalaver-
dad y es sélo una especie de sistematizador de esta biisqueda. (dada laim-
portancia de este punto se enviara, dentro de un poco de tiempo, documen-
tacién especifica sobre €l.)

Publicado por: Departamento de Promoci6n Social. Subdireccion de Re-
forma Agraria y Asentamiento Rural, Zona Agrarialll. En colaboracién con:
Programa de Servicio Soclal, Universidad Catélica del Peru, Trujillo.
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APENDICE III

LOS CAMPESINOS TAMBIEN PUEDEN SER LOS
AUTORES DE SUS PROPIOS TEMAS DE LECTURA

PauLo FRreirRe

En sus relaciones con el mundo, transformarlo con su
trabajo, “decir” el mundo, expresarloy expresarse, es lo pro-
pio del hombre. Y, si la expresividad es lo propio del hombre
no lo es s6lo de algunos hombres para imponer a los demas
sus formas de expresién. Por lomenos, segiin una compren-
sion humanista de la expresividad. De ahi que no pueda con-
cretizarse la comunicacién auténtica entre los que se juzgan
con el derecho de imponer su expresién y aquellos a quienes
la imponen. En una relacién como ésta en si misma violen-
ta, aunque no necesariamente sirviéndose de represion fisi-
ca, es imposible la comunicacion. Los polos que conforman
la relacion se encuentran de tal manera antagénicos entre si
que la comunicacién se rompe.

Por ello es por lo que sélo existe comunicacion en el “did-
logo (que) implica la libertad ajena de expresar™.

La educacion verdadera no puede hacer otra cosa sino
servir a esta necesidad ontolégica del hombre, la de su ex-
presividad, Cualquiera que sea su nivel de la accién educa-
tiva, st humanista, tiene que estar infundida de esta preocu-
pacion basica. En la alfabetizacién de los adultos, como en

las etapas que se siguen a ella, estimular la expresividad de

! Nicol, Eduardo. Metafisica de la expresién. Fondo de Cultura Eco-
némica, 1957, pag. 25.
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los educandos es uno de sus fundamentales objetivos.

En una concepciéon no humanista de la educacién no exis-
te expresividad verdadera en la medida en que el educador
sustituye la expresividad, que es creatividad, por la dona-
cion de expresiones casi siempre muertas o estaticas. Pores-
ta razon, rigurosamente, este educador también “no se ex-
presa”, puesto que no consiente que otro lo haga.

Una de las dimensiones del proceso de la expresividad,
sea en la alfabetizacién o en la posalfabetizacion de adultos,
esta en dominio del lenguaje, no sélo escrito sino oral, que
debe ir desarrollando el educando.

 Elaprendizaje de lalecturay de la escritura no tendra
significado real si se queda en la repeticion mecanica de for-
mulas vocabulares. Este aprendizaje sélo es valido cuando,
stmultaneamente con el dominio del mecanismo de forma-
ci6n vocabular, el educando percibe el profundo sentido del
lenguaje. Cuando percibe la solidaridad lenguaje-pensa-
miento en relacién con la realidad, cuya transformacion al
exigir nuevas formas de comprension dela realidad cambia-
da, plantea la necesidad también de nuevas formas de ex-
presién. Estas nuevas formas de expresion que van siendo
constituidas resultan simultineamente de la comprension
y de la accién de los hombres, en torno dey scbre la reali-
dad de transformacion.

Si esto es un fenémeno normal que se verifica historica-
mente en la sociedades humanas, mas enfaticamente se ve-
rifica en el caso de estructuras que sufren un cambio indu-
cido. Tales el casode lareforma agraria. Transformadala es-
tructura latifundista en la del asentamiento, no es posible
dejar de esperar nuevas formas de expresion o de pensa-
miento-lenguaje.

Analizando los cambios del lenguaje en sociedades que
estén viviendo procesos de democratizacion, dice Zevedei
Bardu: “Nuevas significaciones son dadas a viejas palabras
y nuevas palabras son acunadas para designar viejas co-
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sas™.

En la estructura del asentamiento, palabras y expresio-
nes que constituian constelaciones culturales e involucra-
ban una comprension del mundo, tipica de la estructura la-
thundis_ta. tienden a ir agotandose de su antigua fuerza.

Patron; si, patron; qué puedo hacer si soy un campesino;
l’lillbl(:. que nosotros seguimos; si el patrén lo dijo, es verdad:
sabe con quién esta hablando, etc., son algunaé de estas pa:
labras y expresiones incompatibles con la estructura del
asentamiento, mientras éste esunaestructura que se demo-
cratiza.

Ahora bien, si al lado de estas transformaciones se desa-
rrolla una educacioén capaz de ayudar la comprensién criti-
cadel cambio operado, que alcanzo igualmente la manera de
trabajar, esta educacion ayudara también a la instauracion
de un nuevo pensamiento-lenguaje.

Bastaria subrayar este aspecto de las relaciones indiscu-
tibles: pensamiento-lenguaje y estructura, respecto del cual
kl_ay una bibliografia riquisima, no sélo antropolégica, socio-
logica, lingiistica, sino también filoséfica para que t'anto la
alfabetizacion como la posalfabetizacién de adultos tengan
un significado distinto.

* Si los educadores estan advertidos de esta relacion
pensamie'mo-Ienguaje-esmetura, prestaran el maximo de
su atencion, en la alfabetizacion, preponderantemente, a las
valabras generadoras; en la posalfabetizacién, a los textos
de lectura, Estos tienen que tomar en cuenta a los hombres
(:n su contexto cambiadoy caniblante, No pueden ser meras
Gescripeiones o narraciones de l2 nueva realidad, ni tampo-
vo revestirse de sentido paternalista,

Deben obedecer a una sisteinatica que considera (en fun-
cion de la realidad en que estan ios educandos y su capaci-
dad), su extension, su complejidad creciente, su contenido

4

3arbu, Zevedel. Denwerncy and Dict 3 3
. lef. Denu: n DYctatorshin, pag. 102, L. on
1966, (Hay traduceion en castellano). PR .
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y su forma. Su objetivo maximo no es hacer la descripcién
de algo qu debe ser memorizado. Por el contrario, es proble-
matizar situaciones. Es necesario que el texto sea un desa-
fio alos educandosy al educador de base (coordinador de de-
bates) para que, dialogicamente, penetren en su compren-
s16n. Jamas pueden ser como si fueran “canciones de cuna”
que, en lugar de despertar la conciencia critica, la adorme-
cen. Las clases de lectura, en lugar de la rutina normal que
las caracteriza, deben ser verdaderos seminarios de lectura.
Habra siempre oportunidad, en estos seminarios para esta-
blecerse las relaciones entre el trozo del texto en discusion
y aspectos varios de la realidad del asentamiento.

Una palabra, una afirmacién contenida en el texto que se
analiza pueden ofrecer la apertura a la discusién en tornode
la produccién del asentamiento, de una técnica mas adecua-
da a las nuevas condiciones concretas, de la necesidad del
perfeccionamiento de la mano de obra para contestar a los
nuevos desafios, etc.

Todo esto implica, ademas de una rigurosa capacitacion
de los educadores de base, una evaluacion permanente de
su labor, una asesoria constante de ellos, a través de las cua-
les se sientan seguros para el desemperio de su trabajo.

Ademas de estos textos elaborados por los equipos cen-
trales, siempre que obedezcan a los principios generales ex-
puestos, se hace indispensable aprovechar los redactados
por los campesinos.

En este sentido, los educadores no deben dejar perder
ninguna oportunidad para estimular a los educandos para
que expongan sus observaciones, sus dudas, sus criticas.

Durante la discusién de una situacién problematica (co-
dificacién), durante los “seminarios de lectura”, los educa-
dores deben solicitar de los educandos que redacten prime-
ramente en la pizarra, después en una hoja, sus observacio-
nes.

Estos dos momentos de la redaccion tienen objetivos dis-
tintos. El primero tiene por finalidad plantear al grupo aldis-
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cusion a propésito del contenidoy de la comprensién del tex-
to redactado por uno de sus compaiieros. En la medida que
la experiencia se vaya afirmando, es importante que quepa
al autor del texto la coordinacion de la discusién en torno de
su texto.

Elsegundo, enelcual eleducandoredacta su textoenuna
hoja, tiene como fin su aprovechamiento posterior en una
especie de antologia de textos campesinos que sera organi-
zada por el equipo central. Antologia no solamente de textos
de los participantes del centro de educacién de un asenta-
miento, sino también de los participantes de los centros de
todos los asentamientos de una zona.

Estos textos serian remitidos al equipo central y después
de analizados en sus varios angulos, pasarian a constituir la
?ntologia que seria devuelta a las zonas como texto de lec-

ura.

Cabria el equipo central, después de seleccionar los tex-
tos y ubicarlos en funcién de su tematica, redactar comen-
tarios sencillos, de caracter problematizador, a propésito de
cada uno. Seria indispensable que estos comentarios fuesen
sometidos a, por lo menos, algunos de los educadores de la
zona. Es que los educadores que actiian directamente en los
asentamientos conocen mejor la realidad que provocé los
textos comentados por el equipo central.

Como subsidio para los educadores de base, el equipo
central redactaria una especie de guia comprenstva de los
textos y de sus comentarios a ellos.

Antes de la distribucion de la antologia de textos campe-
sinos, deberia el equipo central, en colaboracién con los su-
pervisores zonales, realizar seminarios con los educadores
de base, en los cuales se discutirian los textos como los co-
mentarios a ellos.

De esta forma se estaria intentando un esfuerzo serio en
el sentido del desarrollo de la expresividad de los campesi-
nos que se van insertando criticamente en la realidad del
asentamiento. Insertacion critica por medio de la cual irian
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ganando mas rapidamente la clara comprension de que a la
nueva estructura en que estan corresponde un nuevo pen-
samiento-lenguaje.

Publicado por: Departamento de Promocion Social. Subdircccic‘)n_de Re-
forma Agraria y Asentamiento Rural, Zona Agraria lll. En coltabora.c.ion con:
Programa de Servicio Social, Universidad Catolica del Perd, Trujillo.
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APENDICE IV
DIALECTICA Y LIBERTAD
Dos DIMENSIONES DE LA INVESTIGACION TEMATICA

“Este texto intenta una sistematizacién cronologica
inicial de las diferentes fases y etapas del Proyectode Ac-
cién Pedagoégica propuesto por el profesor Paulo Freire,
asi como algunos rapidos comentarios sobre su metodo-
logia. Fue escrito en base al texto de Paulo Freire Inves-
tigacién y Metodologiade laInvestigacion del Tema Gene-
rador.”

(Jost Luis Fiori)

Accibn alguna puede ser entendida fuera del mundo his-
torico de las relaciones sociales, cultural y estructuralmen-
te determinadas. Relaciones de los hombres con el mundo,
y de los hombres con los hombres, a través del mundo. Por
esto, accion es siempre interaccién, comunicacion, transfor-
macién. No existe sin un sujeto que la intencione y un obje-
to intencionado. Es praxis y como tal implica una dimensién
finalista orientada porvalores que, se interconectan dinami-
camente y consubstancian el contenido de toda accion. Ba-
jo este enfoque y a partir de estos elementos se plantea, en
elambito mas amplio de la generalizacion, la clasificacion di-
cotémica entre

1. acciones masificadoras o dominadoras y
2. acciones desmasificadoras o liberadoras.

65



En las primeras, el hombre es objeto del propio hombre,
sirviendo de mediador instrumental entre éste y el mundo.
En las otras, los hombres son dialégicamente sujetos de un
mundo objeto. En unas, los contenidosy finalidades son im-
puestos por un hombre a otro hombre, o por un grupo a otro
grupo. En las otras, son buscados y realizados conjunta-
mente por ambos polos en “situacion”.

De la comprensién de esta dicotomia fundamentalnacela
inspiracién originaria de este proyecto, pero no s6lo de una
comprensién pasiva, sino de una precisa definiciony opcién
delante de la misma.

Proyecto de accién pedagogica que se define estructural-
mente como un movimiento trifasico, que parte investigan-
do una realidad en movimiento, y vuelve a ella problemati-
zando la tematizacién dinamica de la misma. Investigacion,
tematizacién y problematizacion se suceden interconexay
dialécticamente, como momentos de un mismo proceso.

Esta accién se funda, en una pedagogia dialogica dirigi-
da a una superacién constante e inacabada de simisma. Por
eso inicia el dialogo ya en su propio programa, investigando
el universo “teméatico” del pueblo. Contintia con la tematiza-
ci6n de este universo para volver al pueblo en forma de con-
tenidos problematicos. Este proceso se reinicia y refunda
continuamente en la medida que el pueblo niega sus expe-
rencias en el mundo, reflexionando sobre las mismas e in-
tegrandolas en una vision siempre mas totalitaria, y niega a

este mundo transformandolo reflexivamente. Reflexion y
praxis se plantean entonces en esta pedagogia como polos
que se implican conscientemente en superacion continua.

Para nosotros, segiin los términos hasta aqui expuestos,
la educacién no es algo que se piensa y estructura en un
mundo vacio de meditaciones etéreas. La entendemos como
una “accién” entre otras que no puede darse fuera de las re-
laciones concretas de los hombres con el mundo, y de los
hombres con los hombres a través del mundo. La accién pe-
dagdgica no puede evadirse de la dicotomia planteada al co-
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mienzo de este texto. Se sittia en el mundo de las acciones
y relaciones humanas, y en estos términos es masificadora
o es liberadora.

Al postular una educacién que nace del pueblo y define
sus contenidos y finalidades con el pueblo, defendemos una
pedagogia de ély no para él. “Una pedagogia en que el opri-
mido tenga condiciones de descubrirse y conquistarse refle-
xivamente como sujeto de su propio destino histérico™.

Una pedagogia que al investigar y tematizar con el pueblo,
su mundo se hara “continuo retomar reflexivo del pueblo de
sus propios caminos de liberacién™. Una pedagogia, en {in,
que siendo conscientizadora se asume y define como accién
desmasificante y liberadora.

En el contexto de estos planteamientos iniciales, nos in-
teresa aqui proponer a la discusién del campo las implica-
ciones basicas sobre la fase eminentemente investigadorade
las dos dimensiones fundamentales de todo el proyecto dis-
cutido anteriormente.

1. Su orientacion dialéctica,

2. Su orientacion politica (entendiéndose por politica la
“direccién racional y activa de cualquier proceso so-
cial’).

1. Lo propuesto, en ultima instancia, en el texto de Pau-
lo Freire, es una investigacion pedagodgica y una pedagogia
investigadora, pero la accién propuesta no se identifica co-
mo un todo, con la investigaciéon, mas bien la comprende co-
mo una de sus etapas.

Asi el movimiento dialéctico inspirador que anima toda la
“accién pedagogica” engloba la fase investigadora, y, por lo
tanto, la investigacién como uno de sus momentos, y en es-

1 Fiori EmnaniM. “Aprender a decir su palabra”. El método de alfabe-
tizacion del profesor Paulo Freire. Santiago, 1968.
?  Idem.
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te momento la investigacién también se hace dialéctica, en
su metodologia y en realizacién técnica.

Por eso, no intenta encerrar, por un lado, la realidad en
un espacio de tiempo, sino que busca acompanarla, dimen-
sionandose a su dinamicidad. Trata de captar una sociedad
histérica, histéricamente, y en este sentido se distancia del
método antropolégico tradicional y de la metodologia empi-
rica clasica.

Por otro lado, niega la codificacion de los hombresy desu
mundo, como un camino viable para la realizacion del ide-
al antes enunciado.

Plantea, en contraposicion, la necesidad de hacer del pro-
plo pueblo, “seudo-investigando”, sujeto investigador de su
mundo y de su pensar el mundo.

Objetiva y concretamente, la investigacién al captary ob-
jetivar con la comunidad sus situaciones existenciales es-
tratégicas, viabilizara al grupoa obj etivarlas y criticarlas, ex-
troyectando dialégicamente su percibir y pensar el mundo.

Primero son las situaciones existenciales que son codifi-
cadas, proyectadas y descodificadas en “circulos de inves-
tigacién”. Después es el propio pensar del pueblo extroyec-
tado dialégicamente que es codificado en términos de “te-
mas" (significacionesy realidades que naciendo de una exis-
tenciacién comiin de un mundo, son objetivadas y tematiza-
das por el grupo en forma recurrente y constante) y desco-
dificado en “circulos de cultura”.

Codificacién y descodificacion existencialy dialogicaesel
camino mediante el cual la investigacién intenta insertarse
dinamicamente en la realidad comunal o histérica del gru-
po.

Mientras que “circulos de investigacion™ y de “cultura”
que se siguen en forma continua, constituyen la estilizacion
técnica y formal de la orientacién dialéctica de las fases in-
vestigadoras y pedagdgicas: codificacion, descodificacion,
codificacién. Las distinciones entre las dos, configuradas
inicialmente y planteadas por las propias exigencias crono-
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légicas de la accion pedagogica, desaparecen, en forma pro-
grestva, haciendo los “circulos de investigaciéon” y de “cultu-
ra” una sola realidad, un solo circulo, donde investigaciony
educacion se hacen a un mismo tiempo y en un mismo lu-
gar.
2. Ya en los “circulos de investigacion”, el pueblo partici-
pante al objetivary discutir las situaciones existenciales em-
pezara a criticar su propio pensar y decir el mundo, hacién-
dose de esto, en forma progresiva, un “percibido destacado
en si’,

Los hombres en conjunto dicen entonces su propio decir
el mundo, y ya ahi lo transforman, asumiendo en forma pro-
gresiva la conciencia de si mismos a través del mundo que
ellos vivian y decian sin ver lo que decian y decir lo que vi-
vian. La comunidad asume una actitud investigadoraque va
a desarrollarse siempre mas en los “circulos de cultura”, y
que la dispone a criticar y superar todas las situaciones, a
transformar criticamente el mundo, a dialectizarse cons-
cientemente en sus relaciones con el mundo y con los de-
mas. La comunidad emerge de una situacién de conciencia
ingenua, dimensionandose como conciencia ingenua, di-
mensionandose como conciencia critica.

Este es el proceso mismo de la constitucion dialéctica de
la conciencia, como conciencia histérica, que esta latente en
el movimiento existencial de liberacion, interior al mecanis-
mo de codificacion y descodificacion. Esta presente, pues, en
la misma investigacion y a él busca adecuarse haciéndose
histérica, dialéctica y liberadora.

La investigacion es en siaccion interactiva y transforma-
dora, nosotros la entendemos liberadora. Por eso no hace de
los hombres “cosas”, sino sujetos de su propia realizacion.
Los hombres se concientizan y liberan al investigarse.

Desde este enfoque, el papel del investigador profesional
termina en un momento determinado. La investigacion en-
tre tanto continua inacabadamente en manos de la propia
comunidad y de los pedagogos que seguiran investigandose
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en la medida que transforman el mundo, transformandolo
en la medida que investigan. La investigacion se hace “prac-
tica de la libertad”™

Si entendemos pues la investigacion desde el punto de
vista de un proceso de toma sistematica de decisiones, una
en nuestra investigacién es {luminadora de todas las demas.
Decisién de la cual nace la investigacion, y que la traspasa
originaria y originalmente. Decisién politica innegable, ins-
piradora de toda investigacion, presente en todas sus eta-
pas, animadora de su metodologiay de sus propias técnicas:
la decision de liberacion del hombre.

DESARROLLO DEL PROYECTO

El proyecto, en su tarea de levantamiento, organizaciény
utilizacion de éstos, obedece a una metodologia determina-
da. con sus técnicas correspondientes. Presenta, dentro de
la visién expuesta al comienzo, tres fases fundamentales,
subdivididas en etapas y éstos en momentos, cronologica-
mente sucesivos, pero objetivamente interpretados.

Primera fase. Eminentemente investigadora

Se trata de investigar y determinar lo que llamamos “te-
mas generadores”, los que, en su conjunto interconexo, for-
man el “universo tematico” de las distintas comunidades.
“El objeto fundamental de la investigacion es sorprender co-
mo piensan los individuos su realidad, lo que piensan sobre
ella...™.

La mayor discusién practicay conceptual de esta fase
esta hecha en el disefio especifico de la investigacion. Aqui

3 Freire, Paulo. "Investigacion y Metodologia de la {nvestigacion del te-
ma generador. Santiago, 1968.

70

buscamos plantear en términos esquematicos la estructura
general del proyecto.

Primera etapa. Codificacién existencial— Consiste en la
primera aproximacién de la realidad en basqueda de las lla-
madas “situaciones existenciales estratégicas”, su descu-
brimiento y su codificacion:

— delimitacién del area en la cual se actuara con el pue-
blo y que luego sera visitada;

— levantamiento bibliografico sobre el area;

— observacién exploratoria del campo: reconocimiento
personal del area, de su paisaje fisico y humano, ubi-
cacién de las instituciones existentes; la forma de ser
de la gente; su comportamiento en las diferentes acti-
vidades, su lenguaje, su sintaxis, su tipo de trabajo,
etc.;

— levantamientode las observaciones hechas, enreunio-
nes con los diversos observadores, a partir de las cua-
les se determinaran las situaciones existenciales que
deberan ser fotografiadas o dibujadas. Estas escenas
existenciales se constituiran en las “codificaciones
existenciales”, “neutras”, en las palabras de Paulo
Freire.

Segunda etapa. Descodificacion existencial.— Se busca
aqui a través de la discusién de las situaciones proyectadas,
en los “circulos de investigacién”, de determinar la temati-
ca significativa de los hombres del area investigada. La dis-
cusion sobre el problema de muestreo y eleccion de los par-
ticipantes de los diferentes “circulos”, asi como el detalla-
miento funcional de éstos, aparece en diseno de la invest-

gacion:
— eleccién de los grupos que participaran en los “circu-

los de investigacion™;
— primeros dialogos con las directivas de las institucio-
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nes del area ya ubicada y observada;

— realizacién de las reuniones con los grupos para rea-
lizar la descodificacién. Se utiliza aqui una metodolo-
gia dialéctico-proyectiva. Proyectiva en su instrumen-
talidad, en cuanto propone a los grupos reunidos, co-
mo temas de discusién, en forma de slides proyecta-
dos, las situaciones existenciales estratégicas, ante-
riormente captadas y codificadas.

Dialéctica en su dimensién dinamica en cuanto hace po-
sible la existencializacién, por el grupo en sus didlogos, de
los tres momentos del método dialéctico, descriptivo, anali-
tico, regrestvo y sintactico-proyectivo. Aqui se intenta la es-
tilizacién técnica del movimiento dialéctico de constitucion
de la propia conciencia critica. Momento estratégico de toda
la investigacién, en que las dos dimensiones discutidas an-
teriormente se hacen existenciadas en su forma mas plena.

Una situacién existencial estratégica es proyectada en
una tela delante del grupo instituido en circulo de investiga-
cién, y su descodificacién por el grupo se hace descripcion,
critica y revisién totalitaria de la misma. Ya en el hecho de
proyectar, una foto se ubica delante del grupo, distante del
grupo. Estd ahi dada como un “ob-je-tum”. En un mismo
tiempo es y no es algo mas para el pueblo presente.

“Es” en cuanto que es una cosa: un dibujo o foto entre
muchas otras, de la que el grupo, al mirar y ver, se esta dis-
tanciando. En cuanto realidad dada que se constituye como
algo distinto de los propios individuos, situada fuera de
ellos, frente a ellos.

“No es” ya, simplemente, en tanto, en cuanto postula de
manera codificada el propio mundo del grupo ahi presente.
No es una foto cualquiera, sino la representacion grafica de
situaciones para ellos profundamente existenciales.

Los individuos empiezan por describir la figura y al ha-
cerlo estan describiendo trozos de su propio mundo. Al des-
cribir y dialogar sobre una foto, describen y dialogan sobre
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su existencia. Ya en el describir el hombre historioriza su re-
alidad o los trozos de ella presentados, dimensiones de su
mundo que dejan ser un “en si” cerradoy absoluto dentrodel
cual el individuo se encuentra inmerso. El grupo se aleja de
su mundo describiéndolo y lo hace objeto y problema, ne-
gandolo como algo dado, haciendo de él un para el si del gru-
po, y con esto liberandose de un mundo aprisionante.

En este sentido el grupo al describir, objetiva, y al obje-
tivar empieza a criticar, reubicando la realidad presentada
como parte de un todo, la totalidad de su existencia. La re-
alidad enfocada, hasta entoncescerraday enclausurante, se
hace histérica. Es descompuesta analiticamente en sus ori-
genes y circunstancias condicionantes, y ahi reencontrada
en su dimensién estructural.

Dismitificase la realidad parcelada para ser entendida
como parcela de una realidad totalitaria y totalizante. Redi-
mensionase el mundo en una conciencia redimensionada
del mundo. Quiébrase la conciencia ingenua al quebrarse el
mito de un mundo estatico y encerrante. Libérase la con-
clencia y se rehace criticamente; al rehacerse el mundo da
conciencia.

La realidad discutida es entonces revisada bajo un nue-
vo enfoque como dimensién de una totalidad y nunca mas
como una totalidad en si. Dimensién de un mundo que se to-
taliza siempre mas en la historia, como mundo de una con-
ciencia que se redescubre conciencia critica e histérica, re-
totalizindose continuamente en la relaciéon dialéctica con el
mundo. Es entonces cuando se da la reincorporacién sinté-
tica de la realidad discutida, en su nueva dimensién, a la di-
namica progresiva y vital del grupo. Es la propia dinamica,
en fin, que se redimensiona sintética y progresivamente.

Este es el movimiento interior de la descodificacién en los
circulos de investigacién, plasmado en los dialogos a través
de las reuniones. Ademas de las grabaciones que seran he-
chas de todas éstas, y que despues seran transcriptas, es-
taran presentes en los “circulos” un investigador en el papel
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— Sobre la accion cultural, ICIRA. Santiago de Chile, 1971,
— Cartas a unjoven tedlogo. En Perspectivas de didlogo, na-
mero 50, 1970.
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