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PREFACIO

Os #ltimos 30 anos da h storia da educagio brasileira

Jforam caracterizados por importantes marcos no campo
da m’ﬁmg:ao popular e da educacio de adultos. Paulo

Freire é um desses marcos, talvez o mais significativo.

Até a década de 50, praticamente inexistia uma forma
propria de pensar a questio escolar dos adultos ortundos
das camadas populares, cufo ensino era, quase sempre,

referenciado pela reposigdo dos contedidos escolares do

ensino de criangas, a partir dai, as coisas comegaram &
mudar. Tais mudangcas brotaram numa época fértil, de
intensa mobilizagdo politica, em que os educadores —
a0 recomnbecer que o trabalho escolar ndo tinha como
propiciar uma mudanga efetiva nas condigées de vida
dos trabalbhadores que buscavam os bancos escolares —
procuraram unir o pedagégico ao politico. O pensamen-
to de Paulo Fretre estava ai presente, ndo 56 na critica 4o
sistema educactonal que concorria para a manutengdo da
soctedade opressiva, como também na formulagdo de
uma pedagogia que contribuisse para a transformagao
soctal.

Ao seu lado, infimeros educadores sairam @ luta, rein-
ventando praricas politico-pedagogicas orientadas para
um obygetivo mator: aprimorar a agdo politica do educa-
Aor que se dispunba a construtr uma soctedade mats fus-
ta. Viram, todos eles, suas intengdes serem abortadas
pelas forgas conservadoras que assumiram o poder em
1964.

Mas a semente ji estava plantada. Enquanto o traba-
lho de Paulo Freire ultrapassava nossas fronteiras ¢ al-
cangava reconbecimento no Chile, na Africa libertada e
emt infimeros outros paises abertos a uma luta por novos
caminhos, por aqui desenvolviamos formas de resistén-
cia @ opressio.

Na auséncia de Paunlo Freire, suas idéias serviram de
alimento para os educadores populares que buscavam —
ndo apenas nos espagos escolares ou nos circulos de cul-
tura, mas em todo o espago social do bairro, da comuni-
dade ¢ do trabalho — formas de dizer ndo ds injustigas
do seu tempo e de buscar saidas onde parecia nio haver
portas. Assim, os educadores de adultos aproximaram-se
mais e mais do cotidiano dos grupos populares, tornan-
do-se cada vex mais comprometidos com & pratica de tais
grupos, na medida em que se propunhbam a nio desvin-



cular @ agdo educativa da vida dos educandos e, a partir
dela, refletir sobre seu mundo em busca de maior cons-
ciéncia dos problemas e de saidas para eles.

' Aos poucos, os movimentos populares ganharam Jor-
¢4 e comegaram & pressiondr o autorudno Estado brasi-
letro a conceder-lhes maior participagcdo e a respetar os
direitos sociais. A luta pelo direito a uma escola Dpiblica
de qualidade uniu os interesses populares aos educado-
res engafados na melhoria das condigées de vida da po-
pulagao.

Os tempos eram Outros. Jé ndo se aceitava mais a es-

cola libertadora da década de 60, aque/a que 1maginava
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conscientes e empenhados na luta por uma transforma-

¢do social, e ndo reconhecia as limitagoes do trabalho es-
colar para o alcance de tal obretwvo. Tampouco se podia
considerar a escola capitalista apenas como aquela volta-
da para a reprodugio das relagées de classe. O momento
apontava para a escola capitalista como ela é, com todas
as contradicoes da sociedade que a produz. E nesse sen-
tido que o papel do educador se reafirma, nio 56 na ne-
cessidade de uma formagio profissional consistente, mas
também de uma formagio politica que possa fazer da
pratica pedagogica uma agdo empenhada na superagdo
das contradigbes que envolvem a escola, seus métodos e
conteiidos, e também o educador e o educando.

E ai, mais uma vex, Paulo Freire se faz presente, dis-
cutindo o papel do educador, seu compromisso com o
educando, a forma como a educagio se realiza, a ques-
téo do conbecimento, sua produgido e transmissdo, ten-
do sempre as camadas populares como imterlocutoras
privilegiadas. Sua luta por uma escola popular de quali-
dade nao se di com a negagdo das experiéncias educati-
vas que vinham ocorrendo no émbito dos movimentos
soctats. Pelo contririo, Paulo Freire voltou ao Brasil que-
rendo reaprendé-lo como um todo, querendo reencon-
trar o cotidiano que lhe fora negado, mas que nio ne-
gou suas idéas e sua pratica.

Este livro de Moacir Gadotti constitui uma iniciagio @
vida e 3 obra de Paulo Freire, aborda sua pritica e suas
idéias, sua histéria e seu cotidiano. Gadotti, como eu e
1.”72?7267'05 outros educadore: m‘vemos éstes 30 anos de
Paulo Freire bebendo de suas idéias e procurando con-
fronti-las com nossa pritica. E zmpomve/ ndo tdentifici-
las com aquilo que pensamos nés ¢ a maioria dos edu-
cadores que procuram estar comprometidos com as clas-

8



Sérgto Haddad é coordenador do
Programa de Educacao Popular
do CEDI — Centro Ecuménico
de Documentagio e Informacio
—, ¢ diretor dos cursos noturnos
do Colégio Santa Cruz, em Séo
Paulo.

ses populares. Isso vale tanto para o Brasil como pratica-
mente para o resto do mundo, onde Paulo Freire é reco-
nhecido, respeitado e querido. Combecer sua obra é,
portanto, um dever imperativo para quem é educador
ou se prepara para vir a sé-lo.






Introducio



POR QUE UM LIVRO SOBRE
PAULO FREIRE?

Darrls Conlen die:
rauio ricifte, qifi-

Este livio € um convite 2 leitura de
gido principalmente aos iniciantes em sua obra ¢ as pes-
soas que s¢ dedicam 3 educagio ou se interessam por ela.
E com essa intencdo que procurei desenvolver seu pensa-
mento pedagdgico, relacionando-o com o contexto his-

térico € a vida do autor.

Y]

Escrever um livto com essas catracteristicas € um gran-
de desafio. Em primeiro lugar, ha o desafio da enormi-
dade do pensamento de Paulo Freire, um pensamento
historicamente situado, formado de centenas de pro-
nunciamentos, comunicagdes, conversas, €NLrevistas etc.
Para se ter uma 1déia, o educador norte-americano Do-
naldo Macedo levantou, em 1987, aproximadamente
seis mil titulos, entre livros e artigos, sobre Paulo Freire,
somente em lingua inglesa. Recuperar tudo o que ele
tem falado, escrito, gravado, seria totalmente impossi-
vel. Pode-se apenas ressaltar sua postura ¢ a filosofia da
educagio que permeia sua luta e sua heranga histérico-
-cultural.

Tentei escrever um livro sobre educagio como o pré-
prio Paulo Freire o faria, utilizando um método, partin-
do de uma pritica de vit6rias ¢ derrotas em que se
aprende com a prépria vida. Procurei seguir uma linha
cronol6gica, em que vida e obra se encadeassem natural-
mente. O apoio em textos do autor visa deixar falar Pau-
lo Freire.

Para fazer este trabalho, além de estudat sua obra, in-
vestiguel numerosas cartas que se encontram no Centro
de Estudos em Educagio Popular Vereda. So documen-
tos muito interessantes, que podem caracterizar a perso-
nalidade de Paulo, escritos por pessoas que com ele con-
vivem ou conviveram, aptendendo pelo testemunho do
educador, por sua atengio e pela seriedade que ele dis-
pensa a cada manifestagio do critico. Vejamos dois
exemplos.

No dia 19 de setembto de 1983, data de seu aniversa-
rio, Paulo recebeu uma carta de 24 criangas de uma esco-
la ptblica de Sdo Pedro, no estado de Sio Paulo.
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Eis a resposta de Paulo Freire:
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Uma das aproximadamente 80
classes de povos nomades do de-
serto do Quénia que seguem o
método de Paulo Freire.

Encontrei também esta foto, que um de seus leitores
— um educador que aplica suas idéias em tribos néma-
des do deserto do Quénia — lhe enviou, em 1986.

Exemplos como esses, de manifestagdo de carinho, de
reconhecimento de seu trabalho, fotos de colaboradores,
sio intimeros. Examind-los fol uma experiéncia muito ri-
ca e gratificante, que me fez escrever este livto com mul-
ta paixio. Ele foi saindo num continuo, uma coisa pu-
xando outra, com 2 ajuda de minha secretdria Mirian
Zucarello, a quem muito agradego.

Ao estruturar a obra, também tive em mente que ela
seria lida por alunos de magistério, futuros professores,
que, inicialmente cheios de amor ¢ chetos de esperanga
na profissio escolhida — lidar com criangas —, depois
de alguns anos de exercicio profissional muitas vezes de-
sanimam diante dos baixos salirios ¢ das mis condigdes
de trabalho. Espero que ¢la lhes sirva como testemunho
de uma vida dedicada i educagio também em situagoes
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adversas, mas tirando proveito dessas adversidades, des-
ses limites, ¢ aprendendo com eles e apesar deles.
A leitora ou o leitor ndo deve procurar aqui receitas
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lhores resultados em sua pritica pedagdgica. Nio nos
descuidamos, todavia, da anilise das propostas concretas
de atuagio que constituem parte integrante da filosofia
educacional de Paulo Freire. A rica experiéncia ¢ a anali-
se tebrica desse educador, moldadas em diversas partes
do mundo, certamente nos ajudardo a compreender os
contextos, necessariamente distintos, em que atuamos,
tornando nossa interven¢io mais eficaz e objetiva.

A atualidade desse pensamento decotre nio apenas
de sua validade universal, mas do fato de que o contexto
histérico de hoje nio & radicalmente diferente daquele
no qual Paulo Freite desenvolveu suas 1déias.

Resgatar o sentido e a importincia do ensino no pro-
cesso civilizatério brasileiro é certamente um dos gran-
des desafios que os jovens educadores de hoje irio en-
frentar, dado o descaso a que foi submetida a educagio
durante o regime autoritirio.

A vida e a obra de um educador otimista e critico co-
mo Paulo Freire deverd servir de estimulo para que pros-
sigamos nesta tarefa necessariamente coletiva de cons-
trugdo e reconstrugdo social, na qual o educador tem um
peso €, a longo prazo, um papel decisivos.

Vejamos agora alguns comentirios sobre Paulo Freire
e sua obra.

Referindo-se 2 impossibilidade de classificar o educa-
dor dentro de alguma corrente do pensamento pedagd-
gico contemporaneo, diz Linda Bimbi: “*A inclassifica-
bilidade deriva da absoluta incompatibilidade com es-
quemas, que € a expressdo visceral de sua ligagao com a
terra ¢ com o homem. Nesse sentido, ele pode muito
bem representar o intelectual auténtico do nosso mun-
do, dos povos que emergem hoje para a Histdéria’'. Tra-
ta-se da emergénecia de um novo tipo de intelectual,
“orginico’’, na expressio de Gramsci.

O conheado filésofo e escritor Roger Garaudy cita a
obra de Paulo Freire como exemplo de luta na constru-
¢3o de uma sociedade socialista com ‘'face humana’’, ¢
como testemunho da importincia dos paises do Terceiro
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Cartaz encontrado num bar, em
Massachusetts, em que se lé: O
papel fundamental das pessoas
comprometidas com a agio cul-
tural que visa 3 conscientizagdo
ndo € falar corretamente, para
Jfabricar a 1déia libertadora, mas
convidar as pessoas a se apodera-
rem, com suas proprias mentes,

da verdade de jua realidade.

Mundo na questio social e educacional. Ele acha signifi-
cativo que seja um brasileiro, Paulo Freire, ‘o maior pe-
dagogo de nosso tempo’’, tendo dado 2 alfabetizagio e
ao ensino em geral a missdo de despertar nas massas uma

consciéncia ctitica e militante, de fazer dela uma **peda-
PSP |
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Em 1986, o jornal americano The New York Times
publica matéria ressaltando a importincia do educador
brasileiro na organizaggo de virios sistemas educacionais.

O jornal o chama de ‘‘o maior especialista em alfabe-
tizacio e educador radical do mundo’’, entendendo-se
“‘radical”’ como de esquerda. Nos Estados Unidos, as
idéias de Paulo Freire foram adotadas por grupos femi-
nistas, hispanicos, negros, em programas de formagao
de professores ¢ em outtos campos, como o da satde, da
economia ¢ da sociologia.

Sua filosofia educacional, no entanto, encontrou re-
sisténcia junto s classes dominantes de seu pais, embora
se tenha difundido em toda a América Latina, na Africa
¢ também em nagdes altamente desenvolvidas.

Mas, afinal, quem & esse educador chamado Paulo
Freire?
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A sombra das
mangueiras também
se aprende



F ilho de Joaquim Temistocles Freire, rio-granden-
se-do-norte e sargento do exército, e de Edeltru-
des Neves Freire, dona de casa, bordadeira ¢ pernambu-
cana, Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de se-
tembro de 1921, em Recife, no bairro Casa Amarela, no
n® 724 da estrada do Encanamento.

Seu nome foi invengdo do pai. Deveria ser Re-gu-lus,

mas houve etro no cartorio. Ja na adolescéncia, comegou

a ser conhecido como Paulo Freire.

Suz mie era 10 anos mais jovem que seu pai. Este era
espirita, completara o ginisio ¢ falava muito bem o fran-
cés. Ambos, marcados pela cultura patriarcal e machista
do Notdeste do inicio do século. Paulo foi o cagula de
quatro irmios, dois dos quais morreram sem que ele os
tivesse conhecido.

Sua educacio inicial deu-se num clima de certa disci-
plina: “‘Meu pai’’, diria ele mais tarde, ‘‘viveu sempie a
harmonia entre os pSlos contraditérios da liberdade e da
autoridade. Era um militar, mas nio um autoritario. Is-
so batia muito com a forma de set de minha mde, que
era, inclusive, muito meiga e muito mansa, nesse senti-
do, mais do que ele. Ele era também muito afetivo, ex-
trovertido na sua afetividade, mas era menos meigo do
que a velha'’.

Paulo Freire aprendeu a ler com os pais, 4 sombra das
arvores do quintal da casa em que nasceu. Sua alfabeti-
zacio partiu de suas proptias palavras, palavras de sua
infincia, palavras de sua pritica como crianga, de sua ex-
periéncia, e ndo da experiéncia dos pais, fato que in-
fluenciaria seu trabalho, anos depois. Seu giz, nessa
época, eram os gravetos da mangueira em cuja sombra
aprendia a ler, ¢ seu quadro-negro era o chio. A infor-
macio e a formagio se davam num espag¢o informal, an-
tecedendo ¢ preparando-o para o periodo escolar. Era o
pré-escolar vivido, livre, despretensioso.

Sua primeira escola ndo era pablica, era uma escoli-
nha particular, de uma professora que morreria em
1978. Ela o apanhou alfabetizado, escrevendo direiti-
nho, fazendo copias. Paulo estudou com ela um ano,
um ano e pouco, mas jamais se esqueceu de uma coisa
que eles costumavam chamar de ‘“‘formar sentengas’’.
Era um exercicio que o agradava muito: ela lhe pedia
que escrevesse duas ou trés palavras, propondo, entio,

20

Foto de Paulo Freire retirada de
sex Livro do Bebé.

Paulo FREIRE, p. 19, (24).
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Paulo FREIRE, p. 92, (24).

>

que ele dissesse algumas coisas com aquelas palavras. Ela
tinha 2 intuicdo da oralidade, da necessidade de exerci-
tar a expressividade da crianga. Ao escrever uma palavra,
se ele cometesse etros, estes scriam corrigidos sobre a
pratica € na pratica. Ndo eram abstragdes.

Com ela, ele teve uma introdugdo aos verbos. Mas,
em lugar de decorar o tempo presente do modo indicati-
vo do verbo Zer, vivia o verbo fer no presente do indicati-
vo, como o vivia no pretérito perfeito. Afinal de contas,
verbo se aprende assim, e n3o como muita gente ensina,
através de uma recitagio mecanicamente memotizada.
O “‘eu sou’’, em si, na pura recitagio do tempo verbal,
nao € coisa nenhuma.,

UM ADOLESCENTE QUE SE
CONSIDERAVA FEIO

Pode-se dizer que Paulo Freire viveu uma inféincia fe-
liz. Mas conheceu muito cedo, como a quase totalidade
dos nordestinos brasileiros, o significado da fome e da
miséria. Tinha 8 anos quando se fizeram sentir, também
no Nordeste, os reflexos da crise econdmica de 29. A cri-
se obrigaria a familia Freire a mudar-se, dois anos de-
pois, para Jaboatdo, a 18 km do Recife, onde parecia ser
menos dificil sobreviver. Paulo tinha 13 anos quando
perdeu o pai. Com todos esses problemas, seus estudos
primirios foram adiados. $6 entraria no gindsio, atual-
mente 52 série do 19 grau, com 16 anos, quando scus
colegas tinham 11 ou 12.

Conta Paulo Freire que seus colegas de ginisio eram,
quase todos, bem vestidos, bem alimentados e tinham
um bom ambiente cultural em casa. *‘Eu era ‘compri-
ddo’, altdo, de calgas curtas, e correndo ji o risco do ridi-
culo do tamanho das calcas. As calgas eram menores do
que o comprimento das pernas.”’ Confessa que tinha a
sensacio de ser um adolescente feio. Rejeitava o préprio
cotpo, sua forma demasiado angulosa. Tinha medo de
fazer perguntas em sala de aula, porque, sendo mais ve-
lho que os colegas, sentia-se na obrigagio de formular
questdes inteligentes e mals rigorosas que os demais.
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Mas vivendo em Jaboatdo, jogando peladas nos cam-
pos de futebol, também se encontrava com meninos e
adolescentes camponeses ¢ com filhos de operirios que
mofravam em morros ¢ corregos, ‘A expetiéncia com
cles’’, afirmaria Paulo Freire, ‘‘foi me fazendo habituar
com urma forma diferente de pensar ¢ de me expressar,
que era exatamente 2 sintaxe popular, a linguagem po-
pular, a cuja compreensio mais rigorosa me dedico hoje
como educador popular’’.

Paulo Freire teve sempre grande dificuldade pata assi-
milar qualquer tipo de educagio formal. Mas comegou a
dar aulas cedo, na época em que ainda fazia os estudos
secundirios. Lembra-se de ter escrito, trés anos antes,
numa carta a sua mie, a palavra rafo com dois erres.

Sua mie formou-o na religiio catolica, influéncia que
mafcaria tanto sua pritica — foi militante no movimen-
to de Acio Catélica — quanto suas idéias pedagdgicas.
Freire jamais negou sua formagio cristi, atribuindo ao
cristianismo um valor progressista. Mas criticaria a cha-
mada Igreja dos opressores, opondo-a 4 Igreja profética,
a Igreja dos oprimidos: *‘A Igreja profética € a Igreja da
esperanca, esperanga que s6 existe no futuro, futuro que
s6 as classes oprimidas tém, pois que o futuro das classes
dominantes é a pura repeticdo de seu presente de opres-
sores’’ .

Escrevia constantemente i sua mac, que mofreria em
1978, quando ele ainda se encontrava no exilio.

Tinha mais de 20 anos quando conseguiu uma vaga
na Faculdade de Direito do Recife. Nessa época, conhe-
ceu Elza Maia Costa de Oliveira, professota primaria, al-
fabetizadora, cinco anos mais velha do que cle, com
quem se casou em 1944, Freire tinha, entdo, 23 anos ¢ ja
trabalhava como professor secundirio. Foi Elza quem o
estimulou a se dedicar aos estudos, de forma sistemati-
ca, chegando até mesmo a colaborar no método que o
tornou conhecido.

Paulo Freire se refere a Elza sempre com muito cari-
nho: ‘“Meu encontro com ela’’, declarou certa vez, ‘‘foi
um dos encontros mais criadores da minha vida’’. Com
ela teve cinco filhos: Maria Madalena, Maria Cristina,
Maria de Fatima, Joaquim e Lutgardes. As trés mulheres
seguiram os passos dos pais, tornando-se educadoras.
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Agdo Catélica: organizagdo cria-
da pela Igrefa Cardlica, na déca-
da de 20, para divalgar o catolr-
cismo, formada de equipes de
base, federagdes diocesanas, re-
gronais e nacionais ¢ conselbos
nacionats. Nos anos 50, essa en-
tidade teve papel de destaque na
formagio e organizagdo politica
e na luta pelas reformas de base.

<« Paulo FREIRE em preficio ao it-
vro A Igreja dos oprimidos, coor-
denado por Helena Salem.

Elza Maza Costa de Oltvesra
(1916-1986).



Em pé, i diretta, Paulo Freire ¢
sua esposa Elza (1957). No alto,
da direita para a esquerda, as fi-
bhas: Madalena (22), Fatima (4°)
e Cristina (G?). Joaquim esté no
colo olpando para a mae, Lut i
RaASCEria N0 AN0 SEQUINLE. ..

Paulo FREIRE em entrevista ao
Pasquim, em 1978.

Paulo FREIRE, p. 40, (36).

Pl -

& Paulo Freire prossegue: ‘‘A Elza era fabulosa, e cont-
nua. E uma presenca permanente na minha vida, de es-
timulo. Por exemplo, quando eu estava preso no Brasil,
depois de 64, Elza me visitava levando as vezes panelas
de comida para todos os companheiros de cela. Ela ja-
mais disse para mim: ‘Puxa, se tu tivesse meditado um
pouco... se tu tivesse evitado certas coisas, ndo estarias
aqui’. Jamais. A sua solidariedade comigo foi total ¢
continua a ser’’.

Paulo perderia Elza no dia 24 de outubro de 1986,
depois de 40 anos de ‘‘namoro’”.

O ENSINO COMO PAIXAO

> “‘Queria muito ¢studar, mas ndo podia porque nossa
condi¢io econdmica nio o permitia. Tentava ler ou pres-
tar atengdo na sala de aula, mas n3o entendia nada, por-
que a fome era grande. Nio & que eu fosse burro. Nio

23



era falta de interesse. Minha condigdo social ndo permi-
tia que eu tivesse uma educagio. A experiéncia me ensi-
nou, mais uma vez, a relagio entre classe social e conhe-
cimento. Entio, devido aos meus problemas, meu ir-
mdo mais velho comecou a trabalhar e nos ajudar, € eu
comecei a comer mais. Naquela época, estudava no sc-
gundo ou terceiro ano do colegial, sempre com dificul-
dades. A medida que comia melhot, comecei a com-
nreender melhor o que lia, Fol ai, precisamente, que co-

Prvviaianea alifaiitra M S LiL al

mecei a estudar gramitica, porque adorava os problemas
conta propria, preparando-me, aos 18 ou 19 anos, para
entender o estruturalismo e a linguagem. Comecet, en-
tdo, a ensinar gramitica portuguesa, com amor pela lin-
guagem e pela filosofia, e com a intuigdo de que devetia
compreender as expectativas dos estudantes ¢ fazé-los
participar do didlogo. Em algum momento, entre os 15
e 0s 23 anos, descobti o ensino como minha paixdo.”’

Em 1946, morando novamente em Recife, Paulo Frei-
te comegou a trabalbar no SESI — Servigo Social da In-
distria, onde permaneceu durante oito anos.

O SESI é uma institui¢io patronal com objetivos assis-
tenciais. Foi criado, segundo Paulo Freire, **néo para cti-
ticizar a consciéncia operdria, mas para opacizar a reali-
dade e obstaculizar, assim, a assungio da classe trabalha-
dora por si mesma’’. Mas foi ai, exatamente ai, que a
realidade se lhe revelou. Foi ai que Paulo aprendeu a
dialogar com a classe trabalhadora, a compreender sua
forma de apreender o mundo, através de sua lingua-
gem. Foi ai, aprendendo na pritica, que se tornou um
educador. E foi praticando que ele aprendeu algo de
que nunca mais se afastaria: a pensar sempre na pritica.

Foi diretor do Setor de Educagio do SESI e coordenou
os trabalhos dos professores com as criangas, além dc tra-
balhar com as familias delas. Nesses circulos, no exerci-
cio das relacdes entre a escola e as familias, foi aprenden-
do que ndo era com um discurso abstrato sobre, pot
exemplo, o c6digo ético da crianga em Piaget, isto €, dis-
cutindo conceitos abstratos, que cle iria senstbilizar um
pai concreto, que bate num filho real, numa situagio
concreta, Mas, sim, discutindo 2 situagio do sujeito que
nio ganha o suficiente para sobreviver.
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Jean PIAGET (1896-1980): psi-
cologo suigo que se destacou por
suas pesquisas sobre o desenvol-
vimenio da inteligéncia na
crianga.
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MCP: o Movimento de Cultura
Popular surgiu de uma tdéia de
Miguel Arraes, elesto prefeito do
Recife, em 1958. Consistia na
criagio de escolas para o povo,
aproveitando salas de assoctagées
de batrros, entidades esportivas
e templos religiosos. Em 1960,
Jfuncionava apenas @ alfabetiza-
(@0 de adultos. No ano seguinte,
4 Igrefa criaria, nos mesmos moi-
des, o MEB — Movimento de
Educacio de Base, que envolvia
nio apenas a alfabetizagdo, mas
também a conscientizagio € 4
elevagio cultural das massas, res-
gatando a ligacdo essencial entre
educagio ¢ cultura. Desde a sua
fundagio, o MCP contou com a
participagdo de Paulo Freire, que
elaborou ai sew método de alfa-
betizacio.

Paulo Fretre em Recife, no micto
dor anos 50, como diretor do Se-
tor de Educagdo do SESL

No SESI, Paulo Freire ficou encarregado de estudar as
relacBes entre alunos, mestres e pais de alunos. E ai que
se encontram as raizes de sua atttude pedagdgica antielt-
tista e antiidealista. Ele percebeu suas intengoes ‘‘idea-
listas’’ na orientagio as familias operirias, e os equivocos
dessa pratica conduziram-no a novas ditegdes. Paulo
Freire atribuia seus problemas 4 diferenca entre sua lin-
guagem culta e a linguagem popular dos trabalhadores.
O estudo da linguagem do povo foi, entdo, o ponto de
partida para o apetfeicoamento de seus trabalhos em
educagio popular e para a evolugio de sua pedagogia.

Entre as experiéncias desse periodo que marcaram sua
vida encontram-se 0 MCP — Movimento de Cultura Po-
pular do Rectfe e os estudos sobre linguagem popular e
erudita que fez enquanto professor de lingua portugue-
sa. Nessa época, leu alguns autores brastleiros importan-
tes, como José Lins do Rego, Graciliano Ramos, Jorge
Amado, Gylberto Freire: ‘‘Eu os li muito. E dessa forma
eles também me recriaram, como jovem professor de
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gramitica, devido 1 criatividade estética de sua lingua-
gem. Eu me lembro hoje, sem divida, como mudei o
ensino da sintaxe, quando tinha mais ou menos 20 2n0s.
A questdo, naquela época, ndo era sO negar as regras.
Quando jovem, aprendi que a beleza ¢ a criatividade
nio podiam viver escravas da devogdo 3 corregdo grama-
tical. Essa compreensio me ensinou que a criatividade
precisava de liberdade. Entdo, mudei minha pedagogia,
como jovem professor, no sentido da educagio criativa.
Isto foi um fundamento, também, para que ecu soubes-
se, depois, como a criatividade na pedagogia esti rela-
cionada com a criatividade politica. Uma pedagogia au-
toritria, ou um regime politico autoritirio, ndo permite
a liberdade necessiria i criatividade, e & preciso criativi-
dade para se aprender’’.

Incentivado por Elza, dedicou-se inteiramente 2o tra-
balho- educativo, abandonando a advocacia logo apds
sua primeira causa. E o proprio Paulo Freire quem conta
essa historia: ‘“Tratava-se de cobrar uma divida. Depois
de conversar com o devedot, um jovem dentista timido
¢ amedrontado, deixei-o ir em paz. Ele ficou feliz por eu
ser advogado, ¢ eu fiquei feliz por deixar de sé-lo”".

Paulo Freire foi um dos fundadores do Servigo de Ex-
tensido Cultural da Universidade do Recife e seu primei-
ro diretor. A partir dessa experiéncia, elaborou os pri-
meiros estudos de um novo método de alfabetizagio de
adultos, que expds em 1958, no Semindrio Regional
Preparat6tio, realizado em Pernambuco, com o titulo
““A educacio de adultos e as populagdes marginais: 0
problema dos mocambos’’.

Em 1959, Paulo Freire escreve ‘‘Educagio e atualida-
de brasileira’’, tese com a qual concorreu A cadeira de
Historia e Filosofia da Educa¢do, na Escola de Belas- Artes
do Recife, obtendo grau equivalente ao de doutor.

Nessa tese ji se encontra, em germe, sua teofia € pra-
tica educacionais: ‘‘Paulo Freire criticava a educagio es-
colar brasileira e propunha sua revisio radical a partir do
estudo das atribuigdes do processo educativo no dmbito
de uma realidade histérica particular. [...] A redagio,
embora ainda vacilante, j4 nfo escondia 0 compromisso
com um ponto de vista decisivo: sob essa petspectiva, as
reflextes sobre a educagio escolar brasileira ndo pode-
riam desenvolver-se no vazio das proposigdes abstratas’”.
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< Marcio Moreira ALVES, O Cristo
do povo, Rio de Janeiro, Sabid,
1968.

<t Primeiro artigo de Paulo Freire,
publicado na Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos, em
1958.

< Celso de Rui BEISIEGEL, p. 24,

(47).



ISEB: ver glossirio.

Paulo FREIRE, p. 32, (34).

Soctaldemocracia: doutrina poli-
tica dos movimentos socialistas
que acettam as mstituigles libe-
ral-democriticas, a economia de
mercado e @ propriedade privada
como capazes de proporcionar
uma socializagdo gradativa &os
bens e comseguir uma relativa
tgualdade entre as pessoas. Us
soctgldemocratas renunciam ao
projero de construgdo de urma 50-
cledade socialista igualitira,
bem como ao caminko da revo-
lugdo para o socialismo.

Paulo FREIRE, em texto publi-
¢ado na Revista Brasileira de Es-
tudos Pedagdgicos, em 1961,

Nessa época, o trabalho de Paulo Freire se mostra for-
temente marcado pelo nacionalismo e pelo desenvolvi-
mentismo, influéncia de autores ligados ao ISEB — Ins-
tituto Superior de Estudos Brasileiros, dentre os quais
podemos citar: Roland Corbisier, Alvaro Vieira Pinto e
Alberto Guerreiro Ramos.

Embora Paulo Freire reconhega ter cometido algumas
ingenuidades nessa tese, ele estava no caminho certo.
Como diria mais tatde, ele defendia ‘o exercicio da de-
mocracia ¢ ji entdo falava da importincia de grupos po-
pulares discutirem a sua proptia rua, o seu sindicato, a
escola dos seus filhos, a urbaniza¢io do seu baitro, € che-
gar inclusive a discutir a propria produgio. Nio me arre-
pendo de ter dito isso em 59 e continuo dizendo hoje,
até com muito mais convicgdo: & preciso que se viva nes-
se pais a substantividade da democracia, sem nenhum
medo. E preciso que, numa posigio de esquerda, se aca-
be com essa mania de que falar em democracia € ser
socialdemocrata’’ .

No ano seguinte, ao proferir a conferéncia intitulada
‘‘Escola primairia para o Brasil’’, defende a tese de que o
problema da escola priméiria nfo € apenas seu nlimero
inferior 4 demanda social, mas igualmente a falta de
““insercdo’’ no contexto. Sem essa insergdo, ela serd uma
escola que nio infunde esperanga, sendo ‘‘inadequada
em relagio ao surto de democratizagdo, intimamente li-
gado ao do desenvolvimento, em que esta inserido o
pais’’. E actescenta numa nota: ‘‘Ndo compreendemos
mesmo como até hoje ainda nio se tenha pensado —
que saibamos, pelo menos — em oferecer a alunos do
Nordeste brasileiro, nos seus livros de leitura, sele¢io do
‘tomanceiro popular’, de valor ndo s6 estético, mas cul-
turolégico’’.

Além da inadequaggdo da escola primiria, Paulo Freire
chama a atencio para sua inorganicadade no cumpri-
mento de suas func¢des especificas: ‘‘Vale dizer que a es-
cola de que precisamos urgentemente € uma escola em
que realmente se estude e se trabalhe. Quando critica-
mos, 20 lado de outros educadores, o intelectualismo de
nossa escola, nio pretendemos defender posigio para a
escola em que se diluissem disciplinas de estudo € uma
disciplina de estudar. Talvez nunca tenhamos tido em
nossa historia necessidade tao grande de ensinar, de es-
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tudar, de aprender, quanto hoje. De aprender a ler, a
escrever, a2 contar. De estudar histéria, geografia. De
compreender a situagio ou as situagdes do pais. O inte-
lectualismo combatido € precisamente esse palavreado
oco, vazio, sonoro, sem relagio com a realidade circun-
dante, &m que nascemos, crescemos, € de que ainda ho-
je, em grande parte, nos nutrimos’’.

Nesta época, Paulo Freire ji fazia uma proposta que
s6 recentemente estd comegando a se realizar: a criagdo
de associagdes de pais, de alunos, conselhos escolares
etc., com finalidades educativas, associando a formagio
da consciéncia critica 4 organizagio popular.

O ato de estudar

“‘Estudar &, realmente, um trabalho dificil. Exige de
quem o faz uma postura ctitica, sistemdtica. Exige uma
disciplina intelectual que ndo se ganha a nio ser prati-
cando.

Isto &, precisamente, o que a ‘educagio bancina’ nio
estimula. Pelo contririo, sua tdnica fundamentalmente
reside em matar nos educandos 2 curiosidade, o espirito
investigador, a criatividade. Sua ‘disciplina’ € a discipli-
na para a ingenuidade em face do texto, nio para a in-
dispensivel criticidade.

Este procedimento ingénuo ac qual o educando €
submetido, ao lado de outros fatores, pode explicar as
fugas ao texto, que fazem os estudantes, cuja leitura se
torna puramente mecinica, enquanto, pela imaginagio,
se deslocam para outras situagdes. O que se lhes pede,
afinal, ndo é a compreensio do contetido, mas sua me-
moriza¢io. Em lugar de ser o texto e sua compreensio, o
desafio passa a ser a memorizagio do mesmo. Se o estu-
dante consegue fazé-lo, ter respondido ao desafio.

Numa visZo critica, as coisas se passam diferentemen-
te. O que estuda se sente desafiado pelo texto em sua to-
talidade, e seu objetivo € apropriar-se de sua significagio
profunda.
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< Extraido de um texto escrito por
Pawlo FREIRE, em 1968, »o
Chile, para um semindrio sobre
educagio e reforma agriria.

Educacdo banciria é a educagdo
que concebe os alunos como re-
ciptentes vazios, em que o pro-
fessor vai ‘'depositar’’ conheci-
mentolr.



Paulo FREIRE, p. 18-9, (36). &

Esta postura critica, fundamental, indispensivel ao
ato de estudar, requer, de quem a ele se dedica, que as-
suma o papel de sujeito desse ato.

Isto significa que & impossivel um estudo sério se o
que estuda se pde em face do texto como se estivesse
magnetizado pela palavra do autor, 2 qual emprestasse
uma forca magica. Se se comportta passivamente, ‘do-
mesticadamente’, procurando apenas memorizar as afit-
magdes do autor. Se se deixa ‘invadir’ pelo que afirma o
autor. Se se transforma numa ‘vasilha’ que deve ser en-
chida pelos conteudos que ele retira do texto para por
dentro de si mesmo.

Estudar seriamente um texto € estudar o estudo de
quem, estudando, o escreveu. E perceber o condiciona-
mento histérico-sociolégico do conhecimento. E buscar
as relacdes entre o conteido em estudo e outras dimen-
soes afins do conhecimento. Estudar é uma forma de rei-
vindicar, de recriar, de reescrever — tarefa de sujeito e
nio de objeto. Desta maneira, nio € possivel a quem es-
tuda, numa tal perspectiva, alienar-se do texto, renun-
ciando assim i sua atitude critica em face dele. [...]

Nizo adianta passat a pigina de um livro se sua com-
preensio nio foi alcangada. Impde-se, pelo contririo, a
insisténcia na busca de seu desvelamento. A compreen-
sio de um texto nio € algo que se recebe de presente.
Exige trabalho paciente de quem por ele se sente proble-
matizado.

Nio se mede o estudo pelo namero de paginas lidas
numa noite ou pela quantidade de livios lidos num se-
mestre.

Estudar nio é um ato de consumir idéias, mas de crii-
las e recrid-las.”’

O ato de conhecer

“‘Se observarmos o ciclo do conhecimento, podemos
perceber dois momentos, ¢ ndo mais do que dois, dois
momentos que se relacionam dialeticamente. O primei-
ro momento do ciclo, ou um dos momentos do ciclo, é o
momento da produgio, da ptodugio de um conheci-
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mento novo, de algo novo. O outro momento € aquele
em que o conhecimento produzido € conhecido ou per-
cebido. Um momento & a produgio de um conhecimen-
to novo € o segundo € aquele em que vocé conhece o co-
nhecimento existente. O que acontece, geralmente, €
que dicotomizamos esses dois momentos, isolamos um
do outro. Conseqiientemente, reduzimos o ato de co-
nhecet 0 conhecimento existente a uma mera transferén-
cia do conhecimento existente. E o professor se torna
exatamente o especialista em transferir o conhecimento,
Entdo, ele perde algumas das qualidades necessdrias, in-
dispensiveis, requeridas na produgio do conhecimento,
assim como no conhecer o conhecimento existente. Al-
gumas dessas qualidades s3o, por exemplo, a agdo, a re-
flexdo critica, a curiosidade, o questionamento exigente,
a inquietaco, a incerteza — todas estas virtudes sio n-
dispensiveis a0 sujeito cognoscente! [...]

E outra questio é que, quando separamos o produzir
conhecimento do conhecer o conhecimento existente, as
escolas se transformam facilmente em espacos para a
venda de conhecimento, o que corresponde a ideologia
capitalista.”’
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O método que levou
Paulo Freire ao exilio

2



A s idéias — a teoria do conhecimento — de Paulo
Freire sobre alfabetizacio devem ser entendidas
no contexto em que surgitam — o Nordeste brasileiro
—, onde, no inicio da década de 1960, metade de seus
30 milhoes de habitantes vivia na cultura do siléncio, is-
to é, eram analfabetos. Era preciso ‘‘dar-lhes a palavra’
para que ‘‘transitassem’’ para a participagio na constru-
¢3o de um Brasil, dono de seu proprio destino, que su-
perasse o colonialismo.

As primeiras experiéncias do método comegaram na
cidade de Angicos (RN), em 1962, onde 300 trabalha-
dores rurais foram alfabetizados em 45 dias. No ano se-
guinte, Paulo Freire foi convidado pelo presidente Jodo
Goulart e pelo ministro da Educagio, Paulo de Tarso C.
Santos, para repensar a alfabetiza¢do de adultos em am-
bito nacional, assim como Darcy Ribeiro havia sido con-
vidado para a reforma universitdria e Lauro de Oliveira
Lima para a reforma do ensino secundirio. Em 1964, es-
tava prevista a instalagio de 20 mil circulos de cultura
para 2 milhdes de analfabetos. O golpe militar, no en-
tanto, interrompeu os trabalhos bem no inicio e repri-
miu toda a mobiliza¢do ji conquistada.

Paulo Freire apresentou seu método de alfabetizagio
de forma mais detalhada em 1967 no livto Educagéo co-
mo pritica de liberdade. Esse trabalho — fruto de uma
experiéncia coletiva de mais de 15 anos, no campo da
educacio de adultos, em 4reas proletirias ¢ subproleta-
rias, urbanas e rurais — contou muito com a experiéncia
de sua namorada, esposa ¢ companheira, Elza.

A rigor nio se poderia falar em ‘‘método’” Paulo Frei-
re pois se trata muito mais de uma teoria do conheci-
mento ¢ de uma filosofia da educagio do que de um

"método de ensino. Apesar de tudo, Paulo Freire acabou
sendo conhecido pelo método de alfabetizac¢io de adul-
tos que leva seu nome, chame-se 2 esse método sistema,
filosofia ou teoria do conhecimento.

Como diz Linda Bimbi: *‘A originalidade do método
Paulo Freire ndo reside apenas na eficdcia dos métodos
de alfabetiza¢io, mas, sobretudo, na novidade de seus
conteidos para ‘conscientizar’ [...] A conscientizagio
nasce em um determinado contexto pedagdgico ¢ apre-
senta caracteristicas originais: 1. com as novas técnicas,
aprende-se uma nova visio do mundo, a qual comporta
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Para a exposydo que se segue,
baseamo-nos sobretudo em duas
obras; Tecnologia, educagio e
democracia, de Lauro de Olwei-
ra Lima, ¢ O que é método Pau-
lo Freire, de Carlos Rodrigues
Branddo. Queremos esclarecer
gue 0 desenvolvimento do méto-
do apresenitado é apenas um ro-
tetro possivel, inexistindo, na
proposia de Freire, por tratar-se
de um método dialético, uma
seqiiéncia rigida e inflexivel ou
leis metodologicas absolutas,

Sobre as fases de elaboragio e
aplicagio do método, vesa-se
também o livro de Pauio Fretre,
Conscientizagio, p. 42-56, {10).

< Linda BIMBI, preficio & edigdo

italiana do Pedagogia do opri-
mido.



A humanizagio é o caminho pe-
lo qual homens e mulheres po-
dem chegar a tornar-se conscien-
tes de si proprios, de sua forma
de atuar ¢ de pensar, guando
desenvolvem todas as suas capa-
cidades, comsiderando ndo ape-
nas eles mesmos, may iambém
as necessidades dos demats.

Comentirio de Paulo FREIRE,
num didlogo com Frei Betto, no
livro Essa escola chamada vida,
. 14:5, (30).

uma ctitica da situagdo presente ¢ a relativa busca de su-
peracdo, cujos caminhos nio s3o impostos, sio deixados
a capacidade criadora da consciéncia ‘livre’; 2. ndo se
conscientiza um individuo isolado, mas sim, uma comu-
nidade, quando ela é totalmente solidiria a respeito de
uma situagio-limite comum. Portanto, a matriz do mé-
todo, que € a educagio concebida como um momento
do processo global de transformagio revolucioniria da
sociedade, é um desafio 2 toda situagio pré-revolucio-
niria, e sugere a criagio de atos pedagdgicos humani-
zantes (¢ nio humanisticos), que se incorporam numa
pedagogia da revolugio” .

Com isso, Linda Bimbi procura mostrar a estreita liga-
¢do existente entre 0 método de Paulo Freire e o mo-
mento de transformacao social. O que equivale a dizer
que 0 método de Paulo Freire & comprometido com uma
mudanca total da sociedade.

O método de alfabetizagio de Paulo Freite nasceu no
interior do MCP — Movimento de Cultura Popular do
Recife que, no final da década de 50, criara os chamados
circulos de cultura. Segundo o proprio Paulo Freire, os
circulos de cultura ‘‘ndo tinham uma programagio feita
a priori. A programagio vinha de uma consulta aos gru-
pos, quet dizer: os temas a serem debatidos nos circulos
de cultura, era o grupo que estabelecia. Cabia a nos, co-
mo educadores, com o grupo, tratar a temitica que o
grupo propunha. Mas podiamos acrescentar 4 tematica
proposta este ou aquele outro tema que, na Pedagogia
do oprimido, chamei de ‘temas de dobradiga” — assun-
tos que se inseriam como fundamentais no corpo inteiro
da temitica, para melhot esclarecer ou iluminar a temd-
tica sugerida pelo grupo popular. Porque acontece o se-
guinte: é que, indiscutivelmente, hi uma sabedoria po-
pular, um saber popular que se gera na pritica social de
que o povo participa, mas, is vezes, 0 que estd faltando
é uma compreensio mais solidiria dos temas que com-
pdem o conjunto desse saber. |...]

Os resultados positivos que eu obtinha nesse trabatho
eram tais, enquanto desejo de aprofundamento por par-
te dos grupos populates, enquanto engajamento, en-
quanto compteensio, enquanto leitura critica, que me
perguntei: ‘Se é possivel fazer isso, alcangar esse nivel de
discussio com grupos populares, independentemente
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de eles serem ou nio alfabetizados, por que nio fazer o
mesmo numa experiéncia de alfabetizagio? Por que nio
engajar criticamente os alfabetizandos na montagem de
seu sistema de sinais graficos enquanto sujeitos dessa
montagem e ndo enquanto objetos dela?” "’

Essa intuicio foi muito importante no desenvolvi-
mento postetior da obra de Paulo Freire. Ele descobrira
que a forma de trabalhar, o processo do ato de aprender
era determinante em relagio ao proprio conteado da
aprendizagem. Nio era possivel, por exemplo, aprender
a ser democrata com mécodos autoritarios,

A participagdo do sujeito da aprendizagem no proces-
so de construgio do conhecimento ndo € apenas algo
mais democratico, mas demonstrou ser também mais
eficaz. Ao contririo da concepgio tradicional da escola,
que se apdia em métodos centrados na autoridade do
professor, Paulo Freite comprovou que os métodos no-
vos, em que alunos e professores aprendem juntos, sio
mais eficientes.

Vejamos como ele trabalhava nos circulos de cultura,
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Circulo de Acu!mm do Gama
(DF), em setembro de 1963.



Circulo de cultura em Sobrad:-
nho (DF), em 1963.

Deserto do Saara. Aqui também
se gprende a decodificar o mun-
#o.

ALFABETIZACAO E
CONSCIENTIZACAO

Nos diversos programas de alfabetizagdo dirigidos por
Paulo Freire, o alfabetizador comecava o seu trabalho
saindo a campo com um cadetno ou, se possivel, com
um gravador, atento a tudo o que via ¢ ouvia. Misturava-
se ds pessoas da comunidade local da forma mais intima
possivel. Nio havia questionarios nem roteiros a seguir:
fazia perguntas sobre a vida das pessoas ¢ seu modo de
perceber o mundo. O objetivo era listar as palavras mais
usadas pelos individuos que iam ser alfabetizados.

Tudo devia ser explorado: palavras, frases, ditos, pro-
vérbios, modos peculiares de falar, de compor versos, de
contar o mundo.

Esse trabalho preliminar do alfabetizador visava reve-
lar 0 mundo vivido pelos analfabetos, ou seja, como se
apresentava o pensamento ¢ a realidade social do grupo
com o qual se 1a trabalhar. Enfim, a técnica de alfabeti-
zag¢ao proposta por Paulo Freire surgia como uma conse-
qiiéncia natural da tomada de consciéncia dos proble-
mas vividos pelo grupo.

Dessa pesquisa, nasciam as palaveas ¢ os temas gera-
dores, isto €, o miolo do método.

As palavras geradoras deviam ser escolhidas conside-
rando-se nio apenas scu significado e relevincia social
para o grupo do circulo de cultura, mas precisavam,
também, apresentar todos os fonemas da lingua portu-
guesa.

Essas palavras deviam codificar (reptesentar) o modo
de vida das pessoas do lugar. Mais tarde, elas seriam de-
codificadas, e a cada palavra seria associado um nficleo
de questdes a0 mesmo tempo existencial (questdes liga-
das i vida) e politico (questdes ligadas aos determinan-
tes sociais das condi¢des de vida). Assim, por exemplo,
para a palavra geradora governo, podiam ser discutidos
os segurntes temas geradores: plano politico, poder poli-
tico, o papel do povo na organizagio social, participagio
popular.

Esse contexto figurativo dava sustenta¢io psicoldgica
a palavra na mente do analfabeto. A palavra geradora
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funciona como chave. Ela era apresentada no contexto
concreto, como no clissico exemplo da figura ao lado,
em que a palavra #70/o aparece escrita sobre o tijolo de
uma parede.

Eis um exemplo de como pode ser trabalhada uma

palavra geradora.

“‘Palavra geradora’’: sa/@rio.

Idéias para discussio:

a valorizacio do trabaltho e a recompensa.

finalidade do salirio: manutengio do trabalhador e
de sua familia.

o horirio de trabalho, segundo a lei.

o saldrio minimo e o salirio justo.

repouso semanal, férias, décimo terceiro més.

Finalidade da conversa:

levar o grupo a discutir sobre a situagio do saldrio dos
camponeses.

discutir o porqué dessa situagio.

discutir com o pessoal sobre o valor € a recompensa do
trabalho.

levar o grupo a descobrir o dever que cada um tem de
exigir o salirio justo.

Encaminhamento da conversa:

o que & que vocés estdo vendo neste quadro?

como & que esti a situagio do salério dos camponeses?
por qué?

o que € o saldrio?

como deve ser o salario? por qué?

o que & que a gente sabe das leis sobre o salrio?

o que podemos fazer para conseguir um saldrio justo?
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Palavra Geradora

e’
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Exemplo extraido de um docu-
mento mimeografado para os
circulos de cultura de Mossord e
Angicos (1961-62) e citado por
Carios Rodrigues Brandio em O
que ¢ método Paulo Freire, p.
534, (50).




Paulo Freire tem insistido no fato de que ndo inven-
tou método de alfabetiza¢io algum.

Aprender € um processo inerente ac homem, que
tem necessidade de aprender, da mesma maneira que
tem necessidade de se alimentar. Nesse processo em que
o homem apreende a si mesmo e aos outros, existe a me-
diagio do mundo. Esse € um processo natural, que al-
guns, como o educador francés Decroly, chamaram de
“processo global’’. A experiéncia de Paulo Freire de-
monstrou que, nz lingua portuguesa, nio sdo necessi-
rias mais do que duas dezenas de palavras geradoras para
se completar a alfabetizagio inicial.

Pegquena comunidade pesqueira, na Repiiblica Democritica de Sao
Tomé e Principe, que escolheu como tema gerador o termo bonito,
nome de um peixe. Como codiffcagio, eles fizeram um expressivo
desenbo da aldeia, com vegetagdo, casas tipicas, barcos pesqueiros e
um pescador segurando um bonito. Os alunos estavam olbando essa
codificagdo em siléncio, quando, de repente, quatro deles se levanta-
ram, como se tivessem combinado de antemio, e atravessaram a sala
até a4 parede em que se encontrava pendurada a codificagdo. Eles a
observaram bem de perto. Entio, foram até a janela e olharam.
Entreolbharam-se surpresos e, olbando novamente para a codificasao,
disseram: “‘Isto é Monte Mario. Monte Mano ¢ desse jeito e a gente
ndo sabia isso’’. (Relatado por Donaldo Macedo, em Litetacy: rea-
ding the word & the world.)
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O que € original em Paulo Freire € a 6tica pela qual
ele enxerga esse processo, que € uma 6Gtica libertadora.
Aprender faz parte do ato de se libertar, de se huma-
nizar.

Trabalhe ou ndo com a alfabetizacio propriamente
dita, o coordenador do circulo de cultura deve ser um
agente promotor de discussio ¢ um observador atento as
dificuldades de expressio do grupo. Deve-se procutar
fazer com que todos participem, estimulando-os com
perguntas e tentando prolongar o debate em torno da
palavra geradora, que deverd estar escrita de modo des-
tacado e ser visivel para todos os alfabetizandos. Com es-
sa finalidade, serdo utilizados virios recursos didaticos,
desde o quadro-negro até projetores de eslaides e video-
cassetes.

Assim, como afirma Celso de Rui Beisiegel ‘‘sob esti-
mulo, orientagio e controle de um ‘coordenador’, o
adulto se educava mediante a discussio de suas expe-
riéncias de vida com outros individuos que participavam

Tribo némade do deserto o
Saara ao término de nma reu-
nido num circulo de cultura, em
1987,
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Celso de Rui BEISIEGEL, '‘Cul- ©
tura do povo ¢ educagdo popu-
lar'', in: Edénio Valle & José ].
Quetroz (orgs.), A culura do
povo, 3. ed., Sao Paulo, Cortez,
1985, p. 53-4.

das mesmas experiéncias. Apesar do cuidado com que sc
procurava cercar a transmissao das técnicas de leitura €
escrita, mediante o uso de recursos audiovisuais € por-
menorizada programagio das atividades, os aspectos
realmente inovadotes do método apareciam: 1) no rela-
cionamento entre a transmissdo do instrumental e a agio
educativa possivel durante o processo; e 2) no relaciona-
mento entre o contelido cultural do processo e as condi-
¢Bes sociais, politicas ¢ econdmicas de vida do analfa-
beto”’

AS ETAPAS DO METODO

O método de formagio da consciéncia critica passa
por trés etapas distintas, que podem ser esquematica-
mente assim descritas:

Etapa de investigagio

Esta é a etapa da descoberta do universo vocabular,
em que sio levantadas palavras ¢ temas geradores rela-
cionados com a vida cotidiana dos alfabetizandos ¢ do
grupo social a que eles pertencem. Essas palavras gera-
doras sio selecionadas em fungio da riqueza silabica, do
valor fonético e principalmente em fungio do significa-
do social para o grupo. A descoberta desse universo vo-
cabular pode scr efetuada através de encontros informais
com os moradores do lugar em que se vai trabalhar, con-
vivendo com eles, sentindo suas preocupagdes € captan-
do elementos de sua cultura.

Etapa de tematizagio

Nesta segunda etapa, sio codificados ¢ decodificados
os temas levantados na fase de tomada de consciéncia,
contextualizando-os e substituindo a primeira visdo ma-
gica por uma visio critica e social. Descobrem-se assim
novos temas geradores, relacionados com os que foram
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inicialmente levantados. E nesta fase que sdo elaboradas
as fichas para a decomposi¢io das familias fonéticas,
dando subsidios para a leitura e a escrita.

Etapa de problematizagio

Nesta ida e vinda do concreto para o abstrato ¢ do
abstrato para o concreto, volta-se ao concreto problema-
tizado. Descobrem-se os limites e as possibilidades das
situagdes existenciais concretas captadas na primeira eta-
pa. Evidencia-se a necessidade de uma agdo concreta, cul-
tural, politica, social, visando 2 superagdo de situagdes-
-limites, isto &, de obstaculos 4 hominiza¢do. Saber ler e
escrever torna-se instrumento de luta, atividade social e
politica. O objetivo final do método € a conscientizagio.
A realidade opressiva € experimentada como um proces-
so passivel de superagio. A educagio para a libertagio
deve desembocar na prixis transformadora, ato do edu-
cando, como sujeito, organizado coletivamente.

A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS

Na alfabetizacio de criangas, a teoria € 2 mesma, va-
riando muito o processo, na medida em que € preciso le-
var em conta 0 maior dominio da palavra no adulto ¢ o
forte impulso ladico das criangas. Indagando sobre a
aplicabilidade de seu método a criangas, assim respon-
deu Paulo Freire:

““Trata-se basicamente de uma visio diferente da pra-
tica educativa. Na educagio das criangas, o importante
ndo é abrir 2 cabeca delas para lhes dar nomes de ilhas e
vultos, mas possibilitar que as criangas criem conhecen-
do e conhegam criando [...], expressando-se € expressan-
do a realidade, numa compreensio crescentemente lici-
da de sua realidade. Isso é dificil porque os pais, ideolo-
gizados pela consumagio, exigem que, nas escolas, seus
filhos consumam conhecimentos. As untversidades,
mais tarde, transformam-se em armazéns de conhect-
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Hominizagio. etapa de evolugdo
do mundo em que surgem o ho-
mem & a mulber, ou seja, em
que surge a capacidade de refle-
tir ¢ de atuar sobre a realidade
para transformi-la.

<1 Paulo FREIRE, revista Vozes, 79,
san. /fev. de 1981.



0 livro A paixio de conhecer o
mundo, de Madalena Freire,
contém a experiéncia desenvolvi-
da na Escola Criarte ¢ na Escola
da Vila (Sdo Paulo), entre 1978 ¢
1981, ¢ baseia-s¢ na concepgdo
de que a crianga & sujeito do pro-
cesso educativo, nio havendo as-
cobomia entre 0 aspecto cogniti-
90 ¢ 0 afetivo, mas uma relagdo
dimémica, praverosa, dirigida
para 0 ato de conbecer 0 mundo.
Em entrevistas concedidas i edu-
cadora Fanny Abramovich, Ma-
dalena confessa ter aprendido
com 0 pai a importincia de asso-
ctar 0 fazer ao saber...

mentos. Os pais exigem que as escolas sejam pequenos
pegue-pagues para seus filhos. Mas hoje também hi es-
pagos para que mudemos essa pratica.”’

A alfabetizagio de criangas, no entanto, nao fo1 de-
senvolvida por Paulo Freire, mas por sua filha, Madale-
na. Esse trabalho, além de inspirar-se em Paulo Freite,
baseou-se nas pesquisas de Emilia Ferreiro.

AS CARTILHAS E OS
CADERNOS DE CULTURA

Na segunda metade da década de 50, Paulo Freire es-
tudoti minuciosamente um grande nimero de cartilhas,
algumas delas estrangeiras.

Sua critica a essas cartilhas diz respeito a dois aspectos
fundamentais. O primeiro é que nelas a escolha das pa-
lavras, 2 decomposi¢io das palavtas em silabas e a com-
binagio fonética sio feitas pelo professor (educador), de
modo que, 20 educando, s6 resta memorizat 0 exercicio
realizado para ele pelo educador. O segundo & que as
palavras e os sons que vio sendo introduzidos nio reme-
tem a crianga a lugar nenhum, pois as cartilhas ndo tém
nada a ver com a vida dessas ctiangas, a regiao em que
motam, a classe social a que pertencem.

Paulo Freire partiu do fato de que o processo de alfa-
betizagdo € um ato de criagio, de conhecimento com. O
que o educador deve fazer a0 ensinar 0 menino € trans-
formar o ato unilateral de ensinar alguma coisa a alguém
num ato de conhecimento de alguma coisa ‘‘por alguém
com alguém’’. E mister que o educando assuma a posi-
¢io de quem esti apreendendo concretamente o objeto
para poder aprender o objeto. Nao haveri aprendiza-
gem significativa se 0 educando n3o estabelecer uma re-
lacio com o objeto, nio agir sobre ele.

Por set contririo 4 concepgio do ato de conhecer assu-
mido pelas cartilhas — o conhecimento vindo de fora ¢
sendo despejado no aluno —, Paulo Freire fugiu delas,
no final da década de 50, e comegou as experiéncias dos
anos 60 sem cartilhas. Com o tempo, porém, cle desco-
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briu que o alfabetizando precisava de um material de re-
forgo que se adequasse a sua filosofia de trabalho. Con-
tudo, a organizagio de um material de reforgo que auxi-
liasse 0 educando no processo de aprendizagem nio che-
gou a ser feita no Brasil, por causa do golpe militar. S6
no Chile esse material comegaria a ser organizado, sendo
enriquecido posteriormente pela experiéncia na Africa,
onde surgiram os Cadernos de Cultura.

A cartilha tradicional, na medida em que apresenta
um conteiido pronto para ser transferido para o aluno,
despreza o papel formativo ¢ criativo que o professor po-
de assumir. Na concep¢io de Paulo Freire, o papel do
coordenador ou do professor € muito mais dinidmico.

A pritica ensinou a Paulo Freire que seria totalmente
inconseqlente levar ao operirio, depois de um cansativo
dia de trabalho, uma cartilha que o obrigasse a ficar re-
petindo, por exemplo: ‘‘Eva viu a uva. A ave € do Ivo. A
uva € do Ivo’’. O que teria 1550 a ver com sua realidade?

Esse principio da realidade vale tanto para a aprendi-
zagem do adulto quanto da crianga. Uma das primeiras
leis da aprendizagem € o interesse. Como a escola tradi-
cional apresenta contetidos sem interesse para os alunos
— criangas, jovens e adultos —, ela precisa usar métodos
autoritdrios para ensinar.

Nos Cadernos de Cultura que Paulo Freire criou, nio
hi pura transferéncia de conteddos ao aluno, embora
haja contetidos. O fato de se rejeitar a pura transfeténcia
de contetidos ndo significa que os Cadernos de Cultura
abram mio deles. Pelo contrario, os contetidos desses ca-
dernos foram exaustivamente estudados e propostos,
- objetivando a construgdo de uma sociedade revolucio-
ndria.

Nos anos 50, Paulo Freire tratou enormemente da
questio dos contetidos programiticos. Tal questio € po-
litica, e nfio apenas pedagdgica. As massas populares, os
educadores e os educandos tém de participar da discus-
sdo sobre 0 que € Educagio para eles e como ela deve ser
feita, e isso tem a ver com a otganizacio dos contetidos.

Por exemplo, Paulo Freire mostrou, em um desses
Cadernos de Cultura, que o povo sabe fazer cortas por-
que se utiliza concretamente da matemitica em sua vida
de trabalho, e que contar tem a ver com politica. Nesses
cadernos de pos-alfabetizagio, Paulo Freire mostra a di-
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Projeto da Fundagio Wilson Pi-
nhetro, contando, entre outros
membros da equipe coordena-
dora do Centro de Educagio Po-
pular Vereda, de Sao Pawlo, com
Vera Barreto, que 1@ havia traba-
thado com Paulo Frefre em 1963,
e com Mara Tosin.

ferenca de significado das operagbes matemdticas em
dois momentos da histéria de Sio Tomé e Principe: na
época colonial e depois da libertagio. Uma coisa € a so-
ma do ponto de vista do capitalista, e outra € o significa-
do da soma para o trabalhadot. O capitalista, na sua so-
ma, inclui uma parte do trabalho do assalariado. Na so-
ma do assalariado, esse s6 pode contar consigo mesmo e
com seus companheiros de trabalho. Até a matemitica,
que parece tio neutra, pode ser contextualizada,

Num outro Caderno, a respeito de Satde, onde sio
estudadas as quatro ou cinco doengas mais graves no
pais, a sade ndo € apresentada de forma abstrata. A
preocupagio basica de Paulo Freire com relagio ao con-
teiido dos Cadernos € que eles se reportem 2 realidade
concreta, a ser transformada.

Nos Cadernos de Cultura, os contetidos programati-
cos estdo colocados de tal maneira que os educandos vio
se apoderando deles, em lugar de apenas recebé-los.

Paulo Freire acha um absurdo, do ponto de vista cien-
tifico, e um ato autoritirio, do ponto de vista politico, a
universalizacdo de materiais didaticos para alfabetiza-
¢Ao. No Brasil, sdo os educadores do sul que escolhem
contefidos para todo o pais. A cartilha ignora a existén-
cia de realidades diversas € ndo abrange as diferencas re-
gionais e culturais do pais. Também ndo teria sentido
reunir educadores de todos os estados para elaborar um
sO texto para o pais inteiro. Da mesma forma, seria in-
vidvel deslocar o centro de poder, de repente, para o
Nordeste, e 0 Nordeste passar a impor ao sul suas pala-
vras geradoras, seus temas geradores etc. Na verdade, o
material didético deveria ser elaborado regional ou até
localmente, como no exemplo a seguir.

Sob a supervisio do proprio Paulo Freire ¢ do autor
deste livro, foi iniciada, em 1984, uma experiéncia de
alfabetizacio de adultos em Diadema, municipio do es-
tado de Sdo Paulo.

A equipe coordenadora elaborou a seguinte seqiién-
cia, que consta do primeiro Caderno de Cultura, espe-
ctalmente preparada para esse trabalho:
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Exses exemplos mostram caracte-
risticas do método: passagem do
concreto para o abstrato, do sim-
ples para o complexo, além de
captar o elemento fundamental,
que & v conhecimento prévio da
realidade: todos os alfabetizan-
dos conbeciam o local represen-
tado graficamente ("'o concreto
vivido''), que era a rua por onde
eles passavam diariamente para
ir para o trabalho.




Secretaria de fducacan
Prefeitura Municipal do Cabo-PE
Apoio Fundacao Educar
1986

Capa do Caderno de Cultura
wtilizado na cidade de Cabo.

ATUALIDADE DO METODO E
SUA REINVENCAO

Em 1987, o mértodo Paulo Freire foi aplicado com
muito éxito nas séries iniciais de escolas municipais de
Cabo, Olinda, Paulista, Igarassu € Moreno (PE), num
projeto denominado Escola Nova. Pode-se dizet que, ai,
o método foi reinventado, pois a ele foram associadas as
teorias d 1 pesquisadora Emilia Ferreiro sobre aprendiza-
gem da seitura e da escrita. Nessas aulas, a énfase recaiu
sobre o espirito critico ¢ a criatividade do aluno, sendo
abolidas as cartilhas tradicionais e desestimulada a habi-
tual passividade do aluno. Em vez de sc refotar na
ctianca a habilidade de preencher quadrinhos e bolinhas
num material previamente preparado, ela € estimulada
a dar vazio a sua inventividade, utilizando diversos ma-
tefiais.

No processo de alfabetizagdo, as palavras geradoras
sio escolhidas a partir do universo vocabular cotidiano
dos alunos, que sdo incentivados a expressar-se verbal-
mente. O resultado sdo criangas desinibidas, participan-
tes, que gostam muito da escola.

O projeto Escola da Vida, desenvolvido na cidade do
Cabo, realizou-se em moldes semelhantes. Era uma pro-
posta que visava 3 erradicagio do analfabetismo em
adulto. O projeto foi implantado pelo préprio Paulo
Freire, que adaptou seu método 3 realidade econémico-
-social dos alfabetizandos.

A titulo de ilustragdo, reproduzimos aqui dois textos
produzidos por alunos de pés-alfabetizagdo e utilizados,
posteriormente, num Caderno de Cultura, para discus-
sio de contetido e exercicios de linguagem.

O desafio dos garis

Achei muito dificil aprender a ler e a escrever. Mas
agora sei fazer meu nome e outras coisas.

Eu sou gari, estudante e trabalhador. Venho estudar
com maior prazer. Estou aprendendo e vou continuar a
aprender. Tenho que lutar para aprender, venho com o
maior prazer.
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Para nés foi uma grande coisa que o prefeito fez. E ter

botado uma professora que tem paciéncia com a gente.
Achei importante o desafio da visita da supervisora.

{texto coletivo do niicleo de garis)

Tereza

Eu sou aluna também desta turma. Meu nome & Tere-
za. Ontem recebi a visita do meu sogro que ha trés anos
néo via.

Quando ele viu eu dar café a todos e me aprontar pa-
ra vir para a escola, me perguntou: Pra onde a senhora
vai, comadre? Eu disse: para a escola. José sabe disso
ou a senhora vai escondida? Nada disso, ele sabe e dei-
xou. Ja vi que José perdeu o juizo, onde ja se viu mulher
velha, depois de parideira, inventar de estudar!

Eu disse: seu Anténio os tempos mudaram. Hoje em
dia as mulheres j& tém seus direitos, acabou o tempo de
s6 se viver no fogdo. T4 bem, va pra tal da escola, mas
venha logo. Vou mesmo, nove horas eu chego.

O sogro disse: aproveito progue eu vou falar com Jo-
sé sobre essa tal escola, e s6 quero ver o que ele tem pra
me dizer. Ele sabe como eu sou e também vé& como €
que sua mée ndo vai nem na feira pra ndo aprénder cer-
tas coisas que tem nas cabegas de certas mulheres. E
hoje em dia as mulheres estdo ficando muito afoitas.

(nuclec de mulheres da Charneca)

Finalizando este capitulo, € preciso lembrar uma das
categorias centrais da obra de Paulo Freire: o didlogo.

O didlogo ndo € apenas uma técnica para conseguir
melhores resultados, nio € uma titica para fazer amigos
ou conquistar os alunos. Isso ndo seria dizlogo e sim ma-
nipulagdo. Para Paulo Freire, o didlogo faz parte da pré-
pria natureza humana. Os seres humanos se constroem
em didlogo, pois sio essencialmente comunicativos. N@o
h4 progresso humano sem dizlogo. Para ele, o momento
do diilogo é o0 momento em que os homens se encon-
tram para transformar a realidade e progredir.

Embora no processo de conhecimento haja uma di-
mensio individual, essa dimensdo ndo € suficiente para
explicar todo o processo de conhecimento. Precisamos
do outio para conhecer. Conhecer € um processo social,
¢ o didlogo € justamente o cimento desse processo.

Paulo Freire insiste muito na necessidade do didlogo
como cstratégia de ensino. As escolas deveriam ouvir
sempre seus alunos a respeito do que lhes € ensinado ¢
fazer avaliacdes permanentes. O que acontece € o con-
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tririo; em geral, nunca se pergunta a eles o que querem

aprender,

O didlogo faz parte dessa nossa pedagogia dialdgico-
-dialética, que hoje comega a desabrochar na educagdo
em todo o mundo, renovando a pratica pedagdgica ¢
dando-lhe um sentido moderno e progressista.
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Aprendendo com a
propria historia
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ANTECEDENTES HISTORICOS DO
PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

¢do no governo Goulart, pcdlu a Paulo quc assumisse a
representagdo daquele ministério junto 4 SUDENE —
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste,
que era chefiada por Celso Fustado. Era um cargo nio-
-remunerado, mas importante do ponto de vista politi-
co. Sua funcio seria discutir, com técnicos da SUDENE e
com técnicos americanos da USAID, a aprovagio de pro-
jetos de educagio para o Nordeste.

Na época, a Alianga para o Progresso fazia convénios
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Grande do Norte. Paulo Freire foi procurado pelo secre-
tario de Educagdo para saber das possibilidades de 1m-
plantagio de seu método naquele estado. Uma das exi-
géncias feitas por Paulo Freire foi que a cidade escolhida
para a primeira experiéncia nio fosse visitada pelo go-
vernador durante o curso, para evitar fins elettoreiros,
exigéncia que ndo foi inteiramente respeitada.

Em 1963, a equipe — coordenada pelo estudante de
Direito Marcos Guerra— foi para Natal (RN), capacitar
(formar) a equipe de ld. Em seguida, a equipe de Marcos
Guerra foi para Angicos, pesquisar o universo vocabular
da regido, dando inicio ao trabalho de alfabetizagio.
Depois de feita essa selegio, a equipe foi morar 1a. Um
més depois, 300 alfabetizandos estavam lendo ¢ escre-
vendo.
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ricana para 0 Desenvolvimento
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Paulo Freire ¢ Marcos Guerra em
Angicos, 1963.




A cxperiéncia de Angicos, na qual Paulo Freire aper-
feicoou seu método, ganha divulgac¢io nacional quando
o presidente Jodo Goulart para 14 se desloca com todo o
seu ministério, para o término da experiéncia. Em con-
seqiiéncia, Paulo Freire foi convidado para coordenar o
Plano Nacional de Alfabetiza¢io. Tal plano consistia em
criar, na capital de cada estado, equipes centrais que
multiplicariam os quadtos ¢, em seguida, pofiam o mé-
todo em pritica. O golpe militar, no entanto, interrom-
peu bruscamente todo esse esforgo de superagio do anal-
fabetismo no Brasil.

Panlo Freire com o minisiro de
Educagio, Paulo de Tarso San-
tos, visttando o Circulo de Cul-
tura do Gama (DF), em setem-

bro de 1963.

A experiéncia de Angicos havia sido financiada pcla
Alianga para o Progresso, mas, em vista do contetido po-
litico progtessista do trabalho de Paulo Freire, em con-
fronto com as inten¢des colonialistas e imperialistas da
Alianca para o Progresso, esta retirou seu apoio finan-
celro.

O Nordeste brasileiro da década de 50 ¢ inicio da dé-
cada de 60 foi o ambiente historico-politico no qual as
idéias de Paulo Freire se formaram ¢ desenvolveram: o
periodo de crise politica iniciado com a Revolugio de 30
e encerrado com o golpe militar de 64.

E nesse periodo que as classes populares entram no
cendrio politico: sio grupos militantes de diferentes
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orientacdes, entre eles os catblicos radicais, que em-
preendem uma mobilizagdo popular, conseqiiéncia do
populismo e do nacionalismo da época.

Uma série de fatos importantes estava em andamen-
t0. A campan nha de alfahﬁ-rwar‘an se 1nseria UM contex-
to social em que tinham lugar as Reformas de Base e
cresciam as Ligas Camponesas.

As Reformas de Base constituiam-se em reivindica-
¢des populares relacionadas com transformagdes estrutu-
rais principalmente de natureza econdmica. Dentre elas
destacava-se a reforma agriria, bandeira de luta dos mo-
vimerntos sociais populates e sindicais, que deveria colo-

ca em questao principalmentc o laufindio improduti-

vo. Contra a existéncia de terras 1rnpr0dut1vas insurgiam-

s¢ principalmente os trabalhadores rurais, organizados

nas famosas Ligas Camponesas, que eram associagdes
sindicais muito ativas no interior do Nordeste, antes de
1964, quando foram desmanteladas por suas atividades
politicas em favor dos trabalhadores rurais sem terra.

Com a tentativa de romper o controle e a manipula-
cio dos lideres populistas, abre-se a possibilidade de as
classes populares se tornarem conscientes de sua posigao
social e se organizarem, a fim de melhorar sua dramdtica
situagdo de. miséria.

Durante toda a década de 50 e inicio da década de
60, os lideres populistas comegaram a perder o controle
ou a capacidade de manipulagio das reivindicagdes das
massas, cuja mobilizac¢io transpde os limites urbanos e
alcanca as dreas rurais, até entdo marginalizadas.

A resposta dos grandes senhores de terras, que, pela
primeira vez desde o descobrimento do Brasil, véem seu
poder ser questionado, veio esmagadora, com suporte
de aliados estrangeiros, sob a forma do Golpe Militar
de 64.

O GOLPE MILITAR

No inicio da década de 60, Paulo Freire ji pressentia,
como a maioria dos intelectuais, a possibilidade de um
golpe de Estado, lendo-o na realidade brasileira, em to-
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que veto ao Brasil em 1964 estu-
dar 0 método de Paulo Freire ¢
acompanbar o desenvolvimento

da Campanha Nacional de Alfa-
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UNESCO — Organizacio das
Nagbes Unidas para a Educagao,
Ciéncia ¢ Cultura

Dessnformado

Apis o Movimento de 64, 0 edu-
cador Paulo Freire estava preso
no 14.° Regimento de Infanta-
ria, em Recife. Motivo da prisao:
0 método de alfabetizagio de
adultos criado por Paulo Fretre,
considerado subversivo pelos mi-
litares. Um dia, Paulo Freire
conversava com wum capitdo do
Dpresidio, que lhe fex um pedido:

— Professor, o senbor nao guer

aplicar seuw método para nossos
recrutas? HE muitos analfabetos
enire eles e & um servigo que o
senbor prestava ao pais enquan-
0 esttver aqui.

— Mas, capitdo, & exatamente
por causa do método que eu es-
tou aqui — respondeu o educa-

dor,
Folha de S. Paulo, 25-9-87.

Depoimento dado por Paulo
Fretre ao Institupo Ecuménico do
Servigo de Desenvolvimento dos
Povos, sediado em Paris.

das as tendéncias da esquerda, que *‘vivia como uma es-
pécie de idilio antecipado com o corpo da noiva, que era
a revolugdo’’. Havia muito idealismo no ar e alguns
acreditavam na irreversibilidade do processo.

Devido as suas primeiras expetiéncias de aperfeicoa-
mento do método, realizadas no MCP, Paulo Freire cer-
ta feita segredou a Elza que, se continuasse com o traba-
lho que vinha desenvolvendo, em um ou dois anos po-
deria ou ser preso ou entdo atrair o interesse da UNESCO
por suas pesquisas. A pris3o veio em junho de 64.

Dia 30 de marco de 64, Paulo Freire participava de
um curso em Goidnia quando recebeu um telefonema
de sua assistente avisando-o que as noticias que corriam
na capital federal sobre a situagdo politica do pais nio
eram boas e aconselhando-o a voltar no mesmo dia. No
dia seguinte, 31 de margo, veio a noticia de que Miguel
Arraes estava preso, juntamente com o prefeito do
Recife.

Imediatamente depois do golpe, Paulo Freire ficou
em Brasilta na casa de um grande amigo, Luiz Bronzea-
do, deputado pela UDN, evitando ser preso. Nao circu-
lava, s esperava passar 0 tempo para que a poeira assen-
tasse um pouco. Cogitou a possibilidade de se exilar nu-
ma embaixada, mas preferiu ficar no Brasil, mesmo ten-
do a certeza, no intimo, de que iria ser preso, o que real-
mente aconteceu, quando ele e sua familia voltaram ao
Recife.

““Muito bem, o senhor depois pode ser chamado para
fazer um depoimento’’, disse-lhe o secretirio de segu-
fanga, quando Paulo Freire se apresentou voluntaria-
mente. E foi. Dia 16 de junho de 64, cedinho, dois poli-
ciais se identificaram 3 sua porta e pediram-lhe que os
acompanhasse.

Conforme ele afirmou num depoimento posterior, na
maior parte dos interrogat6tios 2 que foi submetido, o
que se queria provar, além de sua ‘‘ignorincia absoluta
(como se houvesse uma ignorincia ou sabedoria absolu-
tas; esta ndo existe sendo em Deus)’’, cra o perigo que
ele répresentava. Foi considerado um *‘subversivo inter-
nacional’’, um *‘traidor de Cristo e do povo brasileiro’”,
"Nega o senhor’” — perguntou-lhe um dos juizes —
“'que seu método € semelhante ao de Stilin, Hitler, Pe-
tdn € Mussolini? Nega o senhor que, com seu pretendi-

J3



e

do método, o que quer € tornar bolchevique o pais?...
Mais tarde, o inquérito instaurado contra ele foi arqui-
vado por ‘‘inépcia da dentincia’’.

Foi uma experiéncia que durou 70 dias, traumitica o
suficiente para ensinar-lhe algumas coisas. Na cadeia,
ele teve ainda maior clareza a respeito da relagdo entte
educacio e politica, confirmando sua tese de que a mu-
danga social teria de partir das massas ¢ nio de indivi-
duos isolados. Sobre a prisio, afirmou ser possivel
aprender ¢ educar nas condigBes mais diversas: se sua
pritica era de preso, ele tinha o que aprender com ela,
ainda que nio a apreciasse.

Depois dessa experiéncia na cadeia, Paulo Freire
observou que, em tal clima de exacerbagdo e irracionali-
dade, seria muito, muito arriscado permanecer no pafs.
Diz ele: ‘‘Ndo tenho nenhuma vocagio para herdi.
Acho que as revolugdes, inclusive, fazem-se com gente
viva € com um ou outro cafa que morteu, mas nao pof-
que quis’’.

Cansado de ficar sob vigilincia rigorosa, cansado de
ser chamado para responder perguntas, vendo que ndo
podia fazer a Gnica coisa que sabia fazer, ¢ preferindo
continuar vivo em lugar de se entregar a uma morte len-
ta, optou pelo exilio.

EXILADO NO CHILE

A embaixada da Bolivia foi a Ginica que, naquele mo-
mento, o acolheu. Posteriormente foi contratado pelo
ministério da Educagio da Bolivia, que desejava sua as-
sessoria tanto na educacio de adultos como na de crian-
¢as. Paulo Freire, no entanto, teve dificuldades com a al-
titude de La Paz (4 mil metros), a ponto de desmaiar na
chegada. Além disso, vinte dias depois de sua ida a cida-
de, um golpe de Estado derrubou o governo de Paz Es-
tensoro. Nem ele, nem outros brasileiros foram molesta-
dos, mas sua permanéncia ali tornou-se inviavel.

Na época em que Eduardo Frei tomava posse, Freire
foi para o Chile, trabalhar com Jacques Chonchol, o
grande cabega da reforma agriria e posterior ministro da
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Agricultura de Allende. L2 permaneceu por quatro anos
e meio, dando seguimento — junto ao servico de exten-
s@o cultural do governo chileno, o ICIRA (Instituto de
Capacitagdo ¢ Investigagio em Reforma Agriria) — ao
mesmo tipo de atividade e pesquisa educacional que de-
senvolvia no Brasil. Trabalhou na formulagio do Plano
de Educa¢io em Massa ¢ também como professor da
Universidade Catblica de Santiago, além de ser consul-
tor especial da UNESCO. '

Nesse pais, Paulo Freire dedicou-se principalmente ao
trabalho de formagio de adultos camponeses. Verificou
que, com a modernizagio capitalista do trabalho no
campo, apesar de adquirirem mais conhecimentos, os
camponeses continuavam a ser explorados. Prop6s entio
uma forma educativa que objetivava a transformagio
das relagdes de trabalho, através'da tomada de conscién-
cia, pelas populagdes rurais, da exploragio de seu tra-
balho.

No exilio, aos poucos Paulo Freire foi entendendo o
significado do golpe militar de 1964. Para ele, havia sido
inaugurada na América Latina uma nova linha de intet-
vengdo imperialista. Nio era, mais aquela dominagio
exercida através de um coronel testa-de-ferro, nada su-
til, para baixar os precos dos produtos exporiados € arro-
char os trabalhadores. Havia um projeto articulado den-
tro de uma nova estratégia politico-econémica que visa-
va modernizar a estrutura econdmica do Brasil ¢ da
América Latina, tornando-a mais apropriada aos interes-
ses capitalistas € 20 exercicio dé uma dominagio mais su-
til, modetna, técnica e cientifica. A prépria tecnologia
exportada para o Brasil sob a forma de “‘assisténcia téc-
nica’’ era e continua a ser uma forma de sustentar essa
dominagdo. Isso explica a importancia que Paulo Freire
deu, na obra imediatamente - posterior 4 sua saida do
Brasil, ao conceito de ‘‘invasdo cultural’’.

Se, no inicio do exilio, tinha alguma ilusio de que
poderia voltar em breve — muitos insistiam que se tra-
tava apenas de uma quartelada, de um movimento que
logo acabarita —, feita essa anilise, Paulo chegou i con-
clusio de que o limtte de duragio do golpe excedera seu
proéptio tempo de vida. Prepatou-se entdo para viver
muito tempo fora do Brasil.
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O exilio foi profundamente pedagdgico para Paulo
Freire: ele comegou a questionar o Brasil, a compreendé-
lo melhor, a compreender melhor o que havia feito e a
melhor s¢ preparar para fazer algo fora de seu pais de
origem, oferecendo sua contribuigio a outro povo.
Aprendeu, com as diferengas culturais, a virtude politica
essencial que faita ao Brasil: a tolerinciz, principalmen-
te com relacdo a outras culturas; afinal, nio se pode ta-
char uma cultura de pior que outra.

Elza, de fato, nunca foi exilada. Assumiu, porém, o
exilio de tal modo que recusou algumas vezes a oferta do
irmio de financtar-lhe uma visita a Recife, alegando nio
poder por os pés no acroporto que era vedado a0 mari-
do. Nio era uma posi¢io existencial, mas politica.

Depois de um longo petiodo no Chile, Paulo Freire,
numa conversa com 2 esposa, ponderou que, apesar de
ser feliz no que fazia, melhor seria ir-se, pois sua equipe
chilena havia assumido os trabalhos. Isso coincidiu com
a nio-renovacio de seu contrato com a UNESCO e com
o recebimento de uma série de convites de universidades
européias ¢ americanas.

Em 1967 esteve pela primeira vez nos Estados Unidos,
coordenando seminirios em univetsidades de virios es-
tados. Nesse pais comentava-se muito seu primeiro e,
até entdo, Gnico livio Educacao como pritica da liber-
dade.

Em 1969, recebeu carta da Universidade de Harvard,
em Massachusetts, propondo-lhe dois anos de trabalho.
Oito dias depois, chegava da Suiga, carta do Conselho
Mundial das Igrejas, de Genebra, organizagio que de-
sempenhou um papel muito importante no mMomento
em que a Africa comegou a se rebelar, levantando-se
contra a hegemonia dos paises colonizadores. Ela se en-
gajou em processos de libertagio em todo o continente,
apoiando movimentos como o PAIGC, de Amilcar Ca-
bral; o MPLA, de Angola; ¢ a FRELIMO, de Mogambi-
que. Paulo Freire, que via essa instituigio de um ponto
de vista hist6rico, percebeu a possibilidade de desenvol-
ver um trabalho junto a cla e dele se¢ ocupou por dez
anos.

Paulo Freire desejava muito viver a experiéncia nos
Estados Unidos, porém, temia perder contato com 0
concreto, deixar a América Latina ¢ s6 operar com livros,
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Paulo FREIRE, p. 20-1, (31). b

Paulo Fretre na Universidade de
Connecticut, onde escreveu Agio

culcural para a liberdade.

Curioso! Fm Harvard, Paulo
Freire deixa crescer a barba, o
que muda muito seu rosto. Mo-
tvo: o frio. Nenbuma razdo po-
fitreo-1deologica.

dentro de uma biblioteca. Isso nio o satisfaria; seria
uma espécie de alienacio. Sugeriu ficar em Harvard por
seis meses e ir para Genebra depois disso, proposta que
foi aceita. ‘'Estava, ja na época, absolutamente conven-
cido de quio Gtil ¢ fundamental seria para mim correr
mundo, expor-me a contextos diversos, aprender das ex-
periéncias de outros, rever-me nas diferengas culturass. E
isto 0 Conselho me oferecia indiscutivelmente mais que
qualquer universidade.”’

Em Harvard trabalhou como professor convidado do
Centro de Estudos em Educagio e Desenvolvimento e
como associado ao Center for Studies in Development
and Social Change (Centro de Estudos de Desenvolvi-
mento e Mudanca Soctal), onde deu forma definitva 20
livto Agdo cultural para a liberdade, contrapondo agio
cultural a invasio cultural imperialista.

Em Genebra, foi consultor do Conselho Mundial das
Igrejas, servindo como conselheiro educacional de gover-
nos do Terceiro Mundo.

A parur de 1970, numa segunda fase do exilio — eu-
topéia e afticana —, a teoria e a pratica pedagogica de
Paulo Freire ganhariam dimensio mundial.

PRINCIPAIS OBRAS DA
PRIMEIRA FASE DO EXILIO

For na primeira fase do exilio que Paulo Freire prepa-
rou seus livros mais conhecidos: Educacio como pritica
da liberdade e Pedagogia do oprimido.

O primciro deles reane idéias divulgadas em virios
artigos, conferéncias, semindrios, dentro do contexto do
processo de desenvolvimento ccondmico e do movimen-
to de superacio da cultura colonial. Nessa ‘‘sociedade
em trinsito’’, 0 autor procura mostrar o papel que 2
Educacio pode desempenhar na construgio de uma no-
va soctedade, a ‘‘sociedade aberta’’.

O esfor¢o educativo que Paulo Freire desenvolve e ex-
pde nesse ensaio — embora seja vilido para outras socie-
dades, em outros momentos — & marcado pelas condi-
coes especiais da sociedade brasileira, uma sociedade in-
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tensamente cambiante e contraditdria, comandada por

uma clite alienada, em que o homem simples é coisifica- .

do e nio tem consciéncia dessa condi¢io. A categoria-
-chave nesse livro € a *‘conscientizacdo’’, que constitui
um processo de libertagdo, pela consciéncia dominada,
da influéncia exercida pela consciéncia do dominador. .A
consciéncia dominada hospeda dentro dela o domina-
dor, e o processo de conscientizagdo € um processo de li-
bertagio desse hdspede.

Nessa época, trabalhando no ICIRA, no Chile, Paulo
analisa a questdo da ‘“‘extenszo rural’’ e sua relagio com
as pesquisas anteriores, O resultado foi o livro ¢ Extension
0 Comunicacion? Nele, Paulo Freire analisa a comunica-
¢ao entre o técnico € 0 camponés, no desenvolvimento
da sociedade agraria que se estd criando. Discute a refor-
ma agraria e a mudanga, opondo 0s conceitos extensio
cultural ¢ comunicacio cultural, e mostrando que a pri-
meira proposta € invasora enquanto a segunda € cons-
cientizadora. Assinala que a agio educadora do agréno-
mo, como a do professor, deve ser a da comunicagio, se
ele pretende atingir o homem. Paulo Freire nos diz que
ndo aprende aquele que € “‘preenchido’ por outros com
contetidos que contradizem sua prépria forma de estar
no mundo. Que o agrénomo-educador que nio conhece
a visio de mundo do camponés nio pode mudar-lhe a
atitude. Aqui, a preocupacio € acentuar os principios e
a fundamentagio de uma educa¢io como pritica da li-
berdade que nio se reduz i mera capacitagio técnica,
mas inclui o esfor¢o do homem em se decifrar.

No outro livro elaborado no Chile, Pedagogia do
oprimido, Freire evidencia os mecanismos opresstvos da
educacio capitalista. Inicia pela discussio da constitui-
¢3o histdrica da consciéncia dominada e sua relagio dia-
lética com a consciéncia dominadora. E a obra te6rica
mais importante de Freire, pois cobre tudo o que ele dis-
sera, até entio, a respeito de educagio, além de ser a
mais extensa.

Ela é tesultado de seus cinco primeiros anos de exilio,
fruto de um trabalho educativo exercido em situagoes
concretas, ¢ nio de devaneios intelectuais ou simples-
mente da leitura de livios, como Paulo Freire confessa
nas primeiras linhas desse trabalho, que ele dirige aos
homens ‘‘radicais’’, nio-sectarios.
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Apoia-se essa andlise no pensamento dialético, na
unidade entre a subjetividade e a objetividade, entre o
passado ¢ o futuro, entre o conhectmento antetior € o
conhecimento novo. Para ele, a sectarizagdo € propria
dos reacionarios, enquanto a radicalizacao € prépria do

revoluclonirio.

PEDAGOGIA
do OPRIM| DO

- PAULO FREIRE

LAV l!Pk\
Bl ag A
.

¢ edigdo do Pedagogia do oprimido, fvro
traduzido em 17 idiomas ¢ prefaciado por Er-
nant Maria Fiori. Os livros de Fretre 1ém sido
publicados em diversas linguas ¢ influenciado
t0c 7 wma peragdo de educadores ¢ militantes
politicos.

JORGE CLAUDIO NOEL RIBEIRC JR,

Paulo Freire

A PEDAGOGIA
OPPRESSI

Dal Terzo Mondo
il libro piu importante

dopo
| DANNATI

DELLA TERRA

IDOC
Documentinuovi

Armoldo Mondadori Editore

Capa da primeira edigio italiana de Pedago-
gia do oprimido, gue é o fivro mars importan-
te depois de Os condenados da tetra, de Franz
Fanon, como se lé na tarsa.

Obra publicada em 1970 pela Agdo cultural para a liberdade € postetior 20 exilio no

Harvard Education Review, co- Chile. Nele, Paulo Freire mostra a impossibilidade de
7o ’”0_”0?3’“]?"- ;’ em 1972, pela didlogo entre antagonistas — jd que o didlogo supde
Penguin, na Inglatorra, com pre- igualdade de condi¢des e reciprocidade —, referindo-se

Jacio de Jodo da Vewga Coutr-
nho. A versdo em portugués s

apareceu em 1976, reunida a ou- o5 ° ‘paiscs—mﬁcs’

sobretudo as relagdes neocolonizadoras existentes entre
" do Primeiro Mundo e os paises do

o5 ensatos. chamado Tercetro Mundo.
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A EXPERIENCIA AFRICANA

No ano seguinte, um grupo de exilados brasileiros
fundaria ali o IDAC — Instituto de Acdo Cultural, um
centro de pesquisa ¢ intervengdo pedagdgica, com inte-
resses voltados para uma reflexdo sobre o real e o concre-
to, que se fundamenta na conscientizagio como fator rc-
volucionirio da educagio e da sociedade.

Paulo Freire ao lado de Ivan
Lich, em Genebra (1971).

Sua a¢do politico-pedagdgica € a tentativa de viver €
construir, em cada situacio concreta, uma pedagogia do
oprimido, isto €, experimentar uma pratica educativa
em que, a partir da tealidade ¢ dos interesses daqueles
com quem se trabalha, se busca um processo de conheci-
mento e insttumentacido que aumente seu poder de in-
tervit na realidade.

Como presidente do comité executivo do IDAC, Pau-
lo Freire exp6s seu desejo de ter uma participacio limtta-
da, para que o grupo crescesse sem depender dele.
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Paulo Freire ao lado de Miguel
Darcy de Oblweira, do IDAC, e

A ans Fary /o™ a0 acFamry

de Mirio \,,wuu’&';‘c FRRERRESETS (9";’4‘
Educacio, na Guiné-Bissau, em
1978. Com eles Freire manteve
assidua correspondéncia, reuni-
da, em grande parte, no livro
Cartas 2 Guiné-Bissau: registros
de uma experiéncia em processo,
de 1977.

Amilcar Cabral, lider do PAIGC,
um ‘‘educador-educando de seu
povo'' — como afirma Paulo
Fretre na dediaténa de seu livro
Cartas 3 Guiné-Bissau —, berdz
do povo, amigo de todos, foi as-
sassinado em 1973, sete meses
antes da proclamagio da mde-
pendéncia da Guiné-Bissau.

Num certo momento, as solicitagdes eram tantas que
o IDAC corteu o tisco de se transformar num instituto
de seminirios. Em 79, no entanto, surge a grande opor-
tunidade de a institui¢io se encontrar consigo mesma:
Mirio Cabral, ministro da Educa¢io da Republica da
Guiné-Bissau, convida Paulo Freire e sua equipe do
IDAC a irem a seu pais para contribuir no desenvolvi-
mento de seu programa nacional de alfabetizagio.

Pequeno territério povoado por camponeses, na $po-
ca com 800 mil habitantes, a Guiné-Bissau, antiga colé-
nia portuguesa da Africa Ocidental, viveu durante 15
anos uma exemplar guerra de libertd¢io nacional.

Ai come¢a a primeira aprendizagem de Paulo na Afri-
ca. O tempo africano é outro. As cartas que o IDAC en-
viava a Amilcar Cabral demoravam muito para serem
respondidas, em vista do processo de luta em que se en-
contrava o governo. Nesse melo tempo, entre uma carta
e outra, o pessoal do IDAC aproveitava para ler os textos
de Amilcar Cabral e conversar com todo mundo que
chegava l4.
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Discutiam a necessidade de que sua experiéncia nao
interferisse na conducdo do processo revolucionario da
Guiné. Era preciso, de certa forma, esquecer o que fora
feito antes, para ndo dar a trabalhos anteriores uma vali-
dade universal que pudesse ser transterida para a Guiné.

Coetentemente com sua proposta, o IDAC nio fo1 3
Guiné-Bissau na qualidade de perito internacional em

b

educagio popular, mas sim para prestar colaboragio em
termos de militdncia. Seus membtos n3o levavam na ba-
gagem projetos acabados para prescrevé-los ao governo
que os convidava. Se assim fosse, estariam adotando
uma postura neocolonialista, que o IDAC rejeitava to-
talmente, seguindo a linha de que experiéncias nio se
transplantam, vivem-se.

Da assessoria prestada, resultou um aprendizado
enorme, tanto por parte de quem cstava ensinando co-
mo dos que estavam aprendendo. O drama da falta de
recursos materiats, a pouca eficiéncia de certos animado-
res (alfabetizadores) a demandar um permanente aper-
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Paulc Freire trabalbando com o
coordenador de alfabetizagio do
ministério da Educagio da Gui-
né-Bissau (1970),



Sobre Amilcar CABRAL, ver os
ftens 52 ¢ 53 da }n'/‘;ﬁbar%f;_/g_

<« & I He AAURUE

Chegada de Paulo Freire a Sio
Tomé (1976),

feigoamento, os vestigios da velha ideologia interferindo
no processo de desenvolvimento do pais, tudo ia sendo
anotado, estudado, refletido.

Nos textos de Amilcar Cabral e na experiéncia do exi-

lio, Paulo Freir

venciou a dialética entre a paciéncia e
a impaciéncia. E preciso ser paciente, impacientermente.
E € preciso ser impaciente, pacientemente. Estd perdido
o cxilado que ndo aprende essa ligdo, dizia ele; se se
rompe essa relagdo, se se tende mais 3 paciéncia, essa ca-
racteristica se transforma num anestésico que leva a so-
nhos irrealizdveis. Se se tende mais 2 impaciéncia, cai-se
num ativismo, num voluntarismo, no desastre. O {inico

caminho € a harmonia contraditéria.

Em setembro de 1975, Paulo Freire participou, no
Itd, de um sump0sio internacional de alfabetizagdo que
teve na época enorme repercussdo. No texto final que se
seguiu aos debates, chamado Declaragio de Persépolis,
ficou bem definida a relacfio entre o sucesso das campa-
nhas de alfabetizacio e o envolvimento do povo nas
transformacdes politico-sociais.

Entre 1975 e 1978, Paulo Freire trabalhou em Sio To-
mé e Principe, nio na qualidade de técnico, mas como
educador militante que procura nio dicotomizar seu
compromisso com a causa da hibertacio dos oprimidos.
Esse Estado africano recéme-libertado do jugo colonial
portugués depositou neie a confianga de sua lideranga
revoluciondria, propondo-lhe que desenvolvesse um
programa de alfabetizacio. Os resultados superaram em
muito as expectativas. Quatro anos depois, Paulo Freire
recebia uma carta do ministro da Educacio, relatando
que estavam altabetizados 55 por cento dos matricula-




dos ¢ 72 por cento dos que haviam terminado o curso.
Na ceriménia de comemoragio que se seguiu, um alfa-
betizando chegou mesmo a dirigir, 4 assembléia, uma
mensagem de préprio punho.

1.° Semindrio Nacional de Alfa-
betrzacio, Monte Mario, Repi-
blica Democratica de Sao Tomé

¢ Principe, 1976,

Ainda na década de 70, reconhecendo o valor do seu
trabalho, algumas das mais prestigiadas universidades
do mundo conferitam-lhe o titulo de doutor Aonoris
causa: a Open University de Londres, a Universidade de
Louvain (Bélgica), a Universidade de Michigan (Estados
Unidos), a Universidade de Genebra (Suiga). Além dis-
so, atendendo a convites, Paulo Freire trabalhou na
Austrilia, na Irdlia, em Angola, na Nicaridgua, nas Ilhas
Fiji, na India, na Tanzinia e em infiimeros outros paises.

A homenagem da Universidade de Genebra, onde
mantinha um seminario sobre educagdo popular, for um
dos ultimos atos de que participou antes de ser benefi-
ciado pela anistia ¢ retornar ao Brasil, depois de 15 anos
de exilio. Apesar dos muitos convites que lhe eram fei-
tos, Paulo Freire n3o podia entrar no pais, pois as autori-
dades brasileiras negavam-lhe visto de entrada.

No dia 8 de agosto de 1979, vem ao Brasil para uma
visita de um més. Em seguida, volta a Genebra para dis-
cutir com a familia, com o IDAC e o Conselho Mundial
de Igrejas seu retorno definitivo ao Brasil, que acontece-
ria em mar¢o de 1980.
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Uma pedagogia 4
para a libertacio



PEDAGOGIA DIALOGICA

Paulo Freire €, sem divida alguma, um educador hu-
‘manista ¢ militante. Sua concepgio de educagio parte
sempte de um contexto concreto para responder a esse
contexto. Em Educagdo como pritica da liberdade, csse
contexto € o processo de desenvolvimento econdmico € 0
movimento de superacio da cultura colonial nas *‘socie-
dades em trinsito’’. O autor procura mostrar, nessas so-
ciedades, qual é o papel da educagio, do ponto de vista
do oprimido, na construgio de uma sociedade democri-
tica ou ‘‘sociedade aberta’’. Para ele, essa sociedade ndo
pode ser construida pelas elites porque elas s3o incapa-
zes de oferecer as bases de uma politica de reformas. Es-
sa nova sociedade sé poderi ser resultado da luta das
massas populares, as Gnicas capazes de operar tal mu-
danga.

Paulo Freire entende que € possivel engajar a educa-
¢do nesse processo de conscientizagio € de movimento
de massas. No livto que acabamos de citar, ele desenvol-
ve o conceito de consciéncia transitiva critica, entenden-
do-a como a consciéncia articulada com a prixis. Segun-
do ele, para se chegar a essa consciéncia, que € ao mes-
mo tempo desafiadora e transformadora, sio imprescin-
diveis o didlogo critico, a fala e a convivéncia.

-

O dislogo proposto pelas elites € vertical, forma o
educando-massa, impossibilitando-o de se manifestar.
Nesse suposto didlogo, ao educando cabe apenas escutar
¢ obedecer. Para passar da consciéncia ingénua 4 cons-
ciéncia critica, € necessirio um longo percurso, no qual o
educando rejeita a hospedagem do opressor dentro de
si, hospedagem essa que faz com que ele se considere ig-
norante ¢ incapaz. E o caminho de sua auto-afirmagio
enquanto individuo.

Na concepc¢io de Paulo Freire, o didlogo € uma rela-
¢do horizontal. Nutre-se de amor, humildade, esperan-
¢a, fé e confianca. Ele retoma essas caracteristicas do dia-
logo com novas formulag¢bes ao longo de muitos traba-
lhos, contextualizando-as. Assim, por exemplo, ele se
refere A experiéncia do didlogo, ao insistir na pratica de-
mocritica na escola ptblica: “‘E preciso ter a coragem de
nos experimentarmos democraticamente’’. Lembra ain-

66

Humanismo: douirina filosifica
que tem no homem o valor su-
premo, definindo-se a partir
dessa perspectiva as exigéncias
Dsicologicas, historicas, econd-
micas ¢ soctats que condicionam
@ vida humana.

Prixis: unido entre reflexio e
agdo.



Paulo FREIRE, em palestra reafi-
zada na abertura da primeira
sessdo piiblica do Forum de Edu-
cagdo do Estado de Sao Paulo,
em agosto de 1983.

da que ‘‘as virtudes ndo vém do céu... nem... se trans-
mitem intelectualmente, porque as virtudes sdo encar-
nadas na prixis ou nio’’.

Essa primeira virtude do didlogo consiste no respeito
aos educandos, ndo somente enquanto individuos, mas
também enquanto expressdes de uma pritica social.
Nio se trata do espontaneismo, que deixa os estudantes
entregues a si proprios. O espontaneismo, afirmou ele
nessa ocasiio, s6 ajudou at€ hoje a direita. A presenga
do educador nio € apenas uma sombra da presenga dos
educandos, pois ndo sc trata de negar a autoridade que o
educador tem e representa.

As diferencas entre o educador ¢ o educando se dio
“‘numa relaciio em que a liberdade do educando nzo €
proibida de exercer-se’’, pois essa op¢io nio €, na verda-
de, pedagégica mas politica, o que faz do educador um
politico € um artista, € nd0 uma pesso2 neutra,

Outra virtude fundamental, lembrou ele na ocasido,
¢ escutar as urgéncias ¢ opgdes do educando. Ao con-
cluir, lembrou ainda outra virtude: a tolerincia, que € a
“‘virtude de conviver com o diferente para poder brigar
com o antagdnico’’.

Como se vé, para ele a educagio € um momento do
processo de humanizagdo. Essa tese ja aparecera em seus
primeiros escritos, como o artigo ‘‘Papel da educagio na
humanizagdo’’, publicado, em 1969, na revista Paz ¢
terra, n° 9,

Por outro lado, Paulo Freire, como vimos em seu mé-
todo histérico, tem um modo dialético de pensar, nio
separando teoria e pritica, como fazem os positivistas.
Em sua obra, teotia, método e pritica formam um todo,
guiado pelo principio da relagio entre o conhecimento e
o conhecedor, constituindo portanto uma teoria do co-
nhecimento ¢ uma antropologia nas quais ¢ saber tem
um papel emancipador.

Sua obra Pedagogia do oprimido completaria suas
concepgbes pedagbgicas acerca das diferengas entre a pe-
dagogia do colonizador e a pedagogia do oprimido. Ne-
la, sua 6tica de classe aparece mais nitidamente: a peda-
gogia burguesa do colonizador seria a pedagogia ‘‘ban-
caria’’. A consciéncia do oprimido, diz ele, encontra-se
““‘imersa’’ no mundo preparado pelo opressor; daf exustir
uma dualidade que envolve a consciéncia do oprimido:
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de um lado, essa aderéncia ao opressot, essa ‘‘hospeda-
gem’’ da consciéncia do dominador (seus valores, sua
ideologia, seus interesses), ¢ o medo de ser livre ¢, dc
outro, o desejo e a necessidade de libertar-se. Trava-se,
assim, no oprimido, uma luta interna que precisa deixar
de ser individual para se transformar em luta coletiva:

ngucm liberta mngucm nmgucm se liberta sozi-
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Edicio japomesa, com subtitulos
em coreano, de Ensaios sobte
educagio popular.

JORGE CLAUDIO NOEL RIBEIRG JR.

EDUCACAO BANCARIA E
EDUCACAO PROBLEMATIZADORA

A partir da tese sobre a relagdo entre a educagio e o
processo de humanizagdo, Paulo Freire caracteriza duas
concepgdes opostas de educagio: a concepgiao ‘‘banci-
ria’’ e a concepgio ‘‘problematizadora’
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Para compreender o pensamenio
pedagigico de Paulo Fretre na
evolugdo das teonas da educagio
brasileira, remetemos o leitor &
nossa obra Pensamento pedagd-
gico brasileiro (77). Agu:, reto-
mamos e ampltamos a andlise de
algumas das teses alt esbogadas.

Paulo FREIRE, p. 77-8, (27).

[

Nz concepgio banciria (burguesa), o educador € o
que sabe e os educandos, os que nio sabem; o educador
€ 0 que pensa e os educandos, os pensados; o educador €
o que diz 2 palavra e os educandos, os que escutam do-
cilmente; o educador € o que opta € prescreve sua Opgao
e os educandos, os que seguem a prescri¢io; o educador
escolhe o contetido programitico e os educandos jamais
sio ouvidos nessa escolha e se acomodam a ela; o educa-
dor identifica a autoridade funcional, que lhe compete,
com a autoridade do saber, que se antagoniza com a li-
berdade dos educandos, pois os educandos devem se
adaptar 3s determinagdes do educador; ¢, finalmente, o
educador & o sujeito do processo, enquanto os educan-
dos sio meros objetos.

Na concepgio banciria, predominam relagdes narra-
doras, dissertadoras. A educagio torna-se um ato de de-
positar {como nos bancos); o ‘‘saber’’ & uma doagao, dos
que se julgam sibios, aos que nada sabem.

A educagio banciria tem por finalidade manter a di-
visdo entre os que sabem e os que ndo sabem, entte opri-
midos e opressores. Ela nega a dialogicidade, ao passo
que a educagio problematizadora (método da proble-
matizacio) funda-se justamente na relagio dialdgico-
-dialética entre educador e educando: ambos aprendem
juntos.

O diglogo &, portanto, uma exigéncia existencial, que
possibilita a comunicagio ¢ permite ultrapassat o ime-
diatamente vivido. Ultrapassando suas ‘‘situagdes-limi-
tes’’, o educador-educando chega a uma visio totalizan-
te do contexto. Isso deve ocorrer desde a elaboragdo do
programa, dos temas geradotes, da apreensdo das con-
tradicbes até a Gltima etapa do desenvolvimento de cada
estudo.

Para por em pritica o didlogo, o educador nio pode
colocar-se na posi¢io ingénua de quem se pretende de-
tentor de todo o saber, deve, antes, colocar-se na posicio
humilde de quem sabe que nio sabe tudo, reconhecen-
do que o analfabeto n3o € um homem ‘‘perdido’’, fora
da realidade, mas alguém que tem toda uma experién-
cia de vida e por isso também & portador de um saber.

Num didlogo com S$érgio Guimaries,, Paulo Freire
refere-se i categoria didlogo ndo apenas como método,
mas como estratégia para respeitat o saber do aluno que
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chega i escola, lembrando um fato que ocorreu com ele
na periferia de Belo Horizonte, numa comunidade ecle-
sial de base, quando a Secretaria de Educagio do estado
ali realizava uma ampla consulta chamada Congresso
Mineiro de Educagio. ‘*Nunca nos perguntam sobre o
que queremos aprender. Pelo contririo, sempre dizem o
que a gente deve estudar’’, afirmou um dos presentes. E
Paulo retrucou: ‘'O que € estudar?”’ O adolescente que
havia falado respondeu: ‘‘Em primeiro lugar, nido se es-
tuda s6 na escola, mas no dia-a-dia da gente. Dois ho-
mens’’, continuou, ‘‘iam numa camioneta carregando
frutas. De repente se defrontaram com um atoleiro. O
que dirigia parou a camioneta. Desceram os dois. Tenta-
ram conhecer melhor a situa¢io. Atravessaram o atoletro
pisando de leve o chio sob a lama. Depois, discutiram
um pouco. Juntaram pedagos de galhos secos e pedras
com os quais forraram o chio. Finalmente atravessaram
sem dificuldade o atoleiro. Aqueles homens estuda-
ram’’, disse ele. ‘‘Estudar € isso também.”’

A partir dessa fala, outros participantes criticatam a
escola por niao chamar a atengio para os direitos dos tra-
balhadores. O importante, concluin Paulo Freire, € a
comprovagio de que os alunos, quando chegam 4 esco-
la, também tém o que dizer, e nio apenas o que escutar.
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Relagdo de *‘sitnpatia’’ entre os pblos, em busca de

TEORIA DIALOGICA E
TEORIA ANTIDIALOGICA

Em Pedagogia do oprimido, Paulo Freire analisa as
teotias da agdo cultural, que se desenvolvem a partir da
matriz antidialégica e da matriz dialégica.
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Paylo Freire acha que é muito
mats comodo, para um educa-
dor, ser amtoritirio, porque a
prepoténcia ndo exige compe-
téncta ou respeito ¢ dispensa ex-
plicagoes.

Na anilise da teoria antidialégica, cle destaca as se-
guintes caractetisticas:

1. a necessidade da conquista, que configura um ato
essencial da teoria antidialdgica. Os ‘‘contetidos € méto-
dos da conquista variam historicamente; o que néo va-
ria, enquanto houver elite dominadora, € a insia necr6-
fila de oprimir’’;

2. a divisio para a dominagio, para manter os ho-
mens em estado de imers3o na propria realidade, € que
consiste em *‘ilhar os oprimidos, criar e aprofundar ci-
sdes entre eles, através de uma gama variada de métodos
e processos’’;

3. a manipulagio, que se constitui em mais um ins-
trumento da conquista: ‘‘uma necessidade imperiosa
das elites dominadoras, com o fim de, através dela, con-
seguir um tipo inauténtico de ‘organizagio’ com que
evite o seu contririo, que & a verdadeira organizagdo das
massas populares emersas e emergindo’’

4. a invasio cultural, que consiste na ‘‘penetragio
que fazem os invasores no contexto cultural dos indivi-
duos, impondo a estes sua visio do mundo, enquanto
lhes freiam a criatividade, inibindo sua expansio’’

Esquema do amidiﬁlc;gd

A
l sobre
B = comunicado

. matriz = sem amof, scm humlldadc, scm csgc
ranga, sem f€, actitica, - o

- ‘Relagio dc “‘simpatia’’ rompxda

Na anilise da teoria dialdgica, Paulo Freire destaca as
caracteristicas diametralmente opostas s da teoria anti-
dialégica: 1. a colaboragio, 2. a unido, 3.a organiza-
¢io ¢ 4. a sintese cultural.

O educador revolucionirio nio pode usar 0s mesmos
métodos e procedimentos antidialégicos de que se ser-
vem os opressores: ‘‘assim como O Opfessof, para opfi-
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mir, precisa de uma teotia da agdo opressora, 0s Oprimi-
dos, para libettat-se, necessitam igualmente de uma
teoria de sua aggo. O opressor elabora a teoria de sua
agdo, necessariamente sem o povo, pois que € contra ele.
O povo, por sua vez, enquanto esmagado e oprimido,
introjetando o opressor, nio pode, sozinho, constituir a
teoria de sua agdo libertadora. Somente no encontro
com 2 lideranga revolucioniria, na comunhio de ambos,
na prixis de ambos, € que esta teoria se faz e se refaz’’.

Paulo Freite vincula a educagio i luta e organizagio
de classe do oprimido. Para ele, a classe oprimida €
maior do que a classe operiria. 56 a partir do capitalismo
é que se pode falar; com propriedade, em classes sociais.
Segundo e¢le, foi o capitalismo que deu as classes sociais
um contorno nitido, ndo se podendo dizer, entretanto,
que antes dele nio houvesse oprimidos e opressores. Mas
Paulo Freire vai mais além: a opressdo encontra-se tam-
bém entre os préprios oprimidos.

O PAPEL DIRETIVO DO EDUCADOR

Paulo Freire ndo desconsidera o papel diretivo e infor-
mativo da educagio, o ato de conhecimento na relagio
educativa. Insiste, contudo, que o conhecimento nio
pode ser confundido com a verdade, como ocorre na
teoria positivista do conhecimento. E preciso elaborar
uma nova teotia do conhecimento, a partir dos intetes-
ses dos oprimidos, que lhes permita reelaborar e reorde-
nar seus proprios conhecimentos e apropriar-se, a partir
dessa matriz, de conhecimentos alheios.

Nessa nova teoria do conhecimento, o saber mais im-
portante, mais necessirio para a libertagio do oprimido,
¢ a tomada de consciéncia de sua propria situagio de
oprimido, expressa pela dominagio politica ¢ pela ex-
ploragdo econdmica 2 que € submetido. Mas isso nio
ocorre abstratamente. Ele se conscientiza na pritica,
organizando-se com outros oprimidos.

Algumas vezes, Paulo Freire tem sido interrogado so-
bre o fato de sua teoria dialégica do conhecimento ¢ da
educagio estar dando lugar ao espontaneismo ¢ i nio-
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Pawlo FREIRE, p. 76, (32).

Paulo FREIRE, p. 203-4, (36). b

Laissez-faire: mdo-intervengdo
(literalmente ‘deixe fazer’).

Raison d’étce: razdo de existir.

-diretividade. Para dissipar qualquer davida, ele esclare-
ceu esse ponto num dilogo com Moacir Gadotti e Sér-
gio Guimaries: **Eu nunca disse que o educador € igual
a0 educando. Ao contririo, sempre disse que a afirma-
cdo dessa igualdade é demagdgica e falsa. O educador €
diferente do educando. Mas essa diferenga, na perspecti-
va da revolugdo, nio pode set antagdnica. A diferenga se
torna antagénica quando a autoridade do educador, di-
ferente da liberdade do educando, se transforma em au-
toritarismo. E essa exigéncia que eu fago a0 educador re-
volucionirio. Para mim, & absolutamente contraditério
que o educador, em nome da revolugio, se apodere do
método e autoritariamente comande o educando, em
nome dessa diferenca que hi. Essa € a minha posigio, €
por isso me surpteendo quando dizem que eu defendo
uma posi¢io nio-diretiva. Como se eu pudesse negar o
fato inconteste de que a natureza do processo educativo
sempte € diretiva, ndo importando se a educagio € feita
pela burguesia ou pela classe trabalhadora™.

Paulo Freire retoma o tema da diretividade do profes-
sor para responder a uma pergunta do educador norte-
.ameticano Ira Shor sobre o direito do educador de mu-
dar a consciéncia dos alunos. Respeitar o aluno nio sig-
nifica deixd-lo na ingenuidade. Significa assumir sua in-
genuidade com ele, para ultrapassi-la. O educador revo-
lucionirio, afirmou ele, nio pode manipular os alunos,
mas também nio pode abandond-los 4 prépria sotte:
“‘0 oposto da manipulagio ndo & o /aissez-faire, nem a
negagio da responsabilidade que o professor tem na di-
recio da educagio’’. Essa diretividade nio é uma posi-
¢io de quem comanda para fazer uma coisa ou outra,
mas uma postura de quem deve dirigir os trabalhos ¢
um estudo sério. ‘‘Chamo essa posigio de radical demo-
critica’’, continua ele, ‘‘porque ela almeja a diretivida-
de e a liberdade a0 mesmo tempo, sem nenhum autori-
tarismo do professor e sem licenciosidade dos alunos™.

Partindo da natureza diretiva de toda educagio, Pau-
lo Freire distingue o educador diretivo libertador do
educador diretivo domesticador.

O primeiro ilumina a realidade tratada no cutriculo,
desvenda a raison d’étre do objeto de estudo ¢ estabele-
ce uma atmosfera de camaradagem na aula. O segundo
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negz a realidade, falsifica-a, tenta reduzi-la aquilo que
ele pensa dela, procura convencer o educando, por
exemplo, de que uma mesa € uma cadeira; nio ouve,
ndo tem sensibilidade, ndo se comunica, oferece comu-
nicados apenas.

Naturalmente, professor e aluno nio sio iguais. Basta
dizer que o professor di notas, passa trabalhos. Sua
competéncia critica é diferente da dos alunos. Para o
educador libertador, conclui Paulo Freire, ‘‘essas dife-
rengas ndo sdo antagdnicas, como nas salas de aula auto-
ritdrias. A diferenga libertadora € uma tensdo que o pro-
fessor tenta superar através de uma atitude democritica
com relagio i sua diretividade’’.

O professor autoritirio ndo humaniza, mas desuma-
niza; jamais chama os educandos a pensar, a fazer uma
nova leitura de sua realidade. Ao contririo, ele a apre-
senta como algo ja feito, ja acabado, ao qual basta sim-
plesmente se adaptar e nio transformar. Em lugar de
propor aos alunos que se apropriem do conhecimento,
ele lhes propde apenas a recepgio passiva de um conhe-
cimento empacotado.

Por outro lado, com o educador libertador, os educan-
dos s3o convidados a pensar. Ser consciente ndo &, nessa
hipétese, uma simples formula ou um mero sfogan. E,
no dizer de Paulo Fretre, ‘‘a forma radical de ser dos se-
res humanos enquanto seres que, refazendo o mundo
que ndo fizeram, fazem o seu mundo, e neste fazer e re-
-fazer se re-fazem. Sdo porque estio sendo’’.

Essa formulagao tio densa de significado sobre a rela-
¢do entre educagio e humanizagio foi feita no Simposio
Internacional para a Alfabetizagio, em Persépolis, Iri,
em setembro de 1975. E Paulo Freire conclui:

“*Nio basta saber ler mecanicamente ‘Eva viu a uva’.
E necessirio compreender qual a posi¢io que Eva ocupa
no seu contexto social, quem trabalha para produzir
uvas e quem lucra com esse trabalho.

““Os defensores da neutralidade da alfabetizagio nio
mentem quando dizem que a clarificagio da realidade
simultaneamente com a alfabetizagio € um ato politico.
Falseiam, porém, quando negam o mesmo catiter poli-
tico 4 ocultagio que fazem da realidade.’”’
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O INTELECTUAL E
AS MASSAS POPULARES

No livro Educagdo e mudanga, Paulo Freire discute o
papel do intelectual e do técnico, afirmando que, se por
um lado toda transformagio radical implica uma ‘‘van-
guarda liicida’’, € preciso, por outto lado, que tal trans-
formagio se nutra no didlogo com as massas populares ¢
que as conhega, para que, com elas, possa realizar 0 que
¢ “*historicamente vidvel'’. Critica ainda o falso dilema
entre humanismo ¢ técnica: ‘‘Uma educagdo que se
oponha 1 capacitagio técnica dos individuos € tao inefi-
ciente como a que se reduz 2 competéncia técnica sem
uma formagio geral humanista’”.

Num didlogo com Antdnio Faundez, Paulo Freire
refere-se 3 relacio entre o intelectual militante politico e
as massas populares: ‘O intelectual militante politico
corre o tisco, permanente, ora de se tornar autoritario,
ora de intensificar o seu autoritarismo, quando nio € ca-
paz de superar uma concepgio messidnica da transfor-
magio social, da transformagio revolucioniria™. Cita
Guevara e Amilcar Cabral, que jamais renunciatam 2
comunhio com as massas, acrescentando: ‘‘Na verdade,
a posigio que defende a comunhio com as massas ndo €
a de bragos ctuzados, ndo € a de quem pensa que O pa-
pel do intelectual & apenas o do assistente, do mero aju-
dante, do facilitador’’. Seu papel é colocar sua compe-
téncia a servico das massas: *‘O intelectual precisa saber
que sua capacidade critica ndo € superior nem inferior a
sensibilidade popular. A leitura do real requer as duas™.
Para a pedagogia de Paulo Freire, ndo hd dicotomia en-
tre sentir o fato e aprender sua razdo de ser.

Algumas paginas depois, lembra as palavras raivosas
de Marx contra a resisténcia dos intelectuais burgueses a
aprender com as massas populares, 20 escrever a um ami-
go: ‘‘Nio podemos, por conseguinte, marchar com ho-
mens que declaram abeftamente que os operarios sao
demasiado incultos para emancipar-se eles mesmos, pe-
lo que tém de ser libertados de cima pelos filantropos da
grande burguesia ¢ da pequena burguesia’’.

Por isso Paulo Freire tem insistido que a pedagogia do
oprimido & também uma pedagogia da pergunta, que
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pode ser vivida tanto na escola como na luta politica. E
uma pedagogia substancialmente democritica e antiau-
toritdria, jamais espontaneista ou liberal-conservadora.

ACAO CULTURAL PARA A LIBERDADE

Como dissemos anteriormente, para Paulo Freire a
educacio é um momento do processo de transformagio
do homem mediatizado pela transformagio do mundo.
A partir dessa matriz, ele desenvolve uma numerosa
obra, que ultrapassa em muito os limites da pedagogia,
abrangendo o campo da economia, da politica, das cién-
clas sociats, A partir de sua matriz tedrica, Outros tams-
bém desenvolveram seu pensamento através de ‘‘aplica-
¢oes”’ e estudos. O proprio Paulo Freire tem-se caracteri-
zado por uma produgio surpreendente, um conjunto de
obras que mostra sua evolugio tedrica e, principalmen-
te, sua preocupagio com pPropostas praticas.

Em Extensio ou comunicagio?, Paulo Freire discute
sua teoria do conhecimento baseando-se em quatro di-
mensdes: a logica (relacionada aos métodos do conheci-
mento), a histbrica (referente i relacdo entre conheci-
mento ¢ contexto), a gnosiologica (referente as finalida-
des do conhecimento) e a dialbgica (referente a comuni-
cacdo do conhecimento). Freire desenvolve sobretudo
esta filtima: o sujeito pensante nio pensa sozinho.

Para Paulo Freire, a comunica¢do deve ser simples.
Tudo o que se compreendeu, mesmo que seja comple-
x0, pode ser expresso de forma simples. Mas a simplici-
dade nada tem a ver com a simploriedade: ‘‘Na sumpli-
cidade se vai fundo nas coisas de maneira acessivel, nio
complicada. No simplismo, ndo apenas se fica na perife-
ria do objeto tratado, mas, sobretudo, se toca no objeto
de maneira pouco séria’’.

Em A¢do cultural para a liberdade, Paulo Freire am-
plia a anilise ideoldgica da educagio dominante, de-
nunciando sua pseudoneutralidade e astticia. Analisan-
do os programas de alfabetiza¢io, ele mostra.como essa
ideologia se revela nas expressdes utilizadas, como, por
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Palestra proferida por Paulo
Freire na PUC de Sdo Paulo, em
1984, no curso '‘lgreja ¢ Poder’ .

exemplo, ‘‘ctva daninha’’, ‘‘enfermidade’’, ‘‘incapaci-
dade do povo’’ e ‘‘erradicagio’’ do analfabetismo.

As palavras e expressdes empregadas nos livros didéti-
cos nos oferecem um bom exemplo da ideologia subja-
cente. As criangas das classes populares sdo freqiiente-
mente rotuladas de ‘‘inferiores’’, ‘‘fracassadas’’ ou
“sern futuro’’. Paulo Freite fez, certa vez, uma anilise
da linguagem cotidiana para mostrar que, através do
discurso, revelamos tracos de autotitatismo e de racismo.
O poder, disse ele, — poder da raga branca, que se con-
sidera superior — expressa-se também através do racis-
mo. O Brasil é racista, embora muitos falem em ‘‘demo-
cracia étnica’’. Isso ndo passa de um mito. Vocé pergun-
ta 2 uma pessoa, por exemplo: ‘‘Vocé conhece Maria?”".
A outra pessoa tesponde: ‘‘Conhego sim. Maria € preti-
nha,... mas é formidavel!”’.

Sobre esse didlogo, Paulo Freite fez, na ocasido, o se-
guinte comentitio: Em primeiro ugar, tenta-se adocicar
com um diminutivo, trocando-se preta por pretinba, ¢
essa tentativa de adocicar & racista. Em segundo lugar,
além do diminutivo prefinba, a frase referida tem um
mas, conjungio adversativa. Por que o mzas? Ninguém
diz: ‘‘Conheco fulana. Ela € loirinha, tem lindos olhos
azuis, ... mas’’. E conclui: A gente aprende na escola o
que € a conjungio, mas ndo aprende a ideologia da con-
jungio, que expressa 4 questdo do poder.

Essas anilises, muitas vezes exaustivas, sio muito fre-
qiientes nas obras de Paulo Freire. Como antigo profcs-
sor de Portugués, ele presta enorme atengao a expressao,
seja ela oral ou escrita; procura sempre descobrir o que
ela encobte; jamais deixa passar, em sala de aula, qual-
quet manifestagio que esconda preconceito. Assim vai
ensinando e educando.

Em Agdo cultural para a liberdade, Paulo Freire reela-
bora sua teotia do conhecimento contrapondo teoria a
verbalismo e agio a ativismo, considerando fundamen-
tal 2 unidade entre teoria e pratica para a condugao do
ato educativo numa diregdo libertadora. Por outro lado,
procura desmistificar o conceito de *‘conscientizagdo”’
(difundido a partir de sua primeira obra), no sentido em
que é empregado pela ideologia dominante: *‘conscien-
tizagio”” € entendida como ‘‘consciéncia de e agio so-
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bre’’ a realidade e ndo como ‘‘tomada de consciéncia’’.
A conscientizacio realiza-se na praxis, nio na teotria.
<

Para cle, ‘‘agdo cultural” e ‘‘revolugio cultural’ sio
dois momentos da préxis libertadora: a primeira realiza-
se em oposigdo s classes dominantes, enquanto a segun-
da realiza-se ap6s a revolugio social e politica. *‘Ha uma
educag¢io revolucioniria antes ¢ outra depois que a revo-
lugio se tnstala’, afirma ele. ‘‘Antes, ela nio pode ser
feita pelo poder que silencia, mas somente dentro dos
movimentos sociais populares, dentro dos sindicatos,
dentro dos partidos populares nio-populistas. E através
de educadores que fagam a sua conversio, o seu suicidio
de classe, os pedagogos uinsfugas. Quando o grito se
cncarna no poder, entio a educagio revolucioniria toma
outra dimensdo, pois o que foi educagio contestadora
passa a ser agora educagio sistematizada: trata-se entio
de recriar, de ajudar na reinvencio da sociedade. Na fase
anterior, ela ajudava o grito para a derrubada de um po-
der hostil 4s massas; com elas no poder, a educagfo passa
a ser um instrumento extraordinirio de ajuda para a
constru¢do da sociedade nova, para a criagio do homem
novo."’

SOCIALISMO CRISTAO E UTOPIA

A pritica pedagbgica 3 qual Paulo Freire se entregou
desde a juventude tem muito a ver com sua religiosi-
dade.

Ele conta que, certa vez, ainda muito pequeno, foi
aos corregos ¢ aos morros do Recife, nas zonas rurais, im-
pulsionado por ‘‘certa intimidade gostosamente petu-
lante com Cristo’’, e imbuido de uma visdo ‘‘adocicada-
mente cristd’’. Chegando 14, a dramitica e desafiante
realidade do povo o remeteu a2 Marx, o que nio o impe-
diu de encontrar-se com Cristo nos becos da rua.

Como pensador de esquerda, Paulo Freire acredita
que ser cristdo ndo € ser reacionirio, € ser marxista nio
significa ser um burocrata desumano. Os cristios devem
rejeitar a exploragio.
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Paulo FREIRE, A mensagem de
Paulo Freire: teoria e pritica da
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pelo INODEF, Porto, Nova Cri-
tea, 1977, p. 33.

Diana A. CUNHA, p. 28-9,
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Assim se inicia sua pritica, que encontra impulso no
movimento socialista cristio das décadas de 50 € 60. A
consciéncia politica dessa pritica o fez perceber que se
tornara politico por ser educador e por ser cristdo. Isto &,
era invidvel que, sendo cristdo, fosse neutro, da mesma
forma como era invidvel ser neutto enquanto educador.

O pensamento de Paulo Freire € um pensamento ut6-
pico, mas nio utdpico no sentido do definitivamente ir-
realizavel, Para ele, a utopia nio € idealismo: ‘‘é a diale-
tizagio dos atos de denunciar e anunciar, € o ato de de-
nunciar a estrutura desumanizante ¢ de anunciar a es-
trutura humanizante. Por esta razdo, a utopia € também
compromisso histérico’”.

A prop6sito da utopia, Diana Cunha faz o seguinte
comentirio: ‘‘Nesta defini¢io do utépico, de Paulo Frei-
re, além da valorizagio da utopia como viabilidade hu-
mana, estd presente a sua concretude histdrica, ou seja,
set utépico é negar um presente desumano, engajando-
se na luta por um futuro mais humano. O que esta con-
tido na utopia é anteprojeto, que so se tornard projeto
na prixis histdrica, que € onde se tornard vidvel, real.
Que entre a utopia ¢ sua realizagdo hia um tempo histd-
rico, que € o tempo da agio transformadora, da constru-
¢do de nossa realidade. S6 os utépicos podem set profé-
ticos, portadores de esperanga. E s6 podem ser proféticos
os que denunciam e anunciam — Os Opressores nunca
serdo proféticos, pois nada querem mudar em favor dos
demais’’.
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Reaprendendo o
Brasil



m ano antes de ser anistiado, Paulo Freire havia

sido convidado a retornar ao Brasil para participar
do 1° Seminirio de Educacio Brasileira, mas, uma vez
mais, seu passaporte lhe foi negado.

Por ocasido desse seminirio, realizado em Campinas,
seus organizadores, driblando a censura, apresentaram,
a uma audiéncia de 800 educadores, uma mensagem
gravada pelo telefone. Nela, Paulo Freire fala da sauda-
de enorme, grandona, do Brasil gostoso, cheiroso, do
qual estava distante, mas distante do qual também nun-
Ca estivera,

Depois de ter conseguido um mandado de seguranga,
ele recebe o passaporte que lhe havia sido sistematica-
mente negado por virias representagdes consulares brast-
leiras, em diversos paises. Depois de 15 anos de exilio,
aos 57 anos, chega ao acroporto de Viracopos, Campi-
nas, onde, indagado se havia acompanhado a evoluggo
politica e educacional do pais, disse ter feito o impossi-
vel para isso, actescentando: ‘‘Mas, a cada momento,
descubro que é indispensivel estar aqui para melhor en-
tender toda 2 atual realidade. Quinze anos de auséncia
exigem uma aprendizagem e uma maior intimidade
com o Brasil de hoje. Vim para reaprender o Brasil’’.

O exilio nZo o marcou com migoa ou com uma nos-
talgia doentia. Sua volta representou um momento im-
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portante na histéria da educagio no Brasil, pois reani-
mou-se o debate em torno dos problemas educacionais,
sufocado pelo obscurantismo imposto pela oligarquia
governamental nio menos obscurantista e tecnocritica.

Em mar¢o de 1980, visitando a Universidade Estadual
de Campinas, num encontro com professores que que-
riam trabalhar com ele, Paulo Freire foi consultado pela
segunda vez sobre a possibilidade de trabalhar naquela

‘ 1 (\ﬂtri‘f.ﬁ- r]A ;mnr};nfr‘\ ('\ rllrnfnr
unitversidade. Aceitou o convite de imediate. O diretor

da Faculdade de Educagio, Eduardo Chaves, aproveitou
a saida de uma professora para propor o nome de Pauio
Freite. O rettor, porém, segurou a designagio, sendo ne-
cessiria uma grande mobilizagio de alunos e professores
para que Paulo Freire fosse contratado. Nesse mesmo
ano, comegou a trabalhar no Programa de Estudos P6s-
-graduados em Educagio (supervisio e curriculo) da
Ponttficia Universidade Catélica de Sdo Paulo.

Embora ainda no exilio, Paulo Freire for um dos fun-
dadores do CEDES — Centro de Estudos de Educacio e
Sociedade, que nasceu, com a revista Educaciao e socie-
dade, durante o 1° Seminario de Educacio Brasileita
(1978).

Em 1981, participou da fundagio do Vereda — Cen-
tro de Estudos em Educagio, em Sio Paulo, centro res-
ponsivel por pesquisas, assessoria € formacio de profes-
sores que atuam na area da educagio popular.

Uma das formas que assumiu o reaprendizado de
Paulo Freire do Brasil fo1 sua participagio em movimen-
tos de professores ¢ movimentos de educagio popular,
como o debate com professores mineiros, realizado em
abril de 1981, e principalmente a participagio na luta da
classe trabalhadora. Esse engajamento com a classe tra-
balhadora repercutiu profundamente nas obras que ela-
borou apés o exilio.

Nesse debate, Paulo Freire abordou assuntos varia-
dos: de como a fome da zona de miséria onde ele cresceu
o remetera a2 Marx, e como sua camaradagem com Marx
nio o levara a romper relacées com Cristo; o fato de o
poder de manipulagio e domesticagio da televisio brasi-
leira reproduzir sonhos alienadores ¢ inacessivess a classe
dominada; o fato de a televisio andar de bragos dados
com o autoritarismo. Além disso, encorajou os professo-
1es a propor a0s alunos que optassem entre se deixar ma-
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nipular pelo professor, aceitando o curriculo imposto
por ele, ou serem sujeitos participantes da elaboracio de
seus préprios programas, tomando nas mios sua propria
educagio. E conclui: “‘A transformagio da educagio nio
pode antecipar-se i transformac2o da soctedade, mas es-
ta transformagio necessita da educagio’’.

O reaprendizado de Paulo Freite também foi teste-
munhado por numerosos textos publicados por ele e so-
bre ele. Destacaremos os mais importantes relacionados
com a educagio ¢ a formacio do educador. Nio é apenas
o testemunho desse reaprendizado que importa, mas,
igualmente, o proprio processo. Muitos desses autores
convivem com ele e com ele compartilham da mesma
pratica ¢ teoria da educa¢io. Fregiientemente, Paulo
reafirma a importincia de escrever e reescrever com os
colegas de trabalho, real¢ando a producio e a renovacio,
em cada contexto, da pedagogia do optimido como obra
coletiva. Ele procura valorizar sobretudo os educadores
jovens, participando com eles de um trabalho que, tam-
bém para ele, € fonte de permanente aprendizado.

Vejamos como esse processo de reaprendizagem tem
ocorrido.

Em 1979, aparece a edigdo brasileira de Educagio e
mudanga, uma anilise das possibilidades do sistema
educacional no processo de mudanga da sociedade. Ne-
le, Paulo Freire desenvolve a idéia de compromisso como
categoria do ato pedagbgico. Trata-se de um compro-
misso politico, mas que abrange igualmente a formagio
técnico-profissional do educando. Por outro lado, & nes-
se livto que esquematiza, de forma muito diditica, as
caracteristicas da consciéncia ingénua e da consciéncia
critica. Esse livro, que coincide com seu regresso ao pas,
foi traduzido por mim e por Lilian Lopes Martins. Tam-
bém elaborei seu preficio, em que discuto a relagio en-
tre didlogo e conflito, partindo do pressuposte que o
didlogo € insuficiente para uma pedagogia transforma-
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dora numa sociedade de classes. Paulo Freire escreveu
com outros educadores, entre eles, Rubem Alves, Mari-
lena Chaui, Carlos Rodrigues Brandio, Vanilda P. Paiva
e Luiz Eduardo Wandetley, a Questio politica da educa-
¢do popular (1980), onde a educagio popular aparece
nio s6 ligada is classes populares, mas também ao socia-
lismo.

OBRAS SOBRE PAULO FREIRE

Silvia Maria Manfredi escreveu Politica e educagio po-
pular (1981), em que apresenta as caractetisticas econd-
micas, politicas e educacionais do inicio da década de
60, o método de Paulo Freire ¢ sua utilizagdo em expe-
riéncias educacionais. Aborda temas que auxiliam o de-
senvolvimento profissional dos docentes em todas as
reas do magistério de 192, 2° ¢ 3° grau.

Apesar de trabalhar com comunicagdo ¢ cultura, Pau-
lo Freire nio tem recebido a devida atengio por parte de
estudiosos da comunicagio. Em Comunicagio e cultura:
as 1déias de Paulo Freire (1981), Venicio Artur de Lima
expde o contexto social das idéias de Freire, sua impor-
tincia para os estudos de comunicagio, obras de e sobre
Paulo Freire, o conceito de comunicagio e de cultura em
Freire, levando em conta a natureza dialética de sua lin-
guagem,

Wagner Gongalves Rossi, em sua Pedagogia do traba-
lho: caminhos da educacio socialista (1982), seleciona
material e autores, dando preferéncia aos menos conhe-
cidos do leitor brasileiro (Makarenko ¢ Freinet); discute
sumariamente John Dewey, Gramsci, Snyders e Nidel-
coff; dedica um estudo mais detalhado a Pistrak e um
capitulo a Paulo Freire, incluindo, ainda, uma parte
descritiva, simples, originalmente destinada ao leitor
americano.

No conjunto dessa obra, Paulo Freire entra na evolu-
¢io da histdria da pedagogia socialista, chamada pelo
autor de pedagogia do trabalho, porque todos os peda-
gogos que analisa tém o trabalho como categoria funda-
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mental. E o que faz Makarenko, que valorizava o traba-
lho manual, chegando, até mesmo, a construir maqui-
nas com seus alunos. Freinet e Dewey, da mesma forma,
valorizavam o trabalho como elemento metodolégico
basico na aprendizagem. Dewey afirma: “‘E preciso
aprender fazendo’’. Nos outros autores analisados por
Rossi, o trabalho aparece como principio antropolégico
da educacio. Isso significa que a educagdo forma o ho-
mem, mas cle é o que faz, ele se constrdéi produzindo
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sua propria existéncia material e espiritual.

As vicissitudes das idéias e da pratica pedagogica de

re constituem o objetivo das anilises registradas por
Celso de Rui Beisiegel, em Politica e educagao popular
(A teoria e a pratica de Paulo Freire no Brasil), obra pu-
blicada em 1982, Assinala como as idéias que inspiraram
a acdo social da Igreja Catdlica brasileira, a ideologia
nacional-desenvolvimentista formulada no ISEB, os
fundamentos da democracia liberal anglo-saxénica e a
pratica educativa junto as massas populares do Reafe se
constituiram nos pontos de partida de Paulo Freire no
processo de criagio de seu método de alfabetizagio e

conscicntizagio.

Em 1983 e 1984, a editora Loyola publicou trés livros
de Carlos Alberto Torres sobre Paulo Freire: A prixzs
educativa de Paulo Freire, Didlogo com Paulo Freire ¢
Leitura critica de Paulo Freire. Tottes destaca principal-
mente os aspectos antropolégicos ¢ metodolSgicos da
obra de Paulo Freire. Em uma de suas teses, investiga a
relagdo existente entre a dialética hegeliana e a filosofia
da educacio problematizadora, concluindo que a dife-
renca estd na concepgdo de autoconsciéncia. Em Hegel,
ela & idealista e subjetivista; em Paulo Freire, € integra-
da i consciéncia do outro. Segundo o filésofo Eliseu
Cintra, em sua tese 'O sentido do outro em Paulo Frei-
re'’, o outro pode ser visto de trés formas: 1. através de
uma opgio ética pelo valor do outro como pessoa, em
sua singularidade; 2. considerando o outro como al-
guém que dé sentido a mim préprio, completando-me
como ser humano; 3. através do didlogo, no qual me
abro para o outro ¢ me torno receptivo a cle. Essa con-
cepcio de alteridade advém do cristianismo. E nesse sen-
tido que a educagio conscientizadora visa 2 superagdo da
antidialogicidade.
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Paulo Fretre ao lado de Elza e
do economista e educador Mar-
tin Carnoy, na Untversidade de
Stanford, em 1983.

PAULO FREIRE HOJE

As leituras atuais de Paulo Freire, um leitor incansa-
vel, incluem autores marxistas clissicos e contempori-
neos: Jitrgen Habermas, Bogdan Suchodolsky, Georges
Snyders, Rosa Luxemburgo, Agnes Heller, Claude Lef-
fort, Gyorgy Lukdcs, Althusser, Eric J. Hobsbawm.
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Abandonada ¢ de¢ Rua, a UNICEF iniciou uma série dc
atividades de apoio aos governos, 4 Igreja, as instituigdes
privadas e s comunidades, na busca de alternativas de
resgate e promogio das criangas abandonadas da Amért-
ca Latina.

Como primeito passo em relagao ao objetivo propos-
to, surgiu a publica¢do, em espanhol, de Paulo Freire ¢
os educadores de rua, destinada a chamar a atengio para
o menot em estado de abandono, de rua ¢ na rua, em si-
tuacio de alto risco.

Nessa publicacdo, Paulo Freire discorre sobre a situa-
¢do que gerou esses menotes, sobre a pratica do educa-
dor de rua, sua perplexidade, seu assombro pedagdgico,
suas caracterfsticas. E propde uma pedagogia que recha-
ce 0 autoritarismo asfixiador da liberdade e a irresponsa-
bilidade licenciosa.

Desde que voltou ao Brasil, Paulo Freire participou
de outros atos e eventos, de cursos € seminarios nas mais
diversas instituicdes, encarando-os como atos politico-
-pedagbgicos. Ministrou, com Martin Carnoy, u™ curso
intensivo na escola de Educagio da Universidade de
Stanford, Califérnia, e abriu o Forum de Educagio do
estado de S3o0 Paulo, em agosto de 1983.
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Recebeu, também, diversas homenagens e virios titu-
los, como o Prémio Rei Balduino para o Desenvolvimen-
to Internacional, na Bélgica, e o Prémio UNESCO 1986
da Educagio para a Paz.

Ao receber este altimo, Paulo Freire afirmou: “*A paz
se cria e se constitui com a superagio das realidades so-
ciais perversas. A paz se cria e se constitui com a edifica-
¢ao incessante da justiga social. Por isso nio creio em ne-
nhum esforgo chamado de educagio para a paz que, em
lugar de revelar o mundo das injustigas, o torne opaco e
tenda a cegar suas vitimas’’.

Somente em junho de 1987, Paulo Freire conseguiu
sua reintegracio como professor da Universidade Federal
de Pernambuco, por ato do governo da Nova Repiiblica,
que reparou, assim, uma injustiga histérica cometida
pelo regime militar em 1964.

Atualmente, presta assessoria 3 Universidade Esta.
dual de Campinas e i Pontificia Universidade Catélica
de Campinas. E professor de Educagio e oferece um se-
minirio semanal sobtre Educagio Comparada, junta-
mente com o autor deste livro, na.PUC de Sio Paulo.
Eventualmente, oferece cursos em outras universidades.
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Paulo FREIRE, p. 56-7, (32). b

Paulo FREIRE, em didlogo com ™
Sérgio Guimardes, p. 14-5, (27).

Em 1980 filiou-se ao PT — Partido dos Trabalhado-
res, em S3o Paulo. De 1980 a 1986, trabalhou como di-
retor ¢ fundador da Fundagio Wilson Pinheiro, ligada a
esse partido, supervisionando diretamente o projeto de
alfabetiza¢go de adultos organizado por aquela funda-
¢do no municipio de Diadema (SP), ao qual nos referi-
mos no capitulo 2.

O relato de algumas de suas praticas educativas desse
periodo encontra-se em suas publicacdes ‘‘dialogadas’
com outros educadores e intelectuais. Experimentou um
novo paradigma metodolégico na linha de pesquisa par-
ticipante, colocando em pritica uma teoria do conheci-
mento que tem como dimensido principal a natureza
dialégica da produgio do saber e contribuindo para uma
compreensio histérica do rigor cientifico.

Sobre o rigor, diz ele: ‘‘A rigorosidade, enquanto
aproximagio met6dica do objeto do qual nos oferece um
saber cabal, nZo nasce de repente. Forja-se na historia e
implica uma pritica em cuja intimidade hi sempre a
possibilidade de supera¢io de um procedimento ingé-
nuo anteriof, tido, porém, porque vilido, como critico.
A natureza histérica da rigorosidade e da exatidio dos
achados, sem as quais nfo hi ciéncia, explica, por outto
lado, a historicidade do conhecimento. O que pode
ocorrer € que algumas pessoas se sintam inseguras quan-
do descobrem que a ciéncia ndo lhes di um conheci-
mento definitivo e se perguntem; ‘Sendo assim, o que €
que cu fago?’ Para mim, no momento em que se experi-
menta essa obviedade, cresce a curiosidade e a busca de
um maior rigor na procura de achados mais exatos’’.

A experiéncia de Paulo Freire com esta metodologta
esta registrada numa série de trabalhos, entre cles, os
dois volumes Sobre educagio escritos com Sérgio Gui-
maries, nos quais Paulo Freire analisa a infincia, a ado-
lescéncia e a escola, através de sua infincia, sua adoles-
céncia e sua escolatizagdo. Aborda, ainda, o impacto dos
meios de comunicagio de massa na cducagio atual.

Com relagdo i televisdo, ele assim se manifesta: “‘[...]
SOU UM HOMEM DA TELEVISAO, sou um homem do radio,
também. Assisto novelas, por exemplo, e aprendo mui-
to criticando-as. E engracado, comigo, esse fato. Sou um
telespectador tao exigente de mim mesmo que me cansa
assistir a programas de televisio, porque nio me entrego
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docilmente. Eu brigo com ela, entendes? Dificilmente
um comercial me apanha desprevenido. Dificilmente.
Eu analiso os comerciais. Vocé poderia dizer: *Mas, Pau-
lo, puxa, ndo vale a pena seguir televisio desse jeito (7z),
como quem esti em seminirio’, nio? Mas essa € a mi-
nha forma de ser: eu analiso os comerciais de um modo
geral e descubro neles, imediatamente, o corte de classe,
por exemplo, o corte de sexo, o corte de raga; ds vezes o0s
trés juntos, entendes? E fazia isso ji na Europa, onde a
coisa € bem menos gritante do que aqui no Brasil.

Ao pensar sobre o problema dos chamados meios de
comunicagio, portanto, fica claro, logo assim de saida,
que me sinto um homem do meu tempo. Nzo sou con-
tra a televisdo. Acho, porém — n3o sei se tu concordaris
comigo —, que € impossivel pensar o problema dos
meios sem pensat a questdo do poder. O que vale dizer:
os mcios de comunicagio ndo s3o bons nem ruins em si
mesmos. Servindo-se de técnicas, eles sdo o resultado do
avango da tecnologia, sdo expressdes da criatividade hu-
mana, da ciéncia desenvolvida pelo ser humano. O pro-
blema € perguntar a setvico do que e a servigo de quem
os meios de comunicagdo se acham, E esta € uma ques-
tio que tem a ver com o poder e € politica, portanto. A
convicgdo que tenho, Sérgio, € a de que, resolvida essa
situagdo, de fato problematica, do ponto de vista técnico
vocé tem solugdo’’.

Acerca da informitica, Paulo Freire diz o seguinte:
““[...] EU NAO SOU CONTRA A INFORMATICA, ndo sou contra o
uso dos computadores. J4 disse que fago questdo de ser
um homem do meu tempo. O problema € saber a servi-
o de quem, ¢ de que, a informitica entrard agora maci-
camente na educagio brasileira. [...] O que € que hi por
trds desse manuseio? E uma experiéncia de classe, indis-
cutivelmente, que esti ai. O meu receio, inclusive, é
que a introdugio desses meios mais sofisticados no cam-
po educacional, uma vez mais, v trabalhar em favor dos
que podem e contra os que menos podem. Por isso €
que cu digo que a critica a isso ndo € uma critica técnica,
mas politica’.

Com Frei Betto, em Essa ¢scola chamada vida, retoma
o tema do exercicio da reflexdo sobre a pritica, como
melhor maneira de aprender: ambos tiram ligdes do exi-
lio e da prisdo.
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Paulo Freire e Ira Shor traba-
lthando no livro Medo e ousadia
(Boston, 1985).

Paulo Freire &
Donakiv Maceda

Capa do livro sobre alfabetizagio
escrito em co-autoria com Do-
naldo Macedo, prefaciado por
Henry Giroux e classificado en-
tre as cinco melhores publicagses
sobre o tema pela Assoctagio
Americana de Leitura.

Com Antonio Faundez, filésofo chileno, escreveu Por
uma pedagogia da pergunta, um didlogo em que analisa
o papel do intciectual em sociedades em transformagio,
como o Chile de Allende, a Guiné-Bissau e a Nicaragua.

Com relagio i alfabetizagio na Africa, faz duas obser-
vacdes importantes. Na Africa, qualquer campanha de
alfabetizagdo fracassa se ndo levar em conta a enraizada
tradi¢do oral na comunicagdo, ficando assim o processo
de alfabetiza¢io comprometido. Paulo Freire teve difi-
culdade de ai desenvolver suas idéias por ter encontrado
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zes presente na Aftica, como heranga do colonialismo —
O Autoritarismo.

Com este autor e Sérgio Guimaries, refletindo sobre
o nosso trabalho no Brasil e no exterior, responde, em
Pedagogia: didlogo e conflito, as perguntas mais fre-
qiientes a nos dirigidas, enfocando-as do 4ngulo da pe-
dagogia do didlogo ¢ da pedagogia do conflito. Nessa
obra, é abordado sobretudo o problema do saber, do
poder ¢ do educar.

Com Ira Shor, educador americano, surge Medo e ou-
sadia: o cotidiano do professor, que aborda o trabalho
didrio do professor, fonte de numerosas contradigdes ¢
conflitos. Sdo duas experiéncias distintas, mas ligadas
pelo mesmo enfoque, a educagio libertadora, ¢ pelo
mesmo sonho, uma sociedade de iguais. Ambos estio
especialmente preocupados com o que chamam de
empowerment, isto €, a potencialidade criadora, dina-
mica, da educag¢io para a mudanga.

Ainda incompleto (em 1987 saiu apenas o primeiro
volume), o livito Aprendendo com a propria histérid, em
co-autoria com Sérgio Guimaries, € um relato afetuoso
de sua trajetoria, dos sins € ndos que deu ao tomar na
mio a sua histéria de vida, de intelectual ¢ de educador.

Na mesma linha das publicagdes anteriores, Paulo
Freire ¢ Donaldo Macedo lancaram, em 1987, o livro
Literacy: reading the word and the world (Alfabetiza-
¢do: lendo a palavra e 0 mundo), no qual examinam a
atual crise de alfabetizagao.

Aos 65 anos, conhecido no mundo todo como o
maior educador de nosso tempo, tendo perdido a espo-
sa, fato que o feriu muito, poderiamos imaginar quc
nio lhe restaria nada a fazer. Nio foi o que ocorreu. De-
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pois de passar alguns meses sensivel, dolorido ¢ lutando
interiormente para nio se abater, aos poucos retomou
seu compromisso com a educagio € a mudanga.

Paulo Freire voltou a produzir com muita intensida-
de, esti se renovando, e conta, com muita emogio, que
gostaria de viver tudo de novo. O destino levou-o nova-
mente a Pernambuco, atendendo a convite de seu ami-
go Miguel Arraes, novamente governador do estado, pa-
ra assessorar a Secretaria de Educagdo. Aceitou o desafio
de ajudar a reformular a educagio de scu estado natal.

A morte de Elza deixou-lhe dois caminhos: morrer
com ela ou optar pela vida. A opgao pela vida incorpo-
rou Elza como uma saudade otimista, porque ao lado
dela estava, estd, a op¢ao pela revolugdo.

92



Um educador 6

revolucionario




m scu processo de autocritica, coerente com 0

principio de no dicotomizar teoria e pritica, Pau-
lo Freire confessou intimeras vezes ter sido importunado
pelo subjetivismo, motivo pelo qual deixou, faz alguns
anos, de utilizar o conceito de conscientizagio. Esse con-
ceito tem sido aplicado muitas vezes como uma pura to-
mada de consciéncia da realidade, sem a agdo necessitia
para transformi-la. Para ele, a conscientizagio passa, an-
tes de mais nada, pela pritica, pela acio transformado-
ra. Mesmo assim, para evitar interpretagdes subjetivis-
tas, ele abandonou o concetto.

COERENCIA: TEORIA E PRATICA

Paulo Freire tem falado que cometeu algumas inge-
nuidades nos anos que precederam 1964, em fungdo de
um contexto de intensa presenca popular. O clima poli-
tico da época estimulou uma espécie de visio magica da
palavra, do discurso. Quanto mais se gritassem palavras
de ordem fortes, como ‘‘reforma agriria na lei ou na
matra’’ e ‘‘o processo € irreversivel’”, tanto melhor. Era
como se bastasse desvelar a realidade opressiva para se li-
bertar dos optessores. *‘ A imptessio que tenho € de que
o clima também nos iludia, com a aceleragdo do ideol6-
gico e do politico sem a correspondente transformagio
da infra-estrutura.”’ Em seu primeiro livro, Paulo Freire
afirma ter caido nessa forma de idealismo.

Quanto aos dias de hoje, diz ele: *‘Minha sugestdo €
que se acredite menos na mitificagdo ¢ no magismo da
palavra. Nio € discurso forte que imporra. Vamos traba-
lhar mais e falar menos. Entreguemo-nos a um trabalho
paciente de mobilizagio e organizagdo populates, que
nio se faz i base de discursos veementes, mas de uma
pritica profunda, que se entrega docilmente a uma re-
flexdo critica didria sobre ela’’.

Nestes 15 anos de convivéncia com Paulo Freire, o
que me chama a atengdo € a pritica de uma categoria
que é fundamental em sua pedagogia. Trata-se da coe-
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réncta, articulada com outras categotias, como, por
exemplo, radicalidade e paciéncia histdrica.

Esta coeréncia entre o pedagogo € o homem, nido ape-
nas enunciada mas praticada ¢ incorporada ao seu modo
de ser, & percebida nos menores detalhes de sua vida.
Em todos os momentos e lugares, Paulo Freire esta sem-
pre atento, analisando sua pritica ¢ a agdo concreta dos
que estdo ao seu redor. Como professor, nio deixa a fala
de nenhum aluno sem uma longa anilise. E, quando
nZo concorda com o que alguém diz, nio o contesta de
forma agressiva, mas defende com ardor seu ponto de
vista. Isso demonstra um profundo respeito pelo nterlo-
cutor,

Esse respeito, contudo, ndo o deixa desatento, Auto-
n
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intervém, ndo se omite, opina constantemente. Nisso
ele é diretivo. Como professor, Freire tem sido sempre
dirigente do processo de aprendizagem, trazendo muita

informacgo sedimentada com sua longa experiéncia.

Fora da sala de aula, ele se comporta da mesma ma-
neira. Certa vez fomos convidados para um almogo por
um editor para discutir a publicagio de um livro. Quan-
do o executivo da editora pagou a conta ¢ pediu uma
nota fiscal, o garcom perguntou: ‘‘No mesmo valor?’” O
executivo respondeu afirmativamente, o que provocou
um certo estranhamento no gargom. Paulo nio perdeu a
oportunidade de fazer um comentirio sobre esse diilo-
go, que oculta todo um jogo de corrupgio. O executivo
poderia solicitar uma nota fiscal com valor superior ¢
embolsar a diferenga, o que constitui um hibito. Os
garcons, sabendo disso, antes de fazer a nota fiscal, certi-
ficam-se do valor.

Paulo ndo é moralista. Segundo cle, se esse hibito
realmente apressasse a revolugio, ele n3o teria a menor
diivida em apoii-lo. Porém emenda imediatamente:
““Nio & assim que vamos acabar com o capitalismo’”,

Em 1985, quando o Congtesso Nacional aprovou
uma lei que facultava o voto a0 analfabeto, a televisdo
quis saber a opinifo do educador sobre o assunto. Numa
entrevista ripida, uma rep6rter fez, entre outras, a se-
guinte pergunta: ‘‘Entdo, agora temos de ensinar o
analfabeto a votar?’”’ Lembro-me de que Paulo pés a
mio no ombro da repdrter e disse: ‘‘Nio € bem assim.
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Eles vdo aprender rapidamente a votar. Basta que se exer-
citem. Nio é preciso lhes ensinar’’. E acrescentou: “‘A
classe dominante gostaria de ensinar o povo a votar do
seu modo. E € isso que certamente ela estd pensando em
fazer agora para dirigir o voto do analfabeto”’.

No ano seguinte, houve eleicdes. O comparecimento
de analfabetos, todavia, foi insignificante. Manipulada
hi muitos anos por politicos paternalistas e corruptos, a
massa popular estava descrente da possibilidade de mu-
dar alguma coisa pelo voto.

Paulo Freire, educador que vem lutando hi pelo me-
nos quatro décadas pela formagdo dos alfabetizandos,
convocado por governos, exércitos de libertagdo, insti-
tuigdes religiosas e outras, sabe que votar € insuficiente,
E preciso formar um cidadio que seja participante ndo
apenas em dia de eleigdo.

NENHUMA RESPOSTA
f DEFINITIVA

Paulo Freire critica os criticos que nio compreendem
suas idéias e seu momento histérico. Mas também criti-
ca, pelo mesmo motivo, os seguidores que tomam suas
teotias ao pé da letra, fora de contexto. Ele os critica até
mesmo Por s¢ contentarem com seus primeiros textos,
deixando de ler as criticas que ele fez a si préprio no de-
curso de seus livros, com as quais evidencia o fato de
que a aprendizagem e a reaprendizagem n3o terminam
nunca.

Ainda um exemplo. Quando Paulo Freire é convida-
do a falar, costuma solicitar ao piblico que inicie a pa-
lestra com perguntas. Em geral, depois de alguns mo-
mentos de siléncio, alguém levanta uma questio. Quan-
do ninguém se apresenta, ele inicia a fala ou pede uma
bala ou chocolate para preparar a garganta. Estabelece
assim um clima ameno, prepata o tetreno pafa suas colo-
ca¢des e, enquanto chupa a bala, comega o didlogo,
muitas vezes com os componentes da mesa. Gosta de fa-
lar em “‘parceria’’. Certa feita, em Copenhague, Dina-
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marca, falamos durante quase quatro horas para um pa-
blico de aproximadamente mil pessoas, entre professo-
res e estudantes, procurando encadear juntos o pensa-
mento sobre correntes e tendéncias da educagio contem-
porinea, E ficil falar do que se estd fazendo, do que se
pratica com vontade, com empolgagio, com amof.

Em outra ocasiio, a primeira pergunta que alguém
lhe dirigiu foi: ‘O que é perguntar?’’ Ele trabalhou essa
questdo inquietante, mostrando o quanto o ato de pet-
guntar esti ligado ao ato de existir, de ser, de estudar,
de construir, de pesquisar, de conhecer. Discorreu sobre
a validade de toda e qualquer pergunta, afirmando:
““Nenhuma resposta é definitiva’’. E por esse motivo
que devemos continuar questionando sempre, pois pet-
guntar € a prépria esséncia do ato de conhecer. Ele tam-
bém comentou que, muitas vezes, os professores autori-
titios acabam reprimindo as perguntas de seus alunos
ou, ainda, respondem a perguntas que os alunos nio se
fazem; por isso, todo professor autoritirio € chato, sem
graca ¢ trata scus alunos como se eles nio existissem.
Agindo assim, o que eles conseguem ¢é sufocar o gosto de
perguntar, de pesquisat ¢ de conhecer,

Paulo levou a questio — ‘O que € perguntar?’” —
para casa. Essa pergunta o marcou, perscguiu ¢, mais
tarde, inspirou mais um denso volume, Por uma peda-
gogia da pergumia, escrito em patceria com Antonio
Faundez.

A coeréncia, que ele defende como primeira virtude
do educador revolucionirio, parece ser sua virtude prin-
cipal. Mas nos adverte com freqiiéncia que a coeréncia
absoluta & burrice, pois torna as pessoas incapazes de
mudar. E, para mudar, é preciso destespeitar as verda-
des ja adquiridas, os préprios preconcettos.

A coeréncia absoluta seria a negagio mesma da hist6-
ria e da capacidade de o homem fazer Hist6ria através de
sua propria histdria. A coeréncia de que ele nos fala € 2
coeréncia entre o discurso que anuncia a opgio politico-
-pedagdgica e a pritica que deve estar a servigo desse
antncio, confirmando o discurso.

A coeréncia ndo € uma atitude cientifica nem subjeti-
vista; é uma concepgio tedrica do ato educativo, uma
das categorias fundamentais da teoria da educagio liber-
tadora, da educagio popular. Essa teoria (dialégica) €

97



oposta 2 teoria da classe dominante (antidialdgica); por
isso, Freire ndo aceita a postura de quem quer “‘libertar
dominando’’, ou seja, a postura de quem se diz revolu-
ciondtio, mas continua a utilizar os mesmos métodos au-
toritarios da classe dominante. Denuncia ele os falsos re-
volucionirios, que querem fazer a revolugio sozinhos
pot desconfiar da capacidade das massas populares.
Acha isso uma incoeréncia. A libertagdo nao é obra de
uma pessoa, de um grupo ou de um partido; & obra de
todos.

No preficio ao livito de Henry Giroux, Pedagogia ra-
dical, Freire insiste na necessidade de o educador revolu-
cionarto ser coerente. Muitas vezes € preciso pagar um
preco alto pela coeréncia entre o que se faz, o que se diz
e 0 que se escreve. A coeréncia do educador ndo se limita
a atividade docente. E dd um exemplo de incoeréncia: o
educador que se diz ndo-elitista considerar ingénua toda
a¢do politico-pedagdgica que parta da compreensio que
os grupos populares estejam tendo de sua situagio con-
creta.
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O EDUCADOR REVOLUCIONARIO:
PACIENTEMENTE IMPACIENTE

A coeréncia deve ser vista, portanto, dentro de uma
visdo dialética, e nio de maneira metafisica. E uma coe-
réncia incoerente, pois, como Paulo Freire costuma di-
zer, o revoluciondrio precisa ser pacientemente impa-
ciente para saber distinguir o ideal do possivel. O revo-
luciondrio faz s6 o possivel hoje, mas, como € impacien-
temente paciente, fard amanhi o que agora & impossivel.

Afastar-se desse principio dialético € cair na postura

espontaneista de quem cruza os bragos, esperando que a
Histéria se faga mecanicamente, ou na postura autofiti-
ria de quem perde a paciéncia histérica e age como se 2
Histéria dependesse apenas de si e do seu pensamento.
Esse principio se traduz na pritica por aquilo que ele
chama de “‘radicalidade democritica’’, que ndo € nem a
socialdemocracia e nem o reformismo. Para ele, radicali-
dade democritica € sindénimo de revolugdo possivel e so-
cialismo.

O que significa ser paciente € impaciente ao mesmo
tempo? Significa aceitar o fato de estar historicamente
situado. Romper com o contexto histérico pode signifi-
car duas coisas: pode-se romper com a paciéncia ou com
a impaciéncia. O primeiro € o caso dos voluntaristas, os
que ‘‘perdem a paciéncia histérica’” e acreditam que po-
dem mudar a Histéria independentemente das circuns-
tincias. Como diz Paulo Freire, os voluntaristas querem
“fazer a revolu¢io daqui até quinta-feira’ .

O segundo caso € o dos imobilistas, mecanicistas, que
rompem com a impaciéncia em favor de uma paciéncia
sem limites. Acabam na passividade, no basismo (ato de
deixar a responsabilidade nas mios das supostas bases,
omitindo-se), no espontaneismo, que € outra forma de
negar a Histéria. Por isso, Paulo Freire diz que o educa-
dor revolucionirio deve ser pacientemente impaciente,
mantendo uma relagio dinimica entre a paciéncia € a
impaciéncia. Freqiientemente, Paulo Freire aponta essa
virtude revolucioniria em Amilcar Cabral, que € o autor

dessa expressao.

99



PEDAGOGIA DA INDIGNACAO

Num congresso de professores em Goidnia, logo de-
pois de voltar do exilio, Paulo Freire passou cerca de 40
minutos lendo um sermio de Antdnio Vieira, onde ele
dizia que nenhum milagre de Cristo fot tdo demorado
quanto o da cura de um endemoniado mudo, que tetia
dado a Cristo muito trabalho. Paulo Freire, que falava
do autoritarismo na educagio brasileira, acrescentou que
esta tem sido a grande enfermidade de nosso pais: o si-
léncio a que se tem sempre submetido o povo. O que
Vieira ndo disse, porque ndo podia fazer uma andlise de
classe, na época, € que, sobretudo neste pafs, quem tem
sido muda € a classe popular, a classe trabathadora. Esse
mutismo n3o significa que as massas populares nio fa-
¢am nada ou deixem de se rebelar. H4 toda uma histéria
de rebeldia no Brasil, que a histéria oficial ndo conta ou
faz questio de esquecer.

Contra esse autoritarismo das elites, incluindo as eli-
tes intelectuais, ele propde a fala, o grito, como pedago-
gia do oprimido.

Nesse ponto, convém ainda obsetvar que ndo hi in-
coeréncia entre a pedagogia do didlogo ¢ a pedagogia da
indignagdo, entre didlogo e violéncia. A pedagogia do
oprimido visa 1 instalagio da paz, mas nio se nega a lu-
tar por ela. Esse € um tema recorrente nas obras de Paulo
Freire. A situacio de dominagio/opressio que impde o
siléncio € violenta. Segundo Freire, a violéncia impede o
homem de ser. A classe dominante e sobretudo os meios
de comunicagio incutem a idéia de que as classes popu-
lares, chamadas de marginais, é que sdo violentas, sem
perceber que sio as proprias classes dominantes, que
‘instauram a violéncia, através da exploracio do trabalho.

Ja na Pedagogia do oprimido, Paulo Freire insistia no
fato de que a violéncia nfo € instaurada pelos oprimi-
dos: **Como podetiam os oprimidos dar inicio a violén-
cia, se eles s3o o resultado de uma violéncia? Como po-
deriam ser os promotores de algo que, ao instaurar-se
objetivamente, os constitui? Nao haveria oprimidos, sc
nio houvesse uma relagio de violéncia que os conforma
como violentados, numa situagio objetiva de opressio.
Inauguram a violéncia os que oprimem, os que explo-
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Paulo FREIRE, revista Vozes, 39, D
fan./fev. 1982.

ram, os que nio se reconhecem nos outtos; nfo os opti-
midos, os explorados, os que ndo sdo reconhecidos pelos
que os oprimem como outro. Inauguram o desamor,
nio os desamados, mas 0s que nio amam, porque ape-
nas se amam. Os que inauguram o temor ndo sio os dé-
beis, que a ele sio submetidos, mas os violentos que,
com seu poder, criam a sitnagio concreta em que se ge-
ram os ‘demitidos da vida’, os esfarrapados do mundo.
Quem inaugura a tirania ndo sio os tiranizados, mas o0s
tiranos. Quem inaugura o 6dio nfo sdo os odiados, mas
os que primeiro odiaram. Quem inaugura a negagio dos
homens nio sdo os que tiveram a sua humanidade ncga-
da, mas os que a negaram, negando também a sua.
Quem inaugura a forga nio sdo os que se tornaram fra-
cos sob a robustez dos fortes, mas os fortes que os debili-
taram’’.

Ele vem reafirmando essa posigdo ao longo de sua vi-
da. Em 1982, 14 anos depois de Pedagogia do oprimido,
ele retoma a mesma tese: ‘‘Quem inaugura o desamor
nio & o desamado, mas quem desama’’. E fala da rela-
¢do entre a violéncia e a luta de classes: **Se quiser, tire o
nome de luta de classes, que é mais brabo, e diga confli-
to de classes, conflito de interesses. E isso existe.

Inclusive ndo foi Marx quem inventou isso. Ele mesmo
diz, numa de suas cartas, que os economistas burgueses
tinham constatado a luta de classes antes dele. Como
educador, eu nio nego nem fujo aos conflitos. E impos-
sivel negar os conflitos. Diria mais: o conflito & a parteira
da consciéncia. Meu sonho — que eu acho que & possi-
vel — & o seguinte: encontrar os caminhos da transfor-
macio social com um gasto menor. Quanto menos gasto
social, tanto melhor. Mas eu compreendo a existéncia do
conflito, da luta, inclusive o conflito é gerador’’.

As categorias ji citadas, Paulo Freire tem, nos Gltimos
anos, acrescentado outras: a indignagio ¢ a invasio.

Considerando os limites impostos pela situagdo hist6-
rica, ndo s6 para os educadores, ele tem reivindicado o
direito de o educador se indignar. Considera a pedago-
gia da indignagdo necessaria a0 educador revolucionirio
nesta sociedade opressiva, pedagogia essa a servigo das
classes populares, portanto, contra a ordem burguesa.
Nesse sentido, ele recomenda aos educadores populares,
quando ocupam o espago que os aparelhos escolares do
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Estado colocam i sua disposi¢ao, que o ocupem nio como
fiéis servidores mas como invasores do Estado burgués.
E dentro dessa concep¢do que Paulo Freire defende a
escola piiblica populas. Tem repetido muitas vezes que
o que mais lhe chamou a atengio ao retornar do exilio
foi o surgimento de um grande empresariado ligado 2
educacio, nascido da politica de privatizagdo incentiva-
da pela ditadura. Isso, diz ele, ndo existia na mesma
propor¢io antes do golpe de 1964.
Em termos de uma proposta para a educagio no Brasil
. coerente com suas posi¢des, Paulo Freire diz que a Edu-
cagio de um pais ndo deve ser de uma pessoa s6, mas de
um grupo, de muitas equipes, do povo. Explica que se
fizesse parte de uma dessas equipes, faria todo o possivel
para encontrar caminhos através dos quais a escolz pu-
desse superar trés situagdes basicas: a contradigio entre a
teoria e a pritica; a contradi¢do entre o trabalho manual
e o intelectual; a dicotomia entre o conhecimento ante-
rior e o conhecimento novo, vale dizer, ndo dicotomizar,
por exemplo, a pesquisa da docéncia.

O “ULTIMO’’ FREIRE

O educador espanhol Antonio Moncliis chama o pe-
tiodo dos livros dialogados de Paulo Freire de fase do
“‘tltimo’’ Freire. Em sua obta Pedagogia de /a contra-
diccion: Paulo Frerre, éle procura mostrar como os textos
de Paulo Freire ndo se limitam i esfera da educag¢io, mas
constituem um ponto de referéncia para a anilise tedrica
e pritica de outra grande preocupagio atual na América
Latina, que € a busca de uma identidade latino-ameri-
cana.

Falar em ‘‘Gltimo”” Paulo Freire € mostrar uma certa
trajetoria na qual o autor desenvolve um aprendizado e
cria uma linguagem. Nessa evoluggo podemos notar al-
gumas diferencas tematicas entre as obras classicas de
Paulo Freire, que ja tém duas décadas de existéncia, co-
mo a Pedagogia do oprimido, ¢ as obras atuais.

O que teria acontecido nessa trajetdria?
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Em primeiro lugar, foi rompido o equilibrio entre os
temas cristios ¢ marxistas, na medida em que, nas Glt-
mas obras, o peso da temitica social € maior. Em conse-
qiiéncia, as reflexdes sobre a agao da Igreja sio mais ra-
ras. Todavia, acentua-se a posiczo de Paulo Freire em fa-
vor de uma Igreja comprometida ndo apenas com a cons-
cientiza¢io, mas com a ofganizagio politica das classes
populares.

Em segundo lugar, apds o retorno do exilio, em con-
tato intimo com a realidade brasileira, Paulo Freire preo-
cupa-se muito com a questio da escola piiblica e da edu-
cagio formal. Essa temitica ndo é nova em Paulo Freire,
mas era inevitavel que ele a aprofundasse nos freqiientes
encontros com os educadores brasileiros, preocupados
com 2 universalizacio do ensino fundamental e com a
qualificacio da escola piiblica. A contribuigdo de Paulo
Freire para o pensamento pedag6gico brasileiro atual es-
t4 muito associada i formagdo do educador ligado a uma
escola puablica popular.

Por isso tem razio Monclis ao notar algumas diferen-
¢as entre o primeiro ¢ o atual Paulo Freire. A agio cultu-
ral de Paulo Freire na alfabetizacio de adultos € na for-
magio ndo-cscolar continua, embora haja atualmente
toda uma reinvengio do seu trabalho — e isso € novo —
no interior da escola piblica, sobretudo no 4mbito mu-
nicipal.

E possivel que Paulo Freire, atento 4 sua época, hoje
esteja se engajando numa tendéncia que € maior do que
ele: 2 mudanca da fungio social da escola piblica, na di-
recio de uma escola pablica popular e socialista. Essa es-
cola estd nascendo lentamente, no interior da escola pa-
blica capitalista.

Indubitavelmente, a chamada educagio popular, rea-
lizada fora dos organismos do Estado ou contra ele, en-
trou em ctise nos tltimos anos. Com excegio dos grupos
ligados 3 Igreja e das escolas ditas comunitdrias, poucas
sdo as institui¢des que oferecem uma educagio popular
formal. As que existern s3o, com freqiiéncia, escolas li-
gadas a sindicatos. O que as camadas populares desc-
jam, na verdade, é uma escola piiblica de qualidade em
todos os niveis e graus, para criangas, jovens ¢ adultos.
““A educacio é dever do Estado e direito de todos'’, ou-
vimos gritar 20s quatro cantos deste pais.
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Paulo Freire, lendo essa realidade historiea, tem insis-
tido na necessidade de transformar a escola piblica, que
se encontra sob o controle da burocracia estatal. Dai a
necessidade de a populagdo conquistar essa escola atra-
vés de mecanismos de controle popular, como os conse-
lhos populates. Foi essa posicdo que levou Paulo Freire 4
Assembléia Nacional Constituinte, dia 18 de maio de
1987, quando, em companhia do autor deste livro, pres-
tou depeimento d Subcomissdo de Educagio, Cultura e
Esporte, afirmando que a defesa da escola pablica era
uma ‘‘briga vital’’, a ‘‘briga fundamental’” dos educa-
dotes brasileiros na nova Constituigio.
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pensamento de Paulo Freire pode ser relacionado
com o de muitos educadores contemporineos.
Alguns o comparam a Pichon-Riviére, psic6logo nas-
cido em Genebra e que se mudou muito cedo pata o
Chaco argentino, tendo vivenciado, dessa maneira, duas
culturas muito distintas. Essa experiéncia dotou-o de um
pensamernto aberto, ndo-etnocéntrico, nZ0-autoritirio; e
embora ele e Paulo Freire sigam priticas diferentes, am-
bos tém um ponto em comum: buscam a transformagio
através da consciéncia critica.

Outros tentam aproximar Freire do educador ameri-
cano Theodore Brameld, apontando em ambos uma si-
milaridade de enfoque, por exemplo, a énfase no didlo-
go entre educador e educando, a relagdo entre politica
¢ educagio e a aquisi¢io de conhecimento como fator
social.

Recentemente estabeleceu-se um paralelo entre a
obra de Paulo Freire e a de Enrique Dussel, um dos te6-
ricos da Teologia da Libertagio.

Outros ainda o aproximam do educador polonés
Janusz Korczak (1878-1942), que morreu com duzentos
alunos numa cimara de gis nazista, tornando-se exem-
plo lendirio de uma pedagogia centrada no amor, na
autogestio € NO antiautoritarismo.

Recebendo da Universidade de Genebra, em 1979, o
grau de doutor honoris causa em Ciéncias da Educagio,
Paulo Freire foi comparado 2 Edouard Claparéde, fun-
dador, em 1912, do famoso Institut Jean-Jacques Rous-
seau de Ciéncias da Educagio, ¢ comparado também a
Pierre Bovet que, como eles, acreditou no papel politico
de uma educagio para a paz.

Encontramos também grande afinidade entre Paulo
Freire e o revolucionirio educador francés Célestin Frei-
net (1896-1966), na medida em que ambos acreditam
na capacidade de o aluno organizar sua ptopria aprendi-
zagem, Freinet deu enorme importincia ao que chamou
de ‘‘texto livre’’. Como Paulo Freire, utilizava-se do
chamado método global de alfabetizacgio, associando a
leitura da palavra i leitura do mundo. Insistia na neces-
sidade, tanto da crianga quanto do adulto, de ler o texto
entendendo-o. Como Paulo Freire, preocupou-se com a
educagdo das classes populares. Seu método de trabalho
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].J. ROUSSEAU: filosofo que es-
creveu um tratado sobre educa-
¢do, descrevendo como deveria
ser educado um menino, desde
o nascimento até a idade de 25
anos. Esse menino, um persona-
gem ficticio, foi batizado pelo
autor com o nome de Emile.

incluia a imprensa, o desenho livie, o didlogo e o conta-
to com a realidade do aluno.

Ligia Chiappini Moraes Leite vé na pedagogia de Pau-
lo Freire muita semelhanga com a pedagogia de Freinet,
sobretudo no que se refere a0 papel da imaginagio ¢ da
criatividade no processo de desenvolvimento da crianga.
Aproxima-o ainda de Antonio Gramsci, no que se referc
a0 educador militante.

Ligia busca em Rousseau igualmente uma fonte inspi-
radora de Paulo Freire, quando aquele afirmava que es-
tatia 2o lado de Emile (seu aluno imaginirio) no mo-
mento em que este fosse aprender uma profissao, pois,
dizia Rousseau, *‘estou convencido de que ele s6 apren-
dera realmente aquilo que aprendermos juntos’’.

Hi quem diga, como Wilson de Faria, que Paulo
Freire segue a tradigdo do pragmatismo em educagio, na
medida em que ‘‘rejeita o vetbalismo e enfatiza o valor
do método cientifico’’.

Paulio Freire manteve cotrespondéncia e amizade pes-
soal com Bogdan Suchodolski, um dos maiores educado-
res marxistas contemporineos, autor do conhecido trata-
do Teoria marxista da educagio. Freite o considera um
dos maiores humanistas da atualidade, chamando-o com
freqiiéncia de ‘‘o ultimo dos grandes humanistas’”.

Madan Sarup, soci6logo inglés, acredita que os novos
socidlogos europeus foram profundamente influencia-
dos por Paulo Freire, embora este ndo se considere liga-
do i sociologia. Seu pensamento teria colocado em xe-
que as hierarquias tradicionais, principalmente a relagio
professor-aluno.

Neste capitulo, analisaremos mais detidamente qua-
tro autores: Carl Rogers (1902-1987), autor de Tornar-se
pessoa; Tvan Illich (1926), autor de Sociedade sem es-
colas; John Dewey (1859-1952) e Lev Vygotsky (1896-
-1934).

CARL ROGERS E A
PEDAGOGIA CENTRADA NO ALUNO

Embota Paulo Freire nio defenda o principio da n3o-
-diretividade na educagio, como faz o psicoterapeuta
Catl Rogers, ndo resta diivida de que existem muitos

107



pontos comuns nas pedagogias que cles defendem, so-
bretudo no que diz respeito i liberdade de expressio in-
dividual, 4 crenga na possibilidade de os homens resol-
verem, eles proprios, seus problemas, desde que motiva-
dos intetiormente para isso.

Para Rogers, assim como para Paulo Freire, a respon-
sabilidade da educagiio estd no préprio estudante, pos-
suidor das for¢as de crescimento e auto-avaliagio. A
educacio deve estar centrada nele, em vez de centrar-se
no professor ou no ensino; o aluno deve ser senhor de
sua propria aprendizagem. E a aula nio € o momento
em que se deve despejar conhecimentos no aluno, nem
4s ptovas € exames S0 0§ InStrumentos que permitirao
verificar se o conhecimento continua na cabega do aluno
e se este o guarda do jeito que o professor o ensinou. A
educagio deve ter uma visdo do aluno como pessoa in-
teira, com sentimentos e emogdes.

Da mesma forma que o método de Paulo Freire pro-
cura aproximar a figura do professor, que no ensino tra-
dicional se encontra distante do aluno, a abordagem ro-
geriana, centrada na pessoa, estreita o relacionamento
entre paciente e terapeuta, em lugar do distanciamento
defendido pela psicologia tradicional.

Cari Rogers, ao responder a criticas de que seu pensa-
mento s6 seria apropriado para a classe média, por ser
moderado, e nio ter significagio para as classes oprimi-
das, desenvolveu o pensamento de Paulo Freire. Rogers
aborda essa questdo no sexto capitulo da obra Soére o
poder pessoal.

Convém destacar que Paulo Freire escrevera Pedago-
gia do oprimido em 1968 e Rogets publicara Liberdade
para aprender em 1969, Um se dirigindo a camponeses e
o outro, a estudantes. Nido hi indicios, no entanto, de
que, naquela época, um tivesse ouvido falar do trabalho
do outro.

CONFRONTO COM IVAN ILLICH

Em diversos momentos, os caminhos de Ivan Illich e
de Paulo Freire se cruzaram. A pedagogia dos anos 70
foi patticulatmente marcada por eles.
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Tvan ILLICH: nascido em Viena,
em 1926, for sacerdote durante
alguns anos, exercendo o minis-
tério religioso na Austria ¢ na Iti-
lia. Depois de ter trabalhado em
Nova lorque, dirigiu a Universi-
dade Catolica de Porto Rico e
fundou, em Cuernavaca (Méxi-
co), 0 CIDOC, um centro inter-
cultural de documentagdo, onde
se podia aprender espanhol, ini-
ciar-s¢ no mundo latino-ameri-
cano e participar da andlise criti-
ca da sociedade mndustrial.

Paulo Freire relata, em seu livito Aprendendo com a
propria bistéria, que conheceu Illich em 1962, numa das
visitas que este fez a0 Rio de Janeiro e que se estendeu
até o Recife. Na ocasido recebeu dele um conselho:
“‘Possivelmente um dia vocé vai ser mais conhecido do
que é hoje. Acho que dentro de dez anos vocé teri en-
trado numa porgio de pedagos do mundo. Vou lhe su-
gerir uma coisa: de um lado, jamais se deixe tomar pela
provavel fama que terd. Segundo, receba com alegria o
momento de sua superagio. Aceitar a superagio € a lini-
ca maneira de continuar a vida''. Paulo Freire acrescen-
tou que nio foi apenas esse discurso de Illich que o sal-
vou de ‘‘vaidades bestas’’. Sua prépria pratica exigiu
dele o estabelecimento de limites as vaidades.

O que hi de comum entre Paulo Freire e Ivan Illich?

Em ambos encontramos criticas 4 escola tradicional:
em meio i burocratizagio da institui¢do escolar atual, os
dois chamaram a atencio dos educadores para o desen-
volvimento individual e a libertagdo coletiva, combate-
ram a alienagiio escolar e propuseram a redescoberta de
uma autonomia ctiadora.

Mas, apesar dos muitos aspectos comuns, existem al-
guns pontos profundamente diferentes.

Em Illich, existe pessimismo em relagfo 3 escola, na
medida em que ele nio acredita na possibilidade de re-
cuperé-la, motivo pelo qual seria necessirio combaté-la
e “destrui-la’’, *'desescolarizando’’ a sociedade. Defen--
de, em troca, a ndo-institucionalizagdo do saber, deixan-
do a cargo de cada um a tarefa de aprender, através de
redes de pessoas que entrariam em contato umas com as
outras, de acordo com suas necessidades pessoais. O
usudrio em potencial se identificaria pela descri¢ao da
atividade que lhe interessasse estudar, e um computador
lhe forneceria nomes de especialistas no assunto. Essa
proposta, no entanto, s6 seria vidvel depois de uma esco-
lariza¢do bisica.

Em Freite, a0 contririo, encontramos otimismo. A es-
cola pode mudar e ser mudada, pois desempenha um
papel importante na transformagio da sociedade. Para
isso, o primeiro passo ¢ a *‘conscientizagio'’, sendo mui-
to importante, por conseguinte, a formagio do edu-
cador.
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Ambos ndo tém receitas ficeis para solucionar 2 atual
crise das institui¢hes escolares. Propdem a critica como
instrumento libertador. A futura escola — ou o fim dela
— sera também fruto coletivo da critica de hoje.

No pensamento de Hlich encontramos trés eixos prin-
cipais: 1. a Igreja, da qual fez parte como padre; 2. a es-
cola, essa ‘‘vaca sagrada’’, com seus dogmas e mitos; €
3. a sociedade industrial, com seu mito de crescimento e
progressos ilimitados. Para ele: 1. a Igreja continua in-
quisitorial; 2. a maioria das pessoas adquire grande par-
te de seus conhecimentos fora da escola; e 3. o progresso
industrial destruiu a qualidade de vida do homem con-
temporaneo. Illich acredita que a escola cria necessida-
des artificiais para poder, ela mesma, atendé-las e assim
continuar existindo. Critica os especialistas em educagdo
que propdem uma formacio que dura a vida inteira,
para cle um pretexto para dar andamento seguro 4 *‘in-
dastria escolar’’ e garantir-the um ‘‘mercado’ ¢ uma
“clientela’’ cada vez maiores.

Paulo Freire, ao contririo, considera que, no interior
da Igreja, existe luta de classes ¢ acredita na Igreja profé-
tica dos oprimidos. Acha que a revolugao social deveria
levar em conta a religiosidade popular. E otimista em re-
lagdo 3 escola, defendendo a escola pablica popular, ins-
tituicio 4 qual todos deveriam ter direito. Nao rejeita o
desenvolvimento econdmico, mas sim a desigualdade de
acesso a seus beneficios.

O que os aproxima € a consciéncia profunda da neces-
sidade de operar uma revolugio nos contetidos € na pe-
dagogia da escola atual. Eles se encontram juntos na de-
fesa do humanismo, no respeito pela libetdade de ex-
pressio ¢ de organizacio de relacdes de convivéncia.
Acreditam ambos que essa mudanca € pedagogica e po-
litica, € que a critica 4 escola se insere numa analise mais
global de toda a civilizagdo atual. Nio aceitando esque-
mas tigidos, propdem uma discussio maiot em torno do
que € saber, educagio, poder ¢ democracia. Para 1sso,
utilizam-se da analise marxista (sobretudo Paulo Freire),
mas sem sectarismo. Ambos sdo freqilentemente com-
patados a peregrinos, que, nas complicadas estradas ¢
desvios do trinsito atual, apontam para o fundamental,
o 6bvio.

110

“A avangada institucionalizagio
da soctedade industrial moderna
é tematicamente Organizada,
planefada ¢ ntualizads a tal
ponto que condiciona povos a
necessitar de Servigos msitucio-
nalizados para subsistir. "' (llfzch,
Versus, Sdo Panlo, 39, ago./set.
1977).



FPaulo Frewre e Ivan llich: ''QOs
peregrinos do 6bvio’’.

nisk

Paulo Freire considera Illich genial ¢ disse repetidas
vezes que ele ainda serdi muito lido. Afirma também
que as andlises de Illich sdo, com freqiiéncia, idealistas.
Ao contrario de Illich, ele vé a escola como uma institui-
¢do historica e social dentro da qual os conflitos de classe
se concretizam,

Em seu livto, Lg cuestion escolar, Jests Palicios apro-
xima Paulo Freire, Ivan lllich e Everet Reimer (autor de
A escola estd morta), situando-os como representantes
da nova pedagogia da América Latina, dos paises do
Terceito Mundo e das sociedades colonizadas. Distingue
Paulo Freire de Illich, embora identifique as posi¢des de
Illich e de Reimer. V& nesses autores uma tentativa de
superacdo do conflito entre a escola tradicional e a escola
nova, no que chama de ‘‘superagio integradora’ . Se-
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gundo Paldcios, essa perspectiva se enconira igualmente
na educadora soviética Krupskaia. Quase com as mes-
mas palavras de Paulo Freire, Krupskaia denunciava, no
comego do século, a escola neutra, burocratica, defenso-
ra de uma educagio necréfila, afirmando a necessidade
de uma educagio bidfila, isto €, uma educaciio que for-
me para a vida, e n3o para a morte e a doenga. Palicios
constata que a maioria dos educadores que solicitam li-
cenca por doenga, principalmente mental, € constituida
por professores que se utilizam de métodos autoritirios.
Aceitando a filosofia educacional de Paulo Freire, cle
conclui: ‘‘A crise da escola s6 encontra um caminho de
superagdo na passagem da critica 4 prixis transformado-
ra. O trabalho para a transformagio da escola serd um
trabalho de Sisifo, se nio for acompanhado pelo traba-
tho de transformagdo da sociedade’.

Esta também foi a direcio indicada por Karl Marx na
Tercetra tese sobre Feuerbach, quando afirmava que o
educador precisava ser educado, educando suas proptias
determinag¢des, conhecendo-as para poder agir sobre
elas. Essa era a rela¢io que Marx via entre o educador e a
sociedade. Toda a obra de Paulo Freire € uma imensa
demonstra¢io tebrico-pritica dessa tese marxista.

JOHN DEWEY E A ESCOLA NOVA

Desde a tese de concurso para a cadeira de Historia e
Filosofia da Educagio da Universidade de Pernambuco,
Paulo Freire faz referéncia a John Dewey, citando-lhe a
obra Democracia e educagio, publicada no Brasil em
1936. Essa referéncia nio podia deixar de existir, pois
Paulo Freire era um grande admirador da pedagogia de
Anisio Teixeira, de quem se considera discipulo e com o
qual concordava na dendncia do excessivo centralismo,
ligado ao autoritarismo e ao elitismo da educagio brasi-
leira. Foi Anfsio Teixeira quem introduziu o pensamen-
to de Dewey no Brasil.

Como John Dewey ¢ Anisio Teixeira, Paulo Freire in-
siste no conhecimento da vida da comunidade local:
“‘Isso que se chama hoje de pesquisa do meio deveria ser
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ANISIO Spinols TEIXEIRA
(1900-1971); renomado educa-
dor baano, defensor da educa-
gdo liberal ¢ da escola piblica,
que introduziu no Brasi{ o pen-
samento de John Dewey, em de-
fesa da Escola Nova. Pensador,
estadista e homem de agdo, foi
um dos fundadores da Universi-
@dade de Brasilia. Dentre suas
obras destaca-se Educagio nio &
privilégio, publicada em 1957,
na qual ele defende a democrati-
zagdo do ensino.



Textos publicados ma Harvard B

Educational Review,
ago. 1977.

47: (3),

feito pelos educandos também, com a colaboragio das
co 130 se pOssa ensin.

=

mo

suas professoras. Eu ndo vejo
matemitica pesquisando o meio, Eu n4o vejo como ndo
se possa ensinar biologia, ciéncias naturais, pesquisando
o meio”’

Mas encontramos uma diferenga na nogzo de cultura.
Em Dewey, ela é simplificada, pois nio envolve a pro-
blemitica social, racial e étnica, ao passo que, em Paulo
Freire, ela adquire uma conotagio antropoldgica, ja que
a acdo educativa é sempre situada na cultura do aluno.

O que a pedagogia de Paulo Freire aproveita do pen-
samento de John Dewey € a idéia de aprender fazendo,
o trabalho cooperativo, a relagdo entre teoria e pratica, o
método de iniciar o trabalho educativo pela fala (lingua-
gem) dos alunos. Mas, para Paulo Freire, as finalidades
da educagio sio outras: sob uma 6tica libertadora, a
educagio deve ligar-se 4 mudanga estrutural da socieda-
de optessiva, embora ela ndo alcance esse objetivo ime-
diatamente e, muito menos, sozinha.

VYGOTSKY E OS EDUCADORES
REVOLUCIONARIOS SOVIETICOS

Além do confronto entre o pensamento de Paulo
Freire e de Ivan Illich, Carl Rogers e John Dewey, estu-
dos recentes, como os de Vera John-Steiner, mostram a
semelhanca de pontos de vista de Paulo Freire e Lev
Vygotsky no que diz respeito 4 importancia da aborda-
gem interacionista na alfabetizagio. S6 reccntemente
Paulo Freire tomou conhecimento da obra desse grande
educador ¢ lingiiista soviético, cuja principal obra, Lzz-
guagem e pensamento, € de 1931.

Logo ap6s a Revolugio Russa, em 1917, Vygotsky visi-
tou as zonas rurais ¢ fazendas coletivas, vetificando dife-
rencas entre as comunidades que tinham passado por
um processo de alfabetizagio e aquelas que nio tinham
experiéncias educacionais. Ficou impressionado com a
diversidade de atitude entre os individuos ainda intoca-
dos pelas transformagdes em processo € aqueles que, co-
mo tesultado de experiéncias em fazendas coletivas e
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cursos de alfabetizagio, estavam ji se transformando em
“‘sujeitos’’, no sentido de Paulo Freire. As pessoas que
nio tinham experiéncias educacionals e sociais recentes
relutavam contra o diilogo e a participagio em discus-
sdes como pessoas criticas. Quando convidadas a fazer
perguntas aos visitantes sobre a vida além da vila, res-
pondiam: ‘‘Nio posso imaginar sobre o que pergunrar...
para perguntar vocé tem de ter conhecimento € nds s0
sabemos limpar os campos das ervas daninhas™.

Os camponeses que tinham participado do processo
transformador da revolucio, no entanto, tinham muitas
perguntas: ‘‘Como podemos ter uma vida melhor? Por
que a vida do operirio & melhor do que a vida do cam-
ponés?’’.

Esse tipo de mudanga tem sido observado em virios
contextos onde 0 povo comecou a transformar sua reali-
dade sociolingiiistica: Chile, Brasil, Guiné-Bissau, Cu-
ba, Mississippi etc. Quando o povo se convence de que
pode mudar sua propria realidade social e de que n3o es-
td mais isolado e sem poder, comecga a participar dos dii-
logos, primeiro oralmente, depois por escrito. O discur-
so oral é t3o importante na alfabetizacio de adultos que
dele depende o éxito ou o fracasso do processo.

A teoria da escrita de Vygotsky contém uma descrigio
dos processos internos que caracterizam a produgio das
palavras escritas. Diz ele que a fonte mental de recursos
da escrita € o ‘‘discurso interno’’, que evolui a partir do
discurso egocentrado da crianga.

Vygotsky reconhece que, em todos os discursos huma-
nos, o individuo muda e desenvolve o discurso interno
com a idade e a experiéncia. A linguagem € tio extraor-
dinariamente importante na sofisticagdo cognitiva cres-
cente das criangas quanto no aumento de sua afetivida-
de social, pois a linguagem & o meio pelo qual a crranga
e os adultos sistematizam suas percepgdes.

Através das palavras, os seres humanos formulam ge-
neralizacdes, abstracdes e outras formas do pensar. As-
sim, as palavras contidas na frase ‘‘a frigil ponte sobre 2
qual nossos pensamentos devem viajar’’ sio determina-
das social € historicamente ¢, em conseqiiéncia, forma-
das, limitadas ou expandidas através da experiéncia in-
dividual e coletiva.
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Egocentrismo. fase em que a
crianga é incapaz de relativizar
seu propric ponto de vista, con-
siderando-o como absoluto.



Anton MAKARENKQO (1888-
-1939): educador soviético revo-
lyctondrio, que pesquisou os
principios fundamentais da edu-
cagdo coletiva, colocando-a em
pritica na Colonia Gorki — com
criangas abandonadas —, ¢ na
Comuna Dzerjinski. Dava énfase
espectal & uniGo entre o ensino
e @ producio. Escreveu virias
obras, entre elas o Poema peda-
gdgico.

PISTRAK: educador revolucio-
nirio que criou a chamada Escola
do Trabalbo, concebendo-a co-
mo um instrumento de auto-or-
ganizagio dos alunos, bascada
no estudo das relagoes do ho-
mem com a realidade atual. Co-
nbecimento do real ¢ auto-orga-
nixacdo 530 05 fundamentos com
que a escola pode contribuir pa-
ra @ criagio de novas relagdes so-
clats, calcadas na igualdade ¢ na

* soltdariedade.

Emmanuel MOUNIER (1905-
-1950): fildsofo francés de onen-
tagdo cristd que procurou manter
0 didlogo entre ateus e comunis-
tas. Fundou uma doutrina ético-

Embora Vygotsky e Freire tenham vivido em tempos e
hemisférios diferentes, a abordagem de ambos enfatiza
aspectos fundamentais, relativos a mudangas socials e
educacionais que se interpenctram. Enquanto Vygotsky
enfoca a dindmica psicologica, Freire se concentra no de-
senvolvimento de estratégias pedagégicas e na anilise da
linguagem. Com respeito 4 transformagdo do discurso
interno em discurso escrito, as propostas de ambos po-
dem ser poderosas ferramentas ndo apenas em progra-
mas bidsicos de alfabetizagdo, emas também na progra-
magio de habilidades de escrita mais avangadas.

Em épocas ¢ lugares diferentes, ambos perceberam a
necessidade de associar a conquista da palavra i conquis-
ta da historia.

A idéia de aprender com a prépria pritica encontra-se
também em Anton Semionovitch Makarenko, cuja ex-
petiéncia educativa se desenvolveu nas décadas de 20 ¢
30, com a direcio de institui¢des educacionais *‘cotreti-
vas'’, a primeira delas, a Colénia Gérki, destinada 2
criangas e jovens abandonados. A humildade, a simpli-
cidade e o otimismo sdo também caracteristicas comuns
aos dois educadores.

Existe ainda rela¢do entre as teorias de Paulo Freire e
as de Pistrak, com sua idéia de auto-organizagio das
criangas na escola e a idéia do engajamento e da anilise
social e politica da realidade como conteiido escolar. A
idéia de Pistrak da participagio dos estudantes na ‘‘as-
sembléia geral’’ € bem préxima da idéia desenvolvida
mais tarde por Paulo Freire em relacio a participagio dos
educandos no circulo de cultura.

A COMPLEXIDADE E
A DIMENSAO UNIVERSAL DA
OBRA DE PAULO FREIRE

Paulo Freire sofreu influéncias diversas: seu pensa-
mento humanista inspirou-se no personalismo de Emma-
nuel Mounier, bem como no existencialismo, na feno-
menologia e no marxismo. Contudo, ndo se pode dizer,
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a partir dai, que Paulo Freise seja eclético. Ele integra
elementos fundamentais dessas doutrinas filoso6ficas sem
repeti-las mecinica ou sectariamente.

A associacio entre o humanismo e o marxismo, entre
temas cristdos € temas marxistas, enriguece seus textos €
faz com que eles sejam lidos por um piblico muito nu-
meroso. Seu pensamento representa a sintese de fontes
diferentes, o que coloca, para o leitor iniciante, 0 pro-
blema de apreendé-lo de forma global.

Nesse seatido, como observam Rosiska Darcy de Oli-
veira ¢ Pierre Dominicé, seu pensamento corre o fisco de
servir a cada leitor segundo seus interesses. Assim, se 0
leitor & ‘‘latino-americano, compreende Paulo Freire em
fungio de sua experiéncia de luta politica ou de sua pri-
tica de movimento social tal qual tem lugar no interior
deste quadro socio-econdmico. Se cle & catélico, identi-
ficar-se-4 com a orientagio humanista e se sentird num
tetreno familiar por causa da influéncia manifesta de fi-
16sofos que marcaram o pensamento de Paulo Freire. Se
é marxista, reconhecerd no pensamento de Paulo Freire
uma problemitica 3 qual as correntes contemporineas
do pensamento marxista (Gramsci, Lukdcs, Marcuse) o
habituaram. Se o leitor € um pedagogo, encontrari o
peso dado 4 questio da libertagio que caracteriza as ten-
déncias progressistas da pedagogia de hoje. Somente
aqueles que s3o um pouco de todos esses personagens ao
mesmo tempo ou passaram por esses difetentes ‘estigios’
¢ que sofreram essas diferentes ‘influéncias’ podem real-
mente compreender a intengio de Freire e a totalidade
de seu desenvolvimento (cheminement) intelectual’’.

A pedagogia de Paulo Freire adquiriu um significado
universal uma vez que a relagio oprimido—opressor que
ele abordou ocorre universalmente e suas teorias se enri-
queceram com as mais variadas experiéncias de grande
parte do mundo.

Como diz Antonio Faundez, em seu livro sobre o pro-
cesso de alfabetiza¢do e de pos-alfabetizacio em Sio To-
mé e Principe, grande parte da contribui¢do tedrica de
Paulo Freire resultou de suas experiéncias no Nordeste
do Brasil e em outros paises da América Latina. Entre-
tanto, os trabalhos que exerceu em diversos paises da
Africa também contribuiram enormemente para enri-
quecer sua pratica e sua teoria pedagdgicas, levando-o a
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que afirmava o valor da pessoa
actma de qualquer outro. O per-
sonalismo diferencia-se do indi-
vidualismo, que emfraquece o
valor da solidariedade, e se dis-
tancia do coletivismo, que coloca

acima de tudo o interesse da co-
letividade.

Rosiska Darcy de OLIVEIRA ¢
Pierre DOMINICE, p. 33, (106).



repensar certos métodos e idéias de primeiro momento
que, de um ponto de vista politico-pedagdgico, pode-
tiam parecer criticaveis.

Garcia Uidobro, em tese apresentada em 1976, na
Bélgica, analisa a teotia da conscientizagio como a alter-
nativa mais representativa para a libertagdo latino-ameri-
cana, a partir do pensamento educacional de Antonio
Gramsci. Outros comparam Paulo Freire 2 Fanon, Mem-
mi e Amilcar Cabral.

Da mesma forma, suas teorias deram origem as mais
variadas priticas. E o caso, por exemplo, da aplicagio bi-
lingiie de seu método realizada por Isabel Hernindez
com os indios mapuche, do sul do Chile. Os mapuches
representam atualmente 6 por cento da populagio chile-
na, isto &, sao 600 mil habitantes, dos quais 100 mil vi-
vem nos grandes centros urbanos, ¢ o restante, em seto-
tes rurais.

Isabel Herndndez trabalhou com membros da equipe
de Paulo Freire, no Chile. Suz metodologia, original,
baseia-se no bilingiiismo latente que a América oferece,
unindo a lingua do conquistador 3 lingua do indio mar-
ginalizado, empobrecido e rebelde. Seu método de alfa-
betizagio utiliza um recurso conscientizador que poderi
tirar o indio do mundo limitado a que, hi séculos, foi
condenado pelo invasor europeu, libertando-o de uma
indesejavel heranga.

Além dos paises em que Paulo Freire aplicou direta-
mente suas idéias, muitos outros empregaram seu méto-
do, obtendo saldo bastante positivo.

O México, por exemplo, para reduzir a 12 por cento a
taxa de analfabetos de seus 74 milhdes de habitantes,
tem-se utilizado de diversos programas educacionais,
entre eles 0 método de Paulo Freire.

Em 1987, Paulo Freire esteve na Faculdade de Huma-
nidades ¢ Ciéncias da Educagio de Cochabamba, Boli-
via, com sua equipe de educagio popular de Campinas
(Débora Mazza, Adriano Nogueira, José Lima e Luis
Longuini). Essa visita proporcionou troca de experiéncias
¢ reflexdo sobre a educagio popular, o papel das univer-
sidades do Terceiro Mundo e o lugar das teorias da edu-
cagio popular no pensamento pedagégico contempora-
neo na América Latina.
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No Brasil, os programas de alfabetiza¢io financiados
pelo governo federal, como o Mobral, tém ignorado o
método de Paulo Freire, apesar de utilizarem algumas
de suas técnicas. O método tem sido aplicado somente
em comunidades eclesiais de base e em dreas rurais. A
““Nova’’ Republica nio tomou conhecimento de suas
propostas, embora ele nunca tenha recusado qualquer
convite das inimeras prefeituras do pais ou de outras
instituicdes piblicas para prestar assessofia.

Foi com surpresa que descobrimos em Estocolmo, em
setembro de 1987, uma escultura em que Paulo Freire se
encontra ao lado de outras seis personalidades contem-
porineas que se destacaram na luta pela paz ¢ pela soli-
dariedade.
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A obra foi criada pelo escultor sueco Pye Engstrom,
que a apresenta da seguinte maneira:

“‘Esta escultura é um sofa. Por favor, sente-se nele um pouquinho!
As pessoas que escolhi para figurat neste trabalho sio significati-
vas para mim ¢ representam importantes principios de nosso tempo.
Este sofi é um documento de 1972, momento em que determinei
que pessoas importantes constituiriam o sofa.
Da direita para a esquerda, sio elas:
PABLO NERUDA, o chilene — para ndo nos esquecermos do povo
do Chile e de sua luta contra o fascismo.
GEORG BORGSTROM — por seu trabalho demonstrar-nos que a

terra é fragil e que seus recursos nio $3o inesgotdvels.
ANGELA DA VlD _ PUI sua lllt& conifa o i'aCiSI'ﬁO
MAQ TSETUNG — por ter conduzido a luta do povo da China con-

tra a fome e a humilhagio.

SARA LIDMAN — pelo apoio demonstrado ao povo do Vietni em
sua luta contra o imperialismo, através de sua criagdo literdria.

PAULO FREIRE — por haver formulado uma pedagogia a servigo
dos oprimidos, uma pedagogia que auxiliard as pessoas na criagio de
uma nova sociedade.
ELISE OTTESEN-JENSEN —- por seu trabalho em defesa do direito
das mulheres de decidirem suas vidas ¢ pelo direito das criangas de
nascerem descjadas.

Estas sete pessoas defendem os atormentados e os oprimidos do
mundo’’

CRITICA, AUTOCRITICA E
CONCEPCAO DIALETICA

Um pensamento vigoroso como o de Paulo Freire e
com a repercussio mundial que alcangou nio poderia
agradar a todos. Apesar de sua enorme capacidade de
didlogo e humildade, tem sido violentamente atacado,
notadamente pelos representantes da burguesia.

Para que o leitor tome conhecimento de um desses
ataques, reproduzimos abaixo, na integra, o editorial do
Jornal do Brasi/, de 26 de junho de 1985, intitulado
‘‘Bé-a-bi ideoldgico’’, ao qual Paulo Freire ndo respon-
deu, apesar da enorme insisténcia de seu velho amigo
Lauro de Oliveira Lima.
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‘O S1. Paulo Freire prestaria um bom servigo as novas geragdes se
concordasse em se apresentar mais vezes em carne € 0sso a fim de ex-
por de viva voz as suas idéias — ou melhor, a sua idéia fixa. Assim os
jovens poderiam mais facilmente perceber a distdncia que vai entre o
homem e o mito.

Autor (ou codificador) de um método de alfabetizagdo de adultos
até agora s6 aplicado em atrasadissimos paises do chamado Terceiro
Mundo, foi o Sr. Paulo Freire democraticamente convidado para um
debate com técnicos do Mobral, institui¢do que neste momento estd
em busca de uma finalidade mais consentinea com as necessidades
educacionais do Brasil dos anos 80.

Esperavam-se sugestdes. Em seu lugar, o convidado repetiu cha-
v3es velhos e rangosos, dos quais até alguns paises socialistas ja estdo
tentando dispensar-se. Numa demonstragio de que vive mais volta-
do para o ontem do que para o amanhi ¢ de que no seu espirito hid
mais lugar para o ressentimento do que para a gencerosidade, o convi-
dado tomou como ponto de partida do discurso a acusagdo de que o

‘Mobral apropriou-se do seu método a fim de deturpé-lo ¢ transfor-
mi-lo em instrumento de uma alfabetizagdo capitalista.

E nessa distingio freiriana dc alfabetizagio burguesa versus alfa-
betizagio proletiria que atola o carro do senso comum. Para os mor-
tais, alfaberizacao € apenas o dominio da leitura e da escrita até um
ponto em que ambas se tornem funcionais. E uma concepgio que,
justamente por set simples, recusa-se a participar do simplismo de
uma visio de mundo que reduz todas as realidades 20 maniqueismo
da luta de classes.

Milénios antes do capitalismo, do socialismo ¢ do aparecimento
do Sr. Paulo Freire, sociedades de estruturas as mais diversas ja se
ocupavam de alfabetizar suas criangas ¢ adultos — ¢ nio necessita-
vam de nenhum ingrediente ideolégico para ter éxito na tarefa. Que
tem a dizer sobre isso o nosso famoso educador?’’

Mais do que uma critica, essa matéria se assemelha
antes 20 reconhecimento de um trabalho em favor dos
oprimidos, especialmente do Terceiro Mundo, trabalho
essc que Paulo Freire nunca negou.

Ja demonstramos que o pensamento de Paulo Freire
nio se aplica apenas aos paises do Terceiro Mundo, nem
se reduz a um método de alfabetizagio. O editorialista
ignora que, muito antes de Marx, os préprios economis-
tas burgueses, como Adam Smith, reconheciam a exis-
téncia da luta de classes. Seria um erro grosseiro 1gnorar
esse fato, ja que a educagio nio € neutra. O editortalista
filia-se 3 corrente pedagégica chamada com freqiiéncia
de funcionalismo, que reduz a educagio i transmissio ¢
assimilacdo de contetidos formais.

As criticas que a burguesia faz atualmente sido as mes-
mas de 1962, como, por exemplo, as de Sandra Caval-
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Terceiro Mundo: expressio em-
pregada com freqiiéncia para de-
signar 0 congunto de paises que
nao estio alinhados com o cha-
mado Primeiro Mundo, formado
pelos paises desenvolvidos, tanto
socialistas como capitalistas.



c4nti, deputada constituinte, que na época elaborou um
dossié sobre Paulo Freire, a pedido de Carlos Lacerda,
onde afirmava que o método contava, no inicio, com a
colaboragio de *‘comunistas fichados’’. Ela descreve sua
imptessio ao ver a filha de Paulo, Madalena, entio com
16 anos, que ia dar aulas descalga [grifado] para se iden-
tificar [s#¢] com os alunos, € 0 namorado dela, que tam-
bém era ‘‘professor’’.

Ela relata da seguinte maneira a aula sobre a palavra
Jombriga: ‘‘Cartaz com a palavra, cartaz com pessoas
com fome (s7). Didlogo colhido no local da aula: ‘Qual
a causa da lombriga?’ Resposta: ‘Latiftindio’ [...] e ne-
nhuma palavra sobre higiene’’, acrescenta Sandra Ca-
valcinti. Assim fazendo, ela estd simplificando e des-
contextualizando uma aula, além de extrair dela aspec-
tos que cotroboram sua visio de classe.

Algumas criticas sio motivadas pela desinformagio,
outras por mé-fé e, a maioria, por discordancia politico-
.ideolégica. Alguns, contudo, procuram, a partir da cri-
tica aos trabalhos de Paulo Freire, avangar mais, buscar
desdobramentos, compreender melhor, para deles tirar
liches e prosseguir.

Sua filosofia foi criticada pelo cardeal de Porto Ale-
gte, Dom Vicente Scherer, porque ela ‘'ndo se concilia
nem se harmoniza com os principios da doutrina cristd €
com eles estd em chocante ¢ irreconciliavel contradi¢io’’,
ja que, segundo o cardeal, ‘“‘aceita a dialética hegeliana
e a interpretagio marxista da histéria’’.

Nessa época, sua filosofia educacional ja havia sido
criticada, a partir de 6tica oposta, por Vanilda Pereira
Paiva, em Paulo Fretre ¢ o nacionalismo desenvolvimen-
tista, que o situara na linha de pensamento do ISEB —
Instituto Superior de Estudos Brasileiros, ¢ do naciona-
lismo desenvolvimentista, o qual, segundo a autora, era
uma ideologia de direita, na medida em que propunha
um desenvolvimento baseado numa alianga entre classes.

Paulo Freire discorda dessa interpretagdo, pois nio vé
no ISEB apenas uma *‘fibrica de ideologias™'. O ISEB
traz a marca deé seu tempo, dando prioridade a luta an-
tiimperialista e antifeudal, que era uma proposta do
PCB, defendendo até mesmo um pacto entre classes.

Embora n3o levando em conta a totalidade da obra
de Paulo Freire, a autora nos apresenta um estudo mi-
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nucioso da época em que predominavam as 1déias *‘ise-
bianas’’. Como homem de seu tempo, Paulo Freire in-
fluenciou e foi influenciado por essa €poca. Mas conti-
nuou vivendo.

Silvia Maria Manfredi, em Politica ¢ educagio popu-
Jar, afirma que Paulo Freire, apesar de negar a sociedade
opressora ¢ as formas de dominagdo que lhe sio cortes-
pondentes, nao explicita qual o tipo de sociedade que
deseja construir. E, portanto, ndo deixa clara a natureza
da revolugio que se pode desencadear e as bases socioe-
ondmicas que deverdo dar suporte & nova es
poder. Dai concluir ela que Paulo Freire € “'idealista’ e
“liberal’’, nio negando o sistema capitalista €, portan-
to, afastando-se da orientagio tedrico-metodoldgica que
s¢ baseia nos pressupostos do materialismo histérico e
dialético.

Paulo Freire foi cobrado por muitos leitores marxistas
por nio se referir explicitamente 4 luta de classes, mas
falar genericamente na luta entre oprimidos ¢ opresso-
res, que perpassa as classes.

Ao retornar ao Brasil, o jornal Movimento, de 13 de
agosto de 1979, referindo-se a essas ctiticas, pergun-
tou-lhe:

o
YL
ro

3

" Algumas teses recentemente publicadas argumentam que o se-
nhor fala que a educagdo deve servir para o oprimido s¢ conscientizat
de que € oprimido ¢ lutar contra o opressor, tratando de categorias
como optimido e opressor, dominado € dominante, mas sem e¢ntrar
nas relacdes de classe. O que o senhor acha disso?”

Resposta de Paulo Freire:

“Em 73 eu dei uma entrevista que publiquet em Agdo cultural e
outros escrifor em que respondia a essa questdo, tratada também em
livros posteriores. Eu me lembro de que a primeira vez em que disse-
ram que cu nao falava em classes eu teli a Pedagogia do oprimido
anotando as vezes em que cu falava em classe social, e foram 35 ve-
Z¢8, se NA0 me engano, o que ndo significa que eu uvesse sido claro.
Eu tenho a impressio de que clarifiquei isso ¢m outros trabalhos. Por
outro lado, hi estudantes que fazem sua tese de doutorado sem ler
todos os meus livios, e hi estudantes com um vigor tio extraordina-
o que nem sequer escrevem. [ ... ] Muitas vezes estes estudantes se
basciam em um livro apenas de Paulo Freire, sem fazer uma anilise
global ™

Paulo Freire nio € apenas o educador brasiletro mais
lido hoje no Brasil; ¢le detém um outro recorde: o dos
rétulos. Ja foi chamado de ‘‘nacional-desenvolvimentis-
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Escola Nova: movimento de cu-
nho liberal-progressista surgido
na Europa que propunha uma
renovagdo da escola mediante a
adogio de métodos modernos de
ensino, centrados no estudante,
em contraposigdo aos métodos
autoritirios da escola tradicional,

L2

ta’’, “‘escolanovista’’, ‘‘indutivista’’, ‘‘espontaneista’’,

b4

“‘ndo-diretivista’’, ‘‘neo-anarquista catolico™ etc.

Paulo Freire nZo responde a essas criticas diretamen-
te. Limita-se a explicitar melhor suas posigdes, sem en-
trar em polémicas estéreis e destrutivas que, no mais das
vezes, procuram apenas csvaziar deliberadamente suas
propostas, na tentativa de inviabilizar seu pensamento
na pritica institucional.

Em Comunicagio e cultura, Venicio Artur de Lima
discute os ‘‘paradoxos’’ contidos no conceito de *‘comu-
nicagio’’ e a impossibilidade de haver didlogo entre an-
tagonistas, o que, segundo ele, inviabilizaria a possibili-
dade de os oprimidos libertarem seus opressores. Paulo
Freire esclarece sua posi¢ao sobre o problema em Peda-
gogia. didlogo e conflito.

Alguns criticos procuram mostrar que 0s primeiros es-
critos de Paulo Freire seriam ‘‘idealistas’” e que sua con-
cepgio de ‘‘didlogo’” fundada no humanismo cristio se-
ria subjetiva e reformista.

Como homem de seu tempo, Paulo Freire admite ter
cometido algumas ‘‘ingenuidades’’. Aqueles que consi-
deram Paulo Freire indeciso quanto 4 Otica de classes,
ele responde que ndo hi modelos acabados de socieda-
de, pois a estrutura social estd em movimento. A opres-
sdo ndo se di s6 no plano social, mas também no plano
individual. E justamente neste plano que o autoritaris-
mo mais se manifesta. E é justamente por af que se deve
comegar a combater a opressio, isto €, onde ela se en-
contra mais préxima de nds.

Aos intelectuais de esquerda que criticam Paulo Frei-
re por defender a Escola Nova, ele responde que a Escola
Nova trouxe contribuices efetivas e muito importantes
no campo metodolégico, além de criticar o fracionamen-
to da escola tradicional. A Escola Nova, porém, se limi-
tou z isso. Freire critica o modo de produgdo capitalista
que a Escola Nova nio criticava.

A questdo ndo se limita 4 mudanga de conteidos,
abrange também a abertura, cada vez maior, que 0s es-
pecialistas (os que vdo organizar os contetidos da educa-
¢do) deveriam ter, em fun¢io do contato direto com a
realidade e do respeito i capacidade criadora dos edu-
candos.
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A tarefa de reproduzir a ideologia dominante, que as
classes dominantes exigem da educagio sisternitica, n3o
esgota o papel da escola. Dentro da escola hi outras ta-
refas, e uma delas &, precisamente, contradizer essa tare-
fa, desmitificar a reprodugdo ideolégica.

No caso de Cuba ¢ da Nicarigua, a questido que se co-
loca é defrontar, através da educacio, aspectos da ideo-
logia anterior, que se encontram dentro da mesma prati-
ca educativa. H4 todo um jogo contraditoriamente dia-
lético entre os mitos anteriores da ideologia dominante e
os sonhos revoluciondrios. As vezes, esses mitos e sorthos
convivem dentro de uma mesma pessoa. O problema é
que nio se muda a ideologia através de decretos-leis. Se-
ria facil se assim fosse.

Fidel Castro, por ocasido do primeiro grande congres-
so de educadores, em Cuba, em janeiro de 1986, assu-
miu uma posi¢do dialética, ao dizer que aquele congres-
so podia se realizar porque a revolugio jd havia sido feita;
assim, a transformacio radical das estruturas da socieda-
de viabilizava uma nova compreensio da pedagogia.

Nio se pode esperat que, ao mudar o modo de pro-
ducio, todas as relagdes sociais mudem mecanicamente.
Por isso, é necessario evitar a reprodugio do cariter auto-
ritario, tipico da produgio capitalista.

Perguntado sobre ¢ aspecto tradicional que os méto-
dos educacionais ainda mantém em Cuba e na Nicari-
gua, Fidel Castro respondeu que uma revolugio nio po-
de ser compreendida mecinica, mas sim historicamente.
A histéria nio se transforma a partir da cabega das pes-
soas, por mais iluminadas que elas sejam. Ela se trans-
forma dialeticamente, isto é, de modo contraditdrio.
Por isso, custa muito desfazer o velho e construir o novo.
Se essa relacdo fosse mecinica, no dia seguinte ao triun-
fo revolucionirio jz estaria pronto o homem novo, a mu-
lher nova, a educagio nova. Mas essa relagio nio € meci-
nica, € historica.

A conservagdo de métodos tradicionais em educagio,
num contexto revolucionirio, significa a distancia entre
o sonho e a pritica. Uma das lutas dos revolucionirios €
a luta pela renovagio dos métodos ¢ dos procedimentos,
20 mesmo tempo em que se renovam os contetidos da
educagio.
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E sobretuda a partir da experiéncia do exilio que Pau-
lo Freire incorpora idéias marxistas a0 seu pensamento,
sem recusat temas cristios. No livro Pedagogia: didlogo
e conflito, ele deixa isso particularmente explicito.

Dislogo e conflito articulam-se como estratégias do
oprimido. O didlogo se di entre iguais e diferentes;
nunca entre antagdnicos. Entre estes hi um conflito ou,
quando muito, um pacto. Entre iguais também pode
existit conflito, mas este é de outra natureza: hi nele
respeito ao fundamental que, de uma forma ou de outra,
os mantém juntos. Convive-se com diferentes, mas ndo
com antagdnicos.

Nio ha davida de que Paulo Freire deu uma contri-
buicso decisiva 3 concepgio dialética da educagdo. A pe-
dagogia oficial autoritiria e os tebricos liberais (tanto os
conservadores quanto os progressistas) combatem suas
idéiasjustamente por seu cariter emancipatdrio e dialé-
tico. Seja como for, aceitemos ou n3o suas idéias peda-
gogicas, ele constitui um marco decisivo do pensamento
pedagégico brasileiro ¢ mundial.

Nio se pode reduzir a contribuigio de Paulo Freire
apenas 3 alfabetizagio popular de adultos. Sua contri-
bui¢go ultrapassa seu método, situando-se num Ambito
mais amplo da educagio ¢ da teoria do conhecimento.

Freqiientemente me perguntam em que consiste 0
método Paulo Freire e onde estaria a fidelidade a uma
postura que orientou ¢ orienta a obta desse educador.
Minha resposta tem sido invariavelmente a mesma: ser
fiel 3 proposta educativa de Paulo Freire nio consiste em
repeti-la mecanicamente ou reproduzi-la acriticamente.
Paulo Freite tem horror a0 mecanicismo, 4 postura de
discipulos submissos e obedientes. Ser fiel a Paulo Freirte
significa, antes de mais nada, reinventa-lo e reinventar-
se como ele. Nisso, alids, consiste a superagio (Axfbe-
bung) na dialética: n3o € nem a copia e nem a negagio
do passado, do caminho ji percotrido por outros. E sua
transformagio, através do que hi de fundamental e ori-
ginal nele, em uma nova sintese qualitativa.
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Conclusao



anto na intimidade quanto em piblico, na sala

de aula ou preparando um artigo, Paulo Freire €
sempte 0 mesmo, em geral uma pessoa muito alegre e
bem-humorada. Suas brincadeiras revelam nio s6 espiti-
to esportivo, mas também tracos de sua personalidade.
Por exemplo, is vezes ele liga para minha casa e, quan-
do minha mulher atende, ele fala: *‘E da casa da Ra, Ré,
Ri, R6, Ru?’’. Minha mulher Rejane (Ré) surpreendeu-
se na primeira vez; depois soubemos que ele também

faz isso com outras pessoas. Cristina, sua neta, recebeu
um telefonema persuntando se era da casa da “C[":lS,

AA4lddd LWL iAW/ iAW iiida rl b A R B S
Crés, Cris, Ci6s, Crus''. Ndo havia davida, era o avo,
com sua mania de alfabetizador, procurando desdobrar
fonemas.

Se um dia algum leitor tocar a campainha de sua casa
e nio for atendido, é bem proviavel que esteja aconte-
cendo o que acontece comigo muitas vezes: Paulo Freire
nio estd ouvindo a campainha porque esti ouvindo, no
altimo volume, seus tangos preferidos.

Certa vez, perguntei ao portenho e grande estudioso
da obra de Paulo Freire, Catlos Alberto Torres, o que
significava essa paixdo de Paulo Freire pelo tango, uma
cangio tdo trigica.

Carlos Alberto, cantor de tango nas horas vagas, fes-
pondeu-me que o tango nio € s6 isso: & também, e fun-
damentalmente, uma cancio urbana ¢ uma critica social.

Como cang¢do urbana, o tango expressa as debilidades
e riquezas das interagdes humanas, onde se mesclam a
paixio, o engano, a neccssidade de carinho.

Como critica social, o tango & contestatorio, pois ado-
ta uma perspectiva anarquista frente i autoridade, 3 de-
cadéncia de uma civilizagio, ou a uma sociedade contro-
lada por uma oligarquia conservadora. Expressa a forte
pressdo social do lampen, da primeira geragdo de filhos
de imigrantes que buscam o acesso 2 todos os bens so-
cials, 3 riqueza, a2 um Novo espago social.

Assim, quando entendemos 0 tango oMo a eXpressio
do machismo contido, do sofrimento frente 20 engano,
da necessidade de refletir a dignidade de quem sofre mi-
séria, em resumo, como manifestagio da crise de uma ci-
vilizagdo urbana, fica mats facil entender por que Paulo
Freire gosta tanto de tangos.
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Torres, no final de sua explicagio, se interroga sobre a
possibilidade de estar intelectualizando demais o tema.
O préprio Paulo Freire nunca se preocupou em explicar
sua preferéncia por tangos. Simplesmente os ouve.

Brincando com Paulo Freite...
para descobrir sua personalidade

Quando estava escrevendo este livto, submeti Paulo Freire
a uma brincadeira muito séria, pedindo que ele respondesse a
nove questdes:

1. A qualidade que vocé mais aprecia:

a) nas pessoas: Coeréncia
b) nos homens: Decisdo
¢) nas mutheres: Ternura

2. Scu trago caracteristico;
Tolerancia
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- 3. Sua idéia de felicidade:
Jauta

4. Sua idéia de desgraga:
Opressio

5. O defeito que mais desculpa:
~ Amar errado

6. Sua antipatia:
Intelectual arrogante

7. Sua ocupacio predileta:
Ensinar—aprender

8. Sua mixima predileta:
Amar sem medo

9. Sua divisa predileta:
Unidade conitra a opressio

Eu quetria terminar este livto falando mais da perso-
nalidade de Paulo Freire.

Ao escrever sobre Paulo Freire, estando ele em plena
atividade — escrevendo, aprendendo, participando —,
este trabatho serd sempre incompleto. Mais do que algo
de original sobre ¢le, este livio € uma primeira leitura,
um convite 2 compreendé-lo melhor, a fazer uma cami-
nhada a seu lado.

Apesar de nutrir uma grande admiragio por Paulo
Freire, nio gostaria que este livio fosse compreendido
como uma apologia a ele ou a suas idéias. Meu compro-
misso foi com z transparéncia e com a verdade.

O grande livro do qual todos nés aprendemos € a rea-
lidade, é 0 mundo. E o mundo, a realidade sdo contra-
dit6rios.

Paulo Freire também sofre frustragdes, como todos
nds. Sai de um semindrio com raiva porque tem a im-
pressio de ndo estar alcangando os objetivos ptopostos.
Tem seus momentos de angastia porque o mundo nio €
como ele sonhou. Também suporta, muitas vezes com
dificuldade, que outros ndo o aceitem. Tem raiva, ape-
sar de ser um homem doce. E orgulhoso, apesar de de-
mocritico. E apaixonado, mas nio separa a paixdo das
idéias. Gosta de dizer que € um homem de seu tempo,
mas como todo homem histérico, participativo, presen-
te, tem medo de ser superado pelo tempo.
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Paulo Freire estd vivo, atuante, mudando com a pro-
pria hist6ria, fazendo planos.

Passou alguns dias em Recife refletindo sobre a possi-
bilidade de voltar para 14 definitivamente. Acabou acei-
tando recomegar a vida em Sdo Paulo, sem deixar Reci-
fe, com novos planos para sua vida e para o desenvolvi-
mento de sua obra.

Mas cle se impds uma condigio: s6 fazet o que puder
set a0 mesmo tempo til ¢ agradavel. Fazer o que lhe dd
prazer. Fazet a escola da ternura, da alegria (como diz
Snyders). Ele quer provar aos colegas ¢ alunos que estu-
dar — como viver — € gostoso, cmbora muitas vezes se-
ja sofrido.

Ja me perguntaram: Por que Paulo nio voltou parz a
Universidade Federal do Recife, onde era professor ad-
junto até 1964?

Com a anistia (1979), o governo brasileito exigia que
cada exilado, para se reintegrar, se submetesse a2 uma es-
pécie de ‘‘exame de periculosidade’’, solicitado a uma
comissio indicada pela ditadura, para poder voltar ao
exercicio regular da profissio. Paulo se negava a subme-
ter-se a esse exame, tendo sido, assim, prejudicado eco-
nomicamente durante muitos anos.

Com o advento da chamada *‘‘Nova Repiiblica’’, em
1985, uma emenda a Lei da Anistia tornou a reintegra-
¢Z0 automitica. Em 1987, Paulo reclamou que nio fora
reintegrado, sendo-o no mesmo ano. Logo em seguida
requereu a aposentadoria a que tinha direito, “‘para ndo
tomar o lugar dos mogos’’, disse ele ao solicita-la,

No ano que se seguiu 4 morte de Elza — ocorrida em
outubro de 1986 — ele praticamente nada escreveu, a
nio ser cartas a ela enderecadas, que ele nio quer publi-
car. Um dos poucos trabalhos que aceitou fo1 uma asses-
soria 2 UNICEF. No final de 1987 manifestou desejo de
trabalhar no Centro de Estudos de Educagio Comparada
da PUC/SP, reintegrando-se assim na pratica docente €
de pesquisa.

Entre seus projetos atuais, quero destacar quatro, que
dizem respeito 3 atividade de escrever:

e Cartas a Cristing, um livio de memorias (mas nZo s6),
j4 em andamento, no qual a educagio continua sendo
o tema central.
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¢ Um ensaio sobre Amilcar Cabral, uma ‘‘pedagogia da
revolugdo’’, em que faz referéncia a Fidel Castro e a
Che Guevara.

e Uma releitura do Pedagogia do oprimido, 20 anos de-
pois, refletindo sobre a trajetoria desse livro pelo
mundo. Ha muitos testemunhos e histdrias interes-
santissimas sobfe essa obra, que ganhou autonomia

....... Ll A A
Plul.)ud. IEle ndo vai reescieve- la. Ao \,uﬂhaﬁO, ‘v”dl

reaprendé-la, tomando distdncia dela.

e Uma antologia de seus textos prmcipais reescritos al-
ntrelacados outros, que sitva para a formacio

ir
HArIT, LA\-L\»‘IA, QIS MR VAT M S22 oi ALFiiy

do educador jovem, do educador das séries iniciais.

Nunca escreveu para criangas, mas gostaria. Um dia,
quem sabe.

UM NOVO AMOR

A afetividade de Paulo Freire nio podia desaparecet
com a morte da esposa. Depois de um dificil perfodo de
recuperaco, aos 66 anos de idade, Paulo Freire reencon-
trou 0 amor, numa antiga aluna, Ana Mafia A. Hasche,
que submetera a exame de admissdo a0 ginasio em Reci-
fe, como jovem professor. Ela também, vitiva e com
54 anos.

Hi alguns anos, Paulo vinha orientando a tese de
mestrado de Ana Maria, a Nita, como todos a chamam.
No inicio de 1988, ¢les se assumiram como noivos, rece-
bendo o apoio de todos 0s amigos. Para quem tinha tan-
to amor por Elza, ndo seria dificil manifestar novamente
toda profundidade amorosa que continuava dentro de-
le. Como dizia Roland Barthes, em scus Fragmentos de
um discurso amoroso, a gente ‘‘ama o amor’’ que estd
em nos. Os jovens, sobretudo, o aplaudiram. Ele estava
novamente nos surpteendendo. De fato, quem o conhe-
ceu depois da morte de Elza, ndo podia tmaginar o que
esse novo amor faria dele. Sente-se muito feliz, ¢ a feli-
cidade & muito mais produtiva que a infelicidade, por-
que somos feitos, acima de tudo, para sermos felizes.

Com esse gesto de amor, Paulo Freire nos mostra que
é sempre possivel recomegar. A idade ndo € um empeci-
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lho para 0 amor; ao contririo, lhe da solidez, esperanga,
maturidade. E uma nova li¢o, sobretudo para os viiivos
que, sob a pressio da sociedade, vivem uma morte pre-
matura.

Como um jovem noivo, no dia 26 de margo de 1988
Paulo retorna a Recife para pedir a mio de Nita em casa-
mento. O casamento religioso realizou-se no dia se-
guinte.

Os amorosos tém sempre coragem de transgredir. Co-
mo educador amoroso, Paulo escreve, com sua vida, um
novo discurso — o discurso amoroso — que, como dizia
Barthes, no prélogo de seu livro, € hoje, em meio a tan-
tos discursos de saber e poder, um discurso inoportuno,
inatual, fora de moda.
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A EDUCACAO NESTE FIM DE SECULO

Este livro termina com uma conversa entre o autor ¢
Paulo Freire acerca das perspectivas da educag¢do neste fi-
nal de século. Essa conversa aconteceu no dia 27 de abril
de 1988.

Escrevi este livto com o intuito de resgatar a memoria
de um educador deste século. Tentei relacionar sua obra
com a de outros educadores contemporineos. Mas nio
se trata de uma preocupagio apenas com a memdria do
passado; € também uma tentativa de construir uma pe-
dagogia para o futuro, ¢ acho que essa € a sua pedago-
gia. A ortentagdo que seguimos € nos Interrogarmos
constantemente acerca do que podemos fazer, hoje, pa-
ra deixar o mundo um pouco melhor do que o encontra-
mos, dentro dessa perspectiva histdrica, humana, em
que situamos a educagio.

Convidamos os professores que se formam agora no
curso de segundo grau, alunos e alunas do curso de ma-
gistério ou dos cursos superiores de Pedagogia, Licencia-
tura e outros, a participar coletivamente da construgio
desse mundo soliddrio, um mundo que pode receber
muitos nomes, mas que a gente, sem precisar nomea-lo,
ja o vé como um mundo mais cheio de alegria, de amor,
de vontade de viver.

Como & que vocé vé a contribui¢io do educador, ho-
je, para a construgio dessa sociedade? Como deveria ser
sua formacio?

Eu gostaria de comecar falando nio s6 a vocé, mas,
através de vocé, aos leitores e s leitoras deste liveo boni-
to que vocé estd concluindo. Eu gostaria de ter uma con-
versa com esses jovens que se formam, e que estio num
processo de formagio que deve ser permanente. Come-
arta dizendo a eles da satisfagio de ter essa conversa
através de vocé e, em segundo lugar, dizer que sua per-
gunta tem a ver com o que eu costumo chamar de ‘‘este
fim de século’’, tomando essa expressio cxatamente co-
mo algo que estamos vivendo ja, € que vamos continuar
a viver com intensidade, para poder criar, para poder
construir o que ainda nio estd ai...
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Acho que uma das boas coisas, Gadotti, que um jo-
vem, uma jovem, um adulto, um homem velho, qual-
quer um de nés, tem como tarefa, tarefa hist6rica, € as-
sumir o seu tempo, integrar-se, INSErir-se 10 seu empo.
Para isso, porém, € mais uma vez, eu chamo a atengio
dos mogos que vdo conversar comigo através de ti, para o
fato de que a melhor maneira de alguém assumir seu
tempo, € assim se assumir também, com lucidez, é en-
tender a histéria como possibilidade.

O que eu quero dizer com 1sso? Em certo momento
do seu texto, e eu s6 dei uma olhddela nele, wu te refe-
res, sem necessariamente citar, a uma afirmagio funda-
mental de Marx em que ele diz que o homem — ¢ eu
acrescentaria a2 mulher — faz a histéria; sim senhor, mas
o homem faz a histéria a partir de uma realidade que ele
encontra, € s6 a partir dela. _

Quando eu digo a um mogo: ‘‘Olha, para que tu as-
sumas o teu tempo ¢ te fagas um homem ou uma mu-
Iher do teu tempo, tu tens primeiro que entender a his-
téria como possibilidade’”, o que eu quero dizer € que €
absolutamente correto o que Marx disse. Pego desculpas
aos jovens por estar dizendo que Marx estava corteto,
mas, como eu nio sou escravo do pensamento de Marx,
acho que de vez em quando preciso dizer que ele estava
certo, ou que pafece que nao estava certo.

E absolutamente certo: o homem ¢ a mulher fazem a
historia a partir de uma dada circunstincia concreta, de
uma estrutura que ja existe no meio em que a gente che-
ga. Mas esse tempo ¢ esse €spago tém que sef um tempo-
_espaco de possibilidade, e nio um tempo-espago que
nos determina mecanicamente.

O que eu quero dizer com isso € que, no mMomento
em que entendo a histdtia como possibilidade, também
entendo sua impossibilidade. Descubro entao que ¢ fu-
turo de que a gente fala é aquele a que tu te referes ai.
O futuro nio é um pré-dado.

Quando uma geragio chega ao mundo, seu futuro
ndo esti predeterminado, preestabelecido. Por outro la-
do, o futuro nio € também, por exemplo, a pura repeti-
cio de um presente de insatisfagdes. O futuro € algo que
se vai dando, € esse *‘se vai dando’ 'significa que o futuro
existe na medida em que eu ou nés mudamos o presen-
te. E & mudando o presente que a gente fabrica o futu.

137



10; pof isso, entio, a historia é possibilidade e nao deter-
minagio.

Agorta, se a historia € essa possibilidade, se eu, entdo,
me assumo no meu tempo, tenho que descobrir quais
si0 as tarefas fundamentais desse tempo. E € isso que tu
me perguntas agora: o que dizer a esses jovens?

Evidentemente que eu n3o poderia ter a pretensdo de
dizer a eles € a elas quais sdo suas tarefas, mas posso
dizer-lhes o que eu tenho assumido como tarefa, € qual
tem sido a tarefa da minha geragdo... Acho que a tarefa
mais fundamental que a gente tem ai, neste fim de sé-
culo, e cuja compreensio se antecipou em muito ao final
deste século é a tatefa da libertagio.

Veja bem, ndo € sequer a tarefa da liberdade. Eu
acho, Gadotti, que a liberdade & uma qualidade natural
do ser humano. Eu até diria, com mais radicalidade,
que a liberdade faz parte da natureza da vida, seja cla
animal, seja ela vegetal. A 4rvore que cresce, que se in-
clina procurando o sol, tem um movimento de liberda-
de, mas uma liberdade que estd condicionada i sua es-
pécic, a um impulso vital apenas, nfo € a liberdade de
instinto de um c3o.

Hoje, nds nos perguntamos sobre a tarefa de liberta-
¢do enquanto restauragio da liberdade, ou enquanto in-
vencio de uma liberdade ainda nio permitida. Entdo,
eu acho que essa vem sendo uma tarefa permanente,
histérica. Eu ndo diria que € a maior tarefa, ou a finica,
mas € a tarefa central a que as outras se juntardo. Acho
fundamental que, compreendendo 2 historia como pos-
sibilidade, o educador descubra a educagio também co-
mo possibilidade, na medida em que a educagio € pro-
fundamente historica.

Quando a gente compreende educagio como possibi-
lidade, a gente descobre que a educagio tem limites. E €
exatamente porque & limitdvel, ou limitada ideolégica,
econdmica, social, politica e culturalmente, que ela tem
eficicia. Entdo eu diria aos educadores que estio hoje
com dezoito anos, € que, portanto, vao entrar no Outro
século no comego de sua vida criadora, que, mesmo re-
conhecendo que a educagio no outro século ndo vai ser a
chave da transformagio do concreto para a rectiagio, a
retomada da liberdade, mesmo que saibam que nio € is-
50, estejam convencidos da eficicia da pratica educativa
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como elemento fundamental no processo de resgate da
liberdade.

Paulo, a geracio que vem vindo, cssa geragao que
tem hoje dezoito, vinte anos ¢ que construird a futura
sociedade, viveu a infancia sob a ditadura, sob a falta de
liberdade. Ao se referir ao futuro como possibilidade,
ela nos fala menos em categorias sociolégicas e mais em
categorias €ticas e antropoldgicas. Sdo categorias relacio-
nadas com o amor, a amizade, a transparéncia, a vonta-
de politica.

A educagio que estd nascendo com essa juventude fa-
la muito em vida, singularidade, corpo. O corpo passa a
ser uma preocupacio que é resgatada de forma progres-
sista. Parece que a luta pela libertagao, em algumas ge-
ragbes passadas, ndo valorizava tanto o corpo das pes-
soas, era mais social. E de repente hi alguma coisa de
novo acontecendo, trazida por essa nova geragao que
quer fazer libertagdo com prazer, com amof, com o Cof-
po. Como & que vocé ve isso, essa revolugio molecular,
na expressio de Felix Guattari, que hoje se quer fazer
com 0 Corpo?

Acho que sua pedagogia tem valorizado muito o sin-
gular, a pessoa, o individuo, nessz luta. Acho que, por
isso, suas idéias sio hoje ainda mais atuais do que no
passado, por causa desse resgate da singularidade. Vocé
valoriza a contribui¢io de cada um no processo de trans-
formacio da histéria. Gostaria que vocé€ comentasse um
pouco 1ss0.

Eu até pediria aos leitores e ds leitoras um pouco de.
desculpas, pois o que eu vou dizet pode parecer pouco
humilde, mas tem a ver exatamente ¢om O comentario
que voce fez. Vocé disse, como analista que é, que sente
que pelo menos algumas dessas idéias, ou o préprio es-
pirito dessa pedagogia, estariam tendo receptividade até
maior, hoje.

E verdade, eu estive nos Estados Unidos em dezembro
e vi de novo que, pot exemplo, n3o € por acaso que alia
Pedagogia do oprimido estd na vigésima sétima edigdo
e, em espanhol, na trigésima quinta. Essa colsa tem a
ver com isso que tu dizias.

Tu fazes uma afirmacio clara, tu aceitas, tu abragas
um certo tipo de compreensio do mundo, de compreen-

139



s20 da luta. Estd claro que tu ndo apenas simpatizas com
essa compreensio em torne do corpo, mas tu também
entendes essa compreensdo, tu entendes o papel desse
Corpo.

Recentemente, cu vi, num exame de qualificacio, co-
mo tu vibravas diante do trabalho da candidata com re-
lagdo ao problema do corpo, salientando porém — e tu
tizeste muito bem — que, afinal, o corpo & o que eu fa-
¢o, quer dizer, o que eu faco, faz meu corpo.

O que eu acho fantistico nisso tudo & que, como o
que eu fago & que faz com que meu corpo esteja sendo,
meu corpo estd sendo porque eu fago alguma coisa que
pertence a ele. A importancia do cotpo, entdo, € indis-
cutivel; o corpo atual memoriza a luta de sua libertagio,
o corpo afinal deseja, aponta, anuncia, protesta, se cur-
va, se ergue, desenha e refaz o mundo.

Nenhum de nés, nem tu, nem ecu, estamos aqui di-
zendo que a transformagio se faz através de um corpo
individual. Nio, porque o corpo também se constréi so-
cialmente. Mas acontece que ele tem uma importincia
enorme, E a sua importdncia tem a ver com um certo
sensualismo.

Eu te confesso: nao acredito em revolugio que negue
o amor, que coloque a questdo do amor entre parénte-
ses. Nisso eu sou guevariano, che-guevariano. O amor e
a revolugio estio casados. Hd muito sensualismo, que o
corpo guarda e explicita, ligado até mesmo a capacidade
cognoscente.

Acho um absurdo afastar o ato rigoroso de saber o
mundo da capacidade apaixonada de saber. Eu me apai-
xono nioe so pelo mundo, mas pelo préprio processo cu-
rioso de conhecer o mundo.

Paulo, o que tem sido transmitido aos jovens, sobre-
tudo pelos meitos de comunicagio, é que ser revolucioni-
rio é ser sisudo, feio, chato, mofado. E essa a idéia de re-
volugiio que € transmitida, que revolucionirio. ..

... faz amor de camisola.

Exatamente. Essa pedagogia que a gente quer cons-
truir com a juventude que vai fazer a pedagogia nova,
com os jovens que, daqui a pouco, também vio escrever
seus livros e construir uma pedagogia revolucioniria,
certamente nio serd uma pedagogia rangosa. ..
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Pode até voltar a ser, mas ndo creio. Veja vocé, um
homem como Georges Snyders, o grande educador fran-
cés, que, para mim, € uma das melhores expressoes de
uma concepgio séria da pedagogia neste fim de século.
Ele & um socialista com clara op¢éo marxista ¢ com uma
lealdade criadora ao pensamento marxista. Seu Gltimo
livto, La joie d {'école (A alegria na escola), € um hino a
alegria. O que ele faz é convidar o educador a fazer ale-
gria através da educagiio. A escola que ele descreve, a es-
cola dos sonhos dele, € uma escola saltitante. Mas, nem
por isso, ela € menos séria. Em Snyders, isso seria um ab-
surdo. Seria um absurdo imaginar que ele pudesse estar
defendendo a falta de seriedade.

Concordo contigo. Essa mocidade que nos estd lendo
hoje ndo vai construir uma pedagogia da frouxidio, da
licenciosidade. Mas acho que a tarefa da liberdade, a ta-
refa da libertacdo, a histéria como possibilidade, a com-
preensio do corpo consciente ¢ sensual, cheio de vida,
isso tudo exige necessatiamente uma pedagogia do con-
tentamento.

Me lembro agora, ao fazer esses comentarios, que no
ano passado, em junho, estive em Cuba participando de
alguns semindrios que me agradaram imensamente. L,
conheci uma jovem professora de ética marxista da Uni-
versidade de Havana, que me deu um texto sobre o
amor, escrito por ela, no qual o amor & discutido do
ponto de vista ético-marxista. Ela submetera seu texto
aos jovens da Universidade de Havana, e me disse que
essa juventude universitiria cubana cobrava, no debate

.que teve com ela, a explicitagdo do amor: queriam liber-

dade para amar e amar para serem livres. As jovens, por
exemplo, no dmbito da relagio amorosa, protestavam
contra a caréncia, a falta de namoro por parte dos jovens
masculinos. Elas cobravam um certo afeto, uma certa
brincadeira afetiva, amorosa.

Entdo eu acho, Gadotti, que a amorosidade, a afetivi-
dade, nio enfraquecem em nada, primeiro, a seriedade
de estudar ¢ de produzir; segundo, nio obstaculizam
em nada a responsabilidade politica e social. Eu tenho
vivido minha vida amorosamente. Vocé faz um lindo co-
mentirio no final de seu livro sobre a experiéncia na
qual me engajei recentemente, amando de novo.
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Eu me lembro que quando eu tinha vinte e seis anos,
conversando com Elza, numa noite de amor, fiz a ela
uma pergunta que todos os maridos fazem cedo ou tar-
de: ‘*‘Se eu mortesse agora, tu casarias de novo?’’ Ela me
disse: ‘‘De novo ndo, mas outra vez, sim’’. Nunca me
esqueco das licdes enormes que Elza me deu. Com
aquela resposta, ela diminuiu pelo menos vinte por cen-
to do meu machismo. Ela me disse; ‘‘Paulo, de novo se-
ria contigo. Como ndo poderia ser, porque tu haverias
morrido, entdo seria ‘outra vez’, com outro homem, O
que eu ndo poderia, Paulo, era deixar de amar. Ama-se
varias vezes, diferentemente’’.

Eu diria agora aos jovens que estdo lendo o teu livro:
““Sem a Elza, eu nio teria a Nita. Mas sem Nita, eu nio
estaria vivo’’. Isso é amar. E o meu corpo amoroso. No
momento em que, sem a Elza, eu optei por viver, eu
nio tinha outro caminho a ndo ser continuar amando.

O que cu vejo nessas suas colocagoes € que nds ja esta-
mos vivendo a educagio deste fim de século, que € uma
educacio que cumpre sua tarefa essencial de reprodugio
e constru¢io do saber, dentro de uma perspectiva nova.
A escola tradicional insistia que s6 se aprende com esfot-
¢o, através do castigo, apanhando.

Hoje, ao contririo, os jovens exigem charme ¢ beleza,
boniteza, integragdo entre o que cles estudam e sua vi-
da. Revoltam-se contra o autoritarismo. Mas isso ndo &
exatamente o que os gregos chamavam de pardéia, ‘edu-
cacgo integral’ e Marx de educagio omnilateral.

No fundo, a construgio da educagio do futuro nos re-
mete a0 passado, a alguma coisa de original que ela t-
nha no comeco. S6 que, hoje, ela adquire uma conota-
¢do muito mais social do que na Grécia, onde era acen-
tuadamente individualista. Ela estd integrada hoje na
construgio alegre do coletivo.

Mas permita-me colocar-lhe outra questio: a escola
que desejamos para nossos filhos € netos, e que deseja-
mos para todos, nio & apenas uma escola alegre, mas
uma escola pablica popular, auténoma ¢ socialista. Esta
¢ a escola dos nossos sonhos. Pode nio se realizar total-
mente, mas ela jd estd em construgdo, no interior da es-
cola capitalista e elitista.

A escola publica que queremos construir nio € uma
extensio da escola piiblica burguesa para todos, porque
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.a gente sabe que essa escola burguesa € elitista e, portan-

to, nio pode se estender a todos. Por isso, a gente fala
em escola pablica popular, isto €, uma escola para todos,
com uma gestio popular ¢ uma nova qualidade. Como
vocé vé o nascimento dessa escola hoje? Como vocé ve
esse novo emetgindo do velho?

Vejo isso como uma das curiosidades do tempo ou
uma das razdes de ser de certas curiosidades do tempo.
Eu diria 4 juventude que estd lendo este livro que, entre-
gando-se 4 aventura dessa escola séria, rigorosa, alegre,
jamais prescinda do ato sério de estudar, que jamais
confunda essa alegria com a alegria ficil do nio-fazer,
que ela prove que a escola tradicional pecou ai também,
n3o é preciso enrijecer as mesas mais do que a madeira ja
as faz endurecidas; nio & preciso endurecer o porte das
criancas, ndo € preciso pdr colarinho e gravata na crianga
para que ela, imbuida de um certo sofrimento, que € o
sofrimento do saber, possa aptender. Ndo. Mas, por ou-
tro lado, € preciso nio afrouxar, para que a crianga ndo
se perca apenas no brinquedo, apenas em alegria.

Saber é um ato dificil, realmente, mas € preciso que a
crianga perceba que, pot ser dificil, o proprio processo
de estudar se torna bonito. Acho também que seria erra-
do falar 20 estudante que hi uma compensagio de ale-
gria no ato de estudar. O importante ¢ que a cfianga
perceba que o ato de estudar € dificil, € exigente, mas €
gostoso desde o comego.

Justamente, Paulo, o que Georges Snyders fala em
seu livro La joie @ /'école € que ndo hd uma separagio en-
tre o cognitivo e o afetivo. Ele demonstra que o educa-
dor deste final de século, como estamos falando, € aque-
le que consegue realizar, na pritica, essa unidade dialé-
tica, que o educador tradicional ndo consegue...

... e que certas pedagogias novas também nao conse-
guem porque exaccrbam a alegria, a afetividade, em de-
trimento da cognitividade.

Eu acredito que a pedagogia tradicional ndo tinha
condigdes de perceber esse fato, porque foi apenas no
comego deste século que as ciéncias da educagio se de-
senvolveram e mostraram o quanto o afetivo € determi-
nante na construcdo do cognitivo.

A pedagogia tradicional nio podia contar com as at-
mas do conhecimento que s6 se desenvolveram a partir
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da pedagogia da Escola Nova: o ato de conhecer € tdo
natural quanto o ato de andar, de se alimentar, de amar
etc. Por isso, ela dissociava o afetivo do cognitivo. ..

... € como dissociava, apelava demasiado para a disci-
plina. Na medida em que o ato de aprender tornou-se
uma coisa mais ou menos fora do contexto habitual, era
preciso disciplinar o aluno para que ele pudesse apren-
der. Evidentemente, mesmo sem dicotomizar, o ato de
estudar exige, desde que comeca a set experimentado,
uma disciplina que faz parte dele, uma disciplina que o
move ¢ sem a qual o estudante ndo pode estudar. Porém
essa disciplina nio €, de jeito nenhum, uma disciplina
que martiriza. E isso que precisa ficar claro.

Exatamente. O dilema da escola ¢ da educagio ecm
geral tem sido este: o de articular organicamente, diale-
" ticamente, liberdade e disciplina, liberdade e autori-

dade.

De um lado, a escola tradicional centra-se demasiada-
mente na disciplina. De outro, a Escola Nova centra-se
demasiadamente na liberdade. Para além da escola tra-
dicional ¢ da Escola Nova, a escola socialista desponta
como sintese superadora dessas duas grandes tendéncias
da escola que antecedem o terceiro milénio, que quere-
mos ver novo. Na escola socialista, liberdade e disciplina
nio se opdem de modo mecinico: elas estdo unidas dia-
leticamente, isto €, através de uma unido de opostos.

Paulo, uma altima pergunta, um pouco pessoal: o
que vocé tem vontade de fazer neste final de século?
Quais sdo seus projetos para o presente e para o futuro?

Realmente vocé deveria fazer esta pergunta e vou te
dar uma resposta simples embora ndo seja uma resposta
brilhante. E uma resposta como eu, uma resposta que
deve ser um testemunho para os mogos € as mogas de 16,
de 20 anos, para quem vocé estid escrevendo. Eu nio sei
muito bem o que te dizer sobte o que eu vou fazer, o
que estou projetando, mas uma coisa eu deixarei clarissi-
ma, €stou contentc com a pergunta ¢ a resposta é quc o
meu projeto ndo € me aposentar.

Faco 67 anos este ano, e neste fim de século, de cujo
momento final eu espero participar — possivelmente
até dando uma entrevista para um canal qualquer de te-
levisdo, tomando cachaca ou um bom vinho —, estarel
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engajado, tanto quanto hoje, numa pedagogia alegre,
boémia, como eu sou, tropical, uma pedagogia do riso,
uma pedagogia da pergunta, da curiosidade, uma peda-
gogia do amanhi pelo hoje, uma pedagogia que acredi-
ta na possibilidade de transtormagio do mundo, que
acredita na hist6ria como possibilidade.
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GLOSSARIO

Agio cultural a

Quando as pessoas aprendem a “‘ler’” ¢ a *‘escrever”’
sua realidade, atuando sobre ela com vistas a transformi-
la, essa acio é chamada de agdo cultural. A palavra cu/-
tura & utilizada por Paulo Freire em sua acepgio antro-
polégica.

Alianga para o Progresso

Organismo ctiado pelos EUA com a pretensa finalida-
de de ajudar os povos da América Latina. Em 1961, o
presidente John Kennedy afirmava que, com essa ajuda,
2 América Latina poderia, em 10 anos, tesolver seus pro-
blemas bisicos de desenvolvimento, tomando emptésti-
mo dos paises ricos. Seu lema era “‘progresso com liber-
dade’’. Tal como se poderia prever, o resultado foi 0 en-
dividamento dos paises que aderiram a essa ‘‘alianga’’.

Alienagio

Processo no qual hi perda de identidade, individual
ou coletiva; falta de autonomia, dependéncia. Os colo-
nizados se alienam quando interiorizam os valores e a
cultura dos colonizadores. Os trabalhadores se alienam
quando petdem a capacidade de decidir sobre o que
produzem (ver sujeito).
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Atividade criadora

Quando os homens refletem sobre sua pratica e bus-
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na qual transformam a si mesmos. Contrapde-se 4 ativi-
dade mecinica de reprodugio rotineira de atos e priti-

cas, em que nfo hi qualquer reflexio.

]

Ativismo

Atitude daqueles que se¢ dedicam exclusivamente 2
agdo, principalmente politica. Seu oposto € o verbalis-
mo, que consiste em valorizar apenas a palavra, a teoria,
e desprezar a agdo, a pratica.

Categorias

S0 os conceitos mais gerais de uma ciéncia ou filoso-
fia. Setvem de orientagio para o estudo ou de expressio
lingiiistica em qualquer campo do saber. As categorias
l6gico-conceituais ou ético-politicas de um pensamento
pedagbgico setvem para apreender o fenémeno educati-
vo e explicd-lo, expressando uma filosofia da educagio ¢
uma teoria do conhecimento (ver teoria do conhecimen-
to).

Circulo de cultura

O circulo de cultura € uma unidade de ensino que
substitui a escola tradicional. E formado por um grupo
de pessoas que se reiine para discutir seu trabatho, a rea-
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lidade local e nacional, sua vida familiar etc. Nele, nio
h4 lugar para o professor tradicional (*‘bancirio’) —
que tudo sabe —, nem para o aluno que nada sabe. As-
sim, a0 mesmo tempo que aprende a ler € a escrever, o
educando aprende a ‘‘ler”’, isto &, a analisat sua pritica
e a atuar sobre ela.

Codificagio

E a representagio de uma situagio vivida pelos estu-
dantes em seu trabalho didrio e se relaciona comn a pala-
vra geradora. Abrange certos aspectos do problema que
se quer estudar e petmite conhecer alguns momentos do
contexto concreto (ver decodificagio).

Condicionamento ideoldgico

Vivendo em sociedade, somos condicionados a pensar
de determinada maneira, aceitando como vilidos os va-
lores sociais. O condicionamento € uma forma sutil de
controle, exercida sobretudo pelos mejos de informagio
(ridio, TV, jornais etc.), mas também pela escola, Igreja
etc. (ver ideologia).

Conflito de classes

Oposigdo que se estabelece entre as classes sociais em
fungio da posse ou ndo dos meios de produgio. Um
exemplo setia as relages entre patroes e empregados
(ver consciéncia de classe ¢ modo de produgio).
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Consciéncia de classe

Consciéncia da exploragio do homem pelo homem ¢
vontade de superar essa exploragio.

Conscientizag¢io

Conscientizacdo ¢ uma palavra utilizada por Freire (¢
deturpada por muita gente) para mostrat a relagdo que
deve existit entre o pensar ¢ o atuar. Uma pessoa (ou
melhor, um grupo de pessoas) que se conscientiza (sem
esquecer que ninguém conscientiza ninguém, mas as
pessoas se coniscientizam mutuamente, através de seu
trabalho cotidiano) € aquela que & capaz de descobrit a
razio de ser das coisas. Essa descoberta deve ser acompa-
nhada de uma agio transformadora.

Cultura

E tudo o que 0 homem cria e que aparece como resul-
tado da prixis humana sobre o mundo atual.

Cultura do siléncio

Segundo essa categotia, ndo existem nem ignorantes
nem sabios absolutos, da mesma forma como cultura
ndo € atributo exclusivo da burguesia. Os *‘ignorantes’
sio homens ¢ mulheres cultos aos quais foi negado o di-
reito de se expressat e que, por isso, vivem submetidos 4
cultura do siléncio. Categoria muito importante para se
atingir a educagio libertadora, a cultura do siléncio tem
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um carater classista, é historicamente determinada e,
por isso, o reconhecimento de sua existéncia deve viabi-
lizar sua transformagio em uma cultura de libertagio.

Decodificagio

E um dos momentos mais importantes do processo de
alfabetizacio. Trata-se do exame das palavras geradoras
(ou c6digo lingiiistico) para extrair os elementos existen-
ciais nelas contidos.

Desvelamento critico

Acdo necessiria (desvelar = retirar o véu, o que ocul-
ta) para que homens e mulheres possam enxergar ¢ ana-
lisar fendmenos, processos e coisas. Ao conhecer as coisas
a fundo e descobrir o que hid em seu interior, pode-se
transformi-las. Para Freire, um conhecimento critico
(desvelado) exige uma agdo transformadora.

Dialética

Concepgio filos6fica segundo a qual o mundo se en-
contra em constante mudanga. As leis fundamentais da
dialética sdo: tudo se relaciona (principio da totalidade);
tudo se transforma (principio do movimento); mudan-
cas quantitativas geram mudangas qualitativas; existe 0
principio da contradi¢do, que significa a unidade ¢ a lu-
ta dos contririos. A contradi¢io & a base da dialética (ver
método dialético).
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Dialogo

Ao refletir sobre sua pritica (seu trabalho cotidiano) e
atuar sobre ela, homens e mulheres necessitam comuni-
car-se. Dialogar € atuar e pensar como sujeitos e permitir
que outtas pessoas sejam sujeitos criticos. Tal agdo s6 €
possivel na educagio libertadora. A posigao contriria € 0
antididlogo (ver sujetto).

Dizer a palavra

Refere-se ao ato do homem que, saindo de seu mun-
do de mutismo, ligado 4 consciéncia ingénua, fa/z, isto
&, se descobre sujeito ¢ autor de sua existéncia e de sua
histdria.

Educacio banciria

Educacio em que o professor € quem di a {ltima pa-
lavra, devendo os alunos aceitar passivamente o que ele
diz. Dessa forma, o tinico que pensa € o professor, ca-
bendo aos alunos apenas receber os depésitos que o pro-
fessor faz dos conhecimentos que possui (como sucede
num banco quando se deposita dinheiro). A educagio
banciria é -domesticadora porque busca controlar a vida
e a acdo dos alunos, proibindo-os de exercer seu poder
criativo e transformador.

Educagio problematizadora

Baseia-se na criatividade e possibilita uma reflexédo ¢
uma acio criticas sobre a realidade, comprometidas com
a transformagdo social.
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Elitismo

Refere-se 20 sistema que favorece somente um grupo
de pessoas, as elites. As elites s3o as classes mais cultas de
uma sociedade. Nas soctedades tradicionais, eram cons-
tituidas pela aristocracia, da qual faziam parte nobres,
vencedores de guerra e grandes proprietirios. Nas socie-
dades industriais, elas se converteram em detentoras do
saber técnico, politico e intelectual, ndo obstante de-
penderem das elites econdmicas.

Existencialismo

Doutrina filos6fica que elege como objeto de reflexio
o homem em sua existéncia concreta — o *‘ser-no-mun-
do’’ —, a pattir da qual 0 homem, ndo mais portador
de uma esséncia abstrata, surge como senhor de seu pr6-
prio destino, ainda que submetido 3s limitagdes da rea-
lidade.

Fenomenologia

Corrente filos6fica que se preocupa em descrever tu-
do o que existe, estudando os fendémenos tal como eles
se manifestam na consciéncia. Em grego, fendémeno sig-
nifica tudo o que € percebido pelos sentidos e pela cons-
ciéncia.

Ideologia

Conjunto de formas da consciéncia social e idéias po-
liticas, juridicas, cientificas, filoséficas, religiosas, mo-
rais, artisticas. Numa sociedade dividida em classes, a
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ideologia tem cariter de classe, sendo dominante a ideo-
logia da classe que exerce o podet econdmico € politico.

Invasdo cultural

E a penetragao, em uma sociedade qualquer, de uma
cultura estranha que a invade ¢ lhe impde sua mancira
de ser e de ver o mundo.

ISEB

O ISEB, Instituto Superior de Estudos Brasileiros, fot
ctiado por Juscelino Kubitschek, em julho de 1955, sen-
do extinto em abril de 1965 pelo golpe militar. Era cons-
tituido por intelectuais que buscavam difundir as cién-
cias sociais como instrumento de anilise e de compreen-
sdo critica da realidade brasileira, como Alvaro Vieira
Pinto, Hélio Jaguaribe, Nélson Wetneck Sodré e Roland
Corbisier. O *‘isebianismo’’ caracterizou-se por valori-
zat o papel da consciéncia ¢ da ideologia no desenvolvi-
mento brasileiro. Buscava construif um pensamento
brasileiro auténomo e nio-alienado. Os criticos do “‘ise-
bianismo’’ procuram mostrar scus pIressupostos ““libe-
rais’’, isto &, a ‘‘alianga de classe’’ na realizagdo do de-
senvolvimento nacional.

Método dialético

Aplicagio da dialética 3 investigagdo cientifica, a0 es-
tudo e a0 trabalho. Implica uma anilise objetiva mas cri-
tica da realidade, com o objetivo ndo apenas de conhecé-
la mas também de transformad-la. Para isso, o método
dialético deve evidenciar as contradigdes internas em ca-
da fendmeno estudado (ver dialética).
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Modo de produgio

Forma pela qual uma sociedade organiza a produgio
¢ a reprodugio de sua existéncia. Um modo de produgio
implica meios de produ¢io (miquinas, utensilios, maté-
tia-prima, ciéncia ¢ tecnologia) e relagdes de producio,
por exemplo, escravo-—senhor, capitalista—assalariado,
ou entdo relagSes socialistas, onde os produtores sdo pro-
prietirios dos meios de produgcio.

Niveis de consciéncia

Paulo Freire distingue trés niveis de consciéncia: a
consciéncia ingénua, a consciéncia ctitica ¢ a consciéncia
em transito, que abrangem desde a consciéncia em seu
estado natural, até a forma em que ela assume de ma-
neira mais plena sua capacidade de desvelar a realidade.
Nio se trata, porém, de niveis formais, nem em termos
de contetido nem de operacionalizacio.

Palavra geradora

Extraida do universo cotidiano do alfabetizando, a
palavra geradora deve gerar outras palavras que possibi-
litem uma leitura ndo s6 lingtiistica mas também politi-
ca da realidade.

Positivismo

Concepgio filoséfica segundo a qual o Ginico conheci-
mento vilido € o conhecimento experimentalmente de-
monsttado. Os positivistas admitem que esse método
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deve aplicar-sc tanto @s ciéncias humanas quanto ds
ciéncias naturais.

Postura critica

su-

Atitude de continua reflexio e curiosidade que as
au

i1}

mem aqueles que ndo adotam posigdes dogm
diante da vida (ver sectarismo).

cas

Pratica

O que realizamos diarlamente, nosso trabalho. Pode-
se denominar assim o trabalho que o professor realiza
com os estudantes, 0 que os estudantes fazem com o
professor, o trabalho da datilégrafa no escritério, o do
trabalhador rural no campo etc.

Praxis

E a unido que se deve estabelecer entre o que se faz
(pritica) e o que sc pensa acerca do que se faz (teoria).
Conceito comum no marxismo, que é também chamado
filosofia da prixis, designa a reagdo do homem ds suas
condigdes reais de existéncia, sua capacidade de inserir-
se na produgdo (préxis produtiva) e na transformagio da
sociedade (prixis revolucioniria).

Quefazer

Ligado 2 agdo e 1 reflexdo, € o ato de transformar o
mundo através do trabalho. A educagio é um quefazer
permanente.
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Revolugio

Derrubada violenta do podet para efetuar mudangas
profundas nas estruturss socioecondmicas ¢ politicas.
Uma revolugdo depende de condigdes objetivas (crise
politica, estado caético da economia) e condigdes subje-
tivas (uma classe revolucioniria, um partido). Fala-se
igualmente em revolugio técnico-cientifica, em revolu-
¢io industrial € em revolucdo cultural, entendendo-se
com isso um avango importante ocorrido nessas esferas
num determinado momento histérico.

Revolugio democritica é a revolugio exercida pela
forga da organizagio e luta dos trabalhadores, sem o uso
de métodos violentos.

Sectarismo

Fanatismo, parttdarismo ferrenho. O sectarismo ma-
nifesta-se habitualmente através do dogmatismo, da ne-
gagdo das condigbes concretas necessifias para operar
mudangas ¢ da intolerincia em relagio ds idéias alheias.

Sintese cultural

E o contririo de invasio cultural. Trata-se da acio do
individuo sobre a sociedade a ser transformada, visando
a liberta¢io do homem.

Situac¢des-limites

Para Paulo Freire, sdo as situagtes que desafiam de tal
forma a pratica dos homens que € necessirio enfrenti-las
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e supera-las para prosseguir. Para Paulo Freire, clas nio
devem ser contornadas, mas analisadas, enfrentadas e
estudadas em suas maltiplas contradigdes, sob pena de
reaparecerern mais adiante com forga redobrada.

Socializagio

E a forma como as pessoas entram €m ¢ONtato Umas
com as outras ¢ se adaptam 3 sociedade em que vivem.
Também pode ser entendida como democratizagio, por
exemplo, quando falamos em socializagdo da riqueza ou
socializacio dos meios de produgio.

Suicidio de classe

Expressio utilizada por Amilcar Cabral, revoluciona-
rio da Guiné-Bissau, para designar a atitude dos homens
que, apesar de serem provenientes das classes dominan-
tes, se engajam na luta pela libertagdo dos oprimidos. E
com o mesmo sentido que Marx emprega a €xpressao
transfuga de classe.

Sujeito

Termo que designa o individuo consciente ¢ capaz de
agir autonomamentc. Opde-se 3 palavra objeto, que re-
mete Aquilo que ndo tem consciéncia, nio age € € mani-
pulével.
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Teologia da libertagio

Concepgdo progressista da teologia e do papel social e
politico da Igreja, desenvolvida sobretudo na América
Latina, que defende o engajamento dos cristdos na luta
pela libertagio. Opde-se A teologia dogmitica, que esta-
belece um rigido c6digo de conduta para os cristios, ba-
scado na defesa da tradigio, da familia e da propriedade
privada. A Teologia da Libertagdo adota o método dialé-
tico para a anilise da realidade.

Teoria do conhecimento

Também chamada de gnosiologia, a teoria do conhe-
cimento pode ser entendida como o campo de estudo da
filosofia que se questiona sobre a possibilidade ¢ a vali-
dade do conhecimento, seus processos e suas finalida-
des. Alguns a chamam de epistemologia, embora esta
seja mais restrita, pois, como a etimologia da palavra in-
dica, epistemologia significa teoria das ciéncias. Os posi-
tivistas reduzem a teorta do conhecimento 2 epistemolo-
gia porque s6 aceitam como vilido o conhecimento cien-
tifico (ver positivismo).

Texto e contexto

Aprender a ler e a escrever ndo implica por si 56 o de-
senvolvimento da capacidade de reflexdo. Uma leitura
nio-critica separa texto e contexto, transformando o tex-
to num discurso abstrato, sem vinculaggo com a realida-
de. Ao contritio, ler € pronunciar o mundo, codifici-lo,
para, no final, conhecer a si mesmo. A vinculagdo entre
o ato de ler e a realidade permite que ocorra um proces-
so verdadeiro de conhecimento, transformador do ho-
mem ¢ do mundo.
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USAID

A USAID — Agéncia Norte-Americana para o De-
senvolvimento Internacional —, € o 6tgdo executivo da
politica tragada pela Alianga para o Progresso no que se
refere 4 modernizacio dos apatelhos educativos dos pai-
ses do chamado Terceiro Mundo. Essa organizacio esta-
beleceu numerosos acordos e convénios de cooperagdo
técnica com o Ministério da Educagio e Cultura, os cha-
mados acordos MEC-USAID, sobretudo na década de
60, época em que os EUA estavam exportando reformas
que haviam realizado na década de 20, idealizadas para
conservar a estrutura pot tris de uma fachada de demo-
cracia, de igualdade de oportunidades ¢ de cooperagio
técnico-financeira (ver Alianga para o Progresso).
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ONDE ENCONTRAR MATERIAL
SOBRE PAULO FREIRE

O educador brasileiro e estudioso da obra de Paulo
Freire, Admardo Serafim de Oliveira, da Universidade
Federal do Espitito Santo, reuniu cerca de 1400 titulos
de trabalhos de ou referentes a Paulo Freire. Grande

S R
parte aesse accivo encontra-se no CEDIF — Centro de

Estudos, Documentagio e Informagio Paulo Freirte, cria-
do em 1982 ¢ sediado em Vitoria (ES).

Em apéndice a seu texto Brbliografia comentada de/
sobre Paulo Fretre, atualizada até 1988, esse autor nos
fornece uma listagem de informagoes € de material so-
bre o pensamento pedagdgico de Paulo Freire, bem co-
mo dados referentes a entidades ligadas direta e indire-
tamente 3 proposta desse educador. Os dados que se se-

guem foram extraidos desse apéndice.

ADITEPP — Associag¢io Difusora de Treinamento ¢
Projetos Pedagogicos

Av. Visconde de Guarapuava, 2674

80.000 — Curitiba, PR

Fone: (041) 223-3260

Produz textos € material audiovisual sobre o sistema
Paulo Freire de alfabetizacio e educagio de adultos e
oferece cursos de treinamento para educadores em geral.

AG SPAK

Reinfenstuestrasse 8

D 8000 Munique 5

Alemanha

Fone: 089-775420

Fornece dados e informacdes sobre Paulo Freire e sobre
onde adquirir obras e material de/sobre o educador, em
alemio.

CAAP — Centro di Animazioni per L’Autogestione
Popolare

Via Centimoli IT — 1-90021

Alia, Italia

Possui um dos maitores acervos bibliograficos de/sobre
Paulo Freire em 1taliano.
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CEDI — Centro Ecuménico de Documentagio e Infor-
magao

Av. Higienépolis, 983

01238 — Szo Paulo, SP

Fone: (011) 825-5544

Telex: 1126561 ECUM BR, ou

Rua Cosme Velho, 98 — fundos

22.241 — Rio de Janeiro, R]

Fone: (012) 205-5197

Telex: 213-7982 CIED BR
Possui grande acervo bibliografico de/sobre Paulo Freire

e fotnece cbpias de virios de seus artigos € textos em di-
versas linguas. Assessora trabalhos de alfabetizagio e
educagdo de adultos.

CEDIF — Centro de Estudos, Documentagio e Infor-
magio Paulo Freire

CEG — Departamento de Filosofia da Universidade Fe-
deral do Espirito Santo — Campus Universititio de
Goiabeiras

29.000 — Vitdria, ES

Fone: (027) 234-1877

Possui talvez o maior acervo bibliogrifico de/sobre Pau-
lo Freire e fornece qualquer tipo de informagio bem co-
mo c6pias de publicagdes de/sobre o grande educador
em portugués, espanhol, francés, inglés e alemio.
CENTER FOR THE STUDY OF DEVELOPMENT AND
SOCIAL CHANGE

1430 Massachusetts Ave.

Cambridge, Mass., 02138

EUA
Esse centro € responsivel pela publicagio, em inglés, de

varios artigos e ensaios de/sobre Paulo Freire. Possut um
acervo bibliogrifico e fornece informagdes e dados sobre

Freire e sua obra.
CENTRO DE EDUCACAO POPULAR INSTITUTO

SEDES SAPIENTIAE

Rua Ministro de Godd1, 1484

05015 — Perdizes, Sdo Paulo, SP

Fone: (011) 864-1662

Fornece dados e informagdes sobre educagio popular e
sobre a obra de Freire em geral.

CENTRO DE EDUCACAO POPULAR VEREDA

Rua Cincinato Braga, 500, s/322 e 665

01333 — Sdo Paulo, SP
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Presidido por Paulo Freire, esse centro atua na drea de
educagio popular, produz textos ¢ materiais diversos so-
bre Freire e fornece informagoes sobre seu trabalho.

CENTRO PASTORAL VERGUEIRO

Rua Vergueiro, 7290

04272 — Sdo Paulo, SP

Fone: (011) 914-2937 e (011) 273-3628

Atuaz na drea de educagio popular e também fornece in-
formacoes sobre o trabalho de Paulo Freire.

CIDOC — Centro Intercultural de Documentacién
Apartado 479

Cuernavaca, México

Criado por Ivan Hlich, esse centro tem publicado ¢ di-
vulgado o pensamento ¢ a obra de Paulo Freire por toda
a América Latina.

CONSELHO DE EDUCACAO DE ADULTOS PARA
AMERICA LATINA — CEAAL

REDE DE APOIO A ACAO ALFABETIZADORA NO
BRASIL

Caixa Postal n® 8 — Agéncia Central

20.001 — Rio de Janetro, R]

Fone: (021) 286-8330 e (021) 230-7690

Presidido por Paulo Freite, esse conselho, ligado 20
ICAE — Conselho Internacional de Educagio de Adul-
tos, apdia o desenvolvimento da educagio de adultos,
dando priotidade a organizagbes ndo-governamentais
que atuam na irea de educagio popular.

CONVERGENCE — An International Journal of Adult
Education

P.O. Box 250, Station “‘F"’

M4Y-2L5 — Toronto, Canadi

Publicado em quatro linguas (inglés, francés, espanhol e
russo) foi um dos primeiros periédicos a chamar a aten-
¢do de educadores de adultos para as idéias de Paulo
Freire, sendo ainda responsivel pela publicagio de vi-
rios textos de/sobte o eminente educador.

IBICT — Instituto Brasileiro de Informagdes em Cién-

cias e Tecnologia
Av. W-3/Norte, Quadra 511, Bloco A
70.000 — Brasilia, DF

162



Fone: (061) 273-8077
Fornece informagdes e copias de textos de/sobre Paulo
Freire.

IDAC — Instituto de Ag¢do Cultural
Rua Dr. Tirso Martins, 264, apto. 51
04120 — Vila Mariana, S3o Paulo, SP
ou
27, Chemin des Crets
1218 Grand Saconnex
Genebra, Suica
Fone: 022-989400
Criado em 1970, em Genebra, por Paulo Freire, consti-
tui um centro de estudos e pesquisas educacionais que
visa principalmente 3 divulgagdo das obras e do pensa-
mento de seu fundador.

INODEP — Institute Ecuménique au Service du Déve-
loppement des Peuples

Rue de L’Espérance, 31

F-75013 — Pasis, Franca

Fone: 01-5801678

Fornece informactes ¢ possui também um acervo biblio-
grafico de/sobre Paulo Freire. Publica e difunde ainda
as obras e o pensamento de Freire nos paises de lingua
francesa.

INSTITUTE OF ADULT EDUCATION

University of Dar-Es-Salaam

Dar-Es-Salaam, Tanz4nia (Africa)

Produziu uma séric de estudos e pesquisas sobre o siste-
ma Paulo Freire de alfabetizagio e educagio de adultos e
sua aplicagdo ao contexto africano.

LARU — Latin American Research Unit

P.O. Box 673

Adelaide St. Post Office

Toronto, Ontirio — Canada

Possui grande acervo bibliogrifico sobre educagio de
adultos ¢ educacio popular na América Latina, com
uma segdo especial dedicada a Paulo Freire.

MABIOC —— Mouvement d’ Animation de Base.Interna-
tional Ontmoetings — Centrum veer Basisgroepen
Kuringetsteenweg 35 — B 3500
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Hasselt, Bélgica

Fone: 011-252341

Possui virios textos em francés, alemio ¢ flamengo de/
sobre Paulo Freire.

MISS BIRGIT WINGENROTH

D-3430 Witzenhausen I

DrieBenst 10, Alemanha

Fone: 055-422320

Possui um dos maiotes acervos particulares de dados e
informagdes bibliogrificos de/sobte Paulo Freire.

RESEARCH LIBRARY

Department of International Affaire — Division for
Latin America United States Catholic Conference

P.O. Box 6066

1430 'K’ St., N.W.

Washington, D.C., 20005, EUA

Possui um dos maiores acervos bibliogrificos de/sobre
Paulo Freire existentes nos Estados Unidos da América.

SPE — Scuola Professional Emigranti — Zurigo
Ausstellungsstr. 39

CH — 8005, Zurique, Suica

Fone: 01-441135

Fornece dados e informagbes sobre as mais variadas ¢x-
periéncias da aplicagdo do sistema Paulo Freire de alfa-
betizagio e educag¢io de adultos no continente europeu.

SYRACUSE UNIVERSITY

Publications in Continuing Education

105 Roney Lane

Syracuse, N.Y. 13210, EUA

Publicou virios textos de/sobre Paulo Freire, especial-
mente acerca das experiéncias com seu sistema de alfa-
betizacio de adultos nos Estados Unidos da América.

THE ONTARIO INSTITUTE FOR STUDIES IN EDU-
CATION — OISE

Department of Adults Education

The Paulo Freire Resources Collection

¢/o The R.W. Jackson Library

252 Bloor St. West

M5S — IV6 — Toronto, Canadi
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O Departamento de Educagdo de Adultos desse institu-
to possui vasto matetial audiovisual que mostra ¢ relata
o trabalho de Freire, ¢ um dos maiores acervos biblio-
graficos de/sobre Paulo Freire publicados em inglés ¢
francés.

UNIMEP — Universidade Metodista de Piracicaba
Departamento de Educagio

Projeto de Agdo Cultural e Tecnologia Aplicada (ACTA)
Rua Rangel Pestana, 762

Caixa Postal n? 68

13.400 — Piracicaba, SP

Fone: (0194) 33-5011

Atua e desenvolve estudos e pesquisas na drea de educa-
¢do popular, com énfase na linha proposta por Paulo
Freire.

UNISINOS — Universidade do Vale dos Sinos

Centro de Documentagio e Pesquisa (CEDOPE)

Praga Tiradentes, 20

Caixa Postal n® 275

93.000 — Sio Leopoldo, RS

Fone: (0612) 92-1611

Promove estudos, reflexdes e cursos sobre educagio po-
pular e produz textos ¢ materiais diversos sobte o siste-
ma Paulo Freire de alfabetizagao e educagio de adultos.

UNIVERSITY OF MICHIGAN — University Microfilms
International

Dissertation Publishing

P.O. Box 1764

Ann Arbor, Michigan, 48106 — EUA

Fornece, através de seu banco de tese, copias de disserta-
¢Oes sobre o sistema Paulo Freire de alfabetizacio e edu-
cagdo de adultos e sobre seu pensamento pedagdgico.

U.S. OFFICE OF THE WORLD COUNCIL OF CHUR-
CHES — Publications Service

475 Riverside Drive, Room 439

Nova York, N.Y., EUA

Possui ¢ fornece lista de publicacdes, em inglés, de/sobre
Paulo Freire.
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