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|- connaitre la réceptivité que le projet de loi
. cue), le texte du questionnaire, ses résultats
. :entiels, et une vue d'ensemble sur les con-
¢ lusions de cette enquéte rurale. . 2

On présente, enfin, le texte du Projet de Loi

CrAupio Souro

Agraire pour 1'Etat de Pernambuco, élabore en
1960 comme résultat d'une étude faite pour
I'Institut Joaquim Nabuco de Recherches So-
ciales, Recife (Instituto Joaquim Nabuco de
Pesquisas Sociais).

ABSTRACT

in a prefactory note the author observes that
the Ammendment 5 to Brazilian Federal Cons-
litution modifies only slightly the Land Re-
furm Bill for the State of Pernambuco which
has been municipalistic for a long. time. Only
tliree items in the Bill will be altered.
Beginning his article, the author tries to de-
(Lonstrate that it is possible for a State Land
lieform Act in Brazilian Federation, to pre-
ccde the Federal Land Reform. Afterwards, he
fivals with the basic legal principles of Re-
f.rm as envisaged according to the conditions
prevailing in Pernambuco and in the whole
f Brazil as well. He also studies the State
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Constitution of Pernambuco regarding Land
Reform.

Then he explains the field work criterion,
which was one of a probabilistic sampling
of land holdings. He exposes next the reasons
for the application of a specifically organized
questionaire (its main reason was to appraise
the acceptance to the Bill), and discloses its
tﬁxt. its essential results, and an appraisal of

ese,

At last he presents the text of the Land
Reform Bill for the State of Pernambuco, drawn
in 1960 as a result of a survey made for the
Joaquim Nabuco Institute for Social Research.

PAULO FREIRE

O Professor Universitario

Como Educador

No MOMENTO EM QUE 0 HOMEM, discernin-
do o tempo, conseguiu “atravessi-lo”, jogando
para um passado até entio incorporado a seu
presente quase eterno, grande parte das for-
Gas midgicas, atuantes, que o comandavam,
deu um passo decisivo na historia da cultura.
Iniciou-se ai, em térmos de ensaios timidos, a
sua individualizagio. E enraizou-se nesta, a
sua atividade docente.

Esta atividade docente, de que jamais se
afastou é um dado de sua propria existéncia.
Ela esti essencialmente ligada & sua quali-
dade espiritual, que o faz um ser capaz de
discernir e transcender. Que o faz capaz de
relagdes com o seu mundo, de que Eccnrm
o acrescentamento que lhe traz.

E éste acrescentamento, manifestagio de
seu espirito criador, de sua possibilidade de
inventar e reinventar, que o leva a projetar-
se num dominio exclusivamente scu — o da
Histdria e o da Cultura.

Ai ¢ que éle se distingue precisamente do
outro animal, que na verdade nada acres-
centa a seu mundo. E que o outro animal
“esta apenas no mundo’ e ndo “com o
mundo”.

Dai que os seus contactos com o mundo
nido scjam  propriamente relagées, que im-
plicam em incorporagbes conscientes, em res-
postas plurais. Em integragio e nio apenas
em acomodagio ou simples ajustamento.

Nio importa aqui discutirmos as variagoes
que no tempo e no espago, a partir daqueles
ensaios primitivos da atividade docente, te-
nha ela apresentado. O que nos importa
nestas  consideraghes  preliminares € sub-

linhar a atitude puramente humana desta
atividade.  E o seu empenho em preservar
e transmitir a experiéncia criadora do ho
mem — seu acrescentamento ao mundo. Na
medida, porém, em que esta experiéncia
crindora L‘l] homem ¢ transmitida sistemati-
camente, deve éste esfdrgo de transmissio,
precisamente porque humano e portanto es-
piritual, ser também  formador e ndo sim-
ples e puramente informador ou catalogador.

Téda vez que a atividade docente sc tem
perdido em qfum‘saiismo tem comprometido
a esséncia mesma da comunicagio humana.
Na verdade, a atividade docente ha de ser,
sob pena de trair a “abertura” ontolégica do
homem, eminentemente comunicativa.  Se
perde o sentido de comunicagio e se reduz
a comunicados (1), perde igualmente a ati-
vidade docente a significagio formadora que
a natureza humana lhe reclama. Contradiz
a férga espiritualmente criadora do homem,
que o distingue totalmente do outro ani-
mal. A atividade docente que ndo comuni-
que ¢ que ndo seja cm si mesma uma for-
ma também criadora e recrindora tende a
estagnar-se pela sua inautenticidade.

Pode parecer, a partir destas considera-
¢oes, uma contradigio o titulo do artigo que
ensaiamos escrever. [Na verdade, ao se falar
de atividade docente, scju ela do professor
universitdrio — o que € 0 nosso caso — do
médio ou do primidrio, estard implicita a sua
agio educadora. Isto é o que se surpreende
da andlise da esséncia desta atividade. De-
terminadas condigdes  histdricas, econdmicas,
culturais de modo geral, em tempos € espa-
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cos diversos, tém comprometido a esséncia
formadora desta atividade e a tém por isso
mesmo, reduzido a procu_‘dimcnws agressi
vamente formais.

Esta e outras manifestagées do agir hu-
mano nio podem por isso mesmo ser vistas
sem uma analise das condigdes consubstan-
cindas no clima cultural préprio em que se
realizam. Dai a necessidade — a urgéncia
mesma — da analise de algpumas destas con-
digoes culturais no hoje %rasilciro, ao dis-
cutirmos o papel do professor universitdrio
como educaj]or.

Hoje, mais do que ontem, a sociedade
brasileira reclama de seu professor universi-
tirio sua identificagio com o educador.

O professor se faz educador auténtico na
mcdicra em que é fiel a seu tempo e a seu
espago.  Sem esta fidelidade, mesmo bem
intencionado, se compromete sua atividade
formadora. E que nido pode haver formu-
¢io do educando se o conteiido da forma-
¢io ndo se identifica com o clima geral do
contexto a que se aplica. Seria antes uma
deformagio.

Isto nos leva 4 discussio dos contrastes
entre valores de certa cultura ¢ valores cs
sencislmente humanos — universais. Co-
mo tdda antinomia educativa, esta nio € in-
conciliavel. Nio se verificou esta concilia-
¢io com o transplante feito pelos jesuitas de
uma educagio que, na Europa, respondia aos
desafios de uma sociedade post-renascentista,
para uma sociedade como a mnossa de entio,
escravocrata, latifundidria, sem classe média,
sem vida, sem vida urbana, sem didlogo.

Somos uma sociedade que, transitando ace
leradamente de forma “fechada” para form=
“aberta” apresenta um jogo de contradigdes
Estas contradigdes se aprofundam na medida
em que a sociedude brasileira, captando novos
temnas, equacionando problemas, tentando a sua
solugio, vai buscando a superagio dos tema:
passados. Vivemos exatamente a passagem dr
uma €poca para outra. Assistimos, as vézes
atdnitos e ingénuos, ao choque de que parti-
cipamos também, entre.o “velho” que preten-
de prescrvarse e o “ndvo” em luta por se
alirmar. Dai a existéncia, no hoje da passs
gem, de algo que, estando nela ndo € propris
mente dela e por isso nio se adequa a scu:
temas, ao lado de algo que ndo estd apenas

Pauro Freme

na passagem, mas ¢ dela e por isso adequado
a seus temas.

Csta adequagio ou inadequagio aos temas
implica necessiriamente numa integragio ou
numa nio-integragio com 0s anscios naturais
e proprios da época. Numa posigdo orginica

ou inorginica. Numa fidelidade ou infideli- -

dade a época.

Uma das notas fundamentais da sociedade
brasileira que transita é exatamente a demo-
cratizagio ?undamental em que nos inserimos.

Com ela, a emersio do povo na vida poli
tica nacional. A tomada de consciéncia de
nossos mais agudos problemas. Nela e ao lado
dela, nossa desalienagio cultural — a nossa
dnsia de nos vermos a nés_préprios, de nos
conhecermos, de assumirmos o papel de “su-
jeito de nossos pensamentos”, a rentncia i
posigio de objeto.

E é exatamente esta democratizagio fun-
damental que abrindose em leque, leva a
sociedade que dela se nutre, 3 democratiza-
gio politica, A social, & econdmica ¢ a cul-
tural. .

Nio hi porém democratiza¢io fundamen-
tal que, instalando-se em sociedade fechada,
ponto de partida de trinsito ou da passagem
de uma época para outra, que nio ponha
em relévo posicdes inatuais pela sua ina-
dequacidade com os novos anseios. Por ou-
tro lado, é a prépria democratizagio, que s¢
inicia em aprendizado, que exige a énfase
de uma educagio para a criticidade. De uma
educagio para a responsabilidade social e
politica. O processo de democratizagio Te-
pele como inorginica t8da educagio assis-
tencializadora. Téda educagio que nio seja
essencial e humildemente dialogal, pois, so-
mente esta, enraizando-se numa matriz ra-
cional e gerando razio_responde 2 esséncia
da democratizagio. Nio que o didlogo de-
mocratico, nascente da razio e gerador de
razio, sdmente com o qual exercitamos a
nossa capacidade deciséria, deva converter-se
numa forma anti-espiritual de negagio da
fé. “Minha insisténcia em que nés é que
fazemos as decisbes e carregamos a respon-
sabilidade, diz Popper que nio deve ser
tomada como implicando em que nio pos:
samos ou nio devamos ser auxiliados pela
fé ou inspirados pela tradigdo ou pelos gran-
des exemplo” (2).

“O que chamo de verdadeiro, continua,

l'(" Professor Unive ‘tirio como Educador

]

é o racionalismo de Sécrates. E a conscién-
cia das proprias limitagdes, a.modéstia inte-
lectual tE}S que sabem quantas vézes erram
" e quanto dependem dos outros, até para dsse
conhecimente” (3).
b O professor de quem a sociedade brasi-
leirta precisa no hoje de seu trdnsito ha de
ser aquéle que jamais traia a sua missio de
cducador da juventude.
que jamais se deleite com sua “sabedoria”,
' as vézes inauténticamente livresca, apresen-
tada em aulas que funcionam quase como
se [dssem cantigas de ninar. O seu papel hd
de ser outro. E nio hd tempo a perder nu-
ma opgio a ser feita: ou se insere critica-
mente no trdnsito de sua sociedade e se faz
um mestre do momento, ou permanece in-
génuo, como professor no momento  Qu
adere ao didlogo criador e comunii  u s
minimiza como simples veiculo de 1L _enuos
¢ inoperantes comunicados. Ou se julga hu-
: mildemente um companheiro de seu estu-
dante, a quem ajuda a ajudar-se na busca de
conhecimento, com quem tan.bém busca ¢&s
se conhecimento ou corre o risco de scu
esvazinmento.  Um professor no momento,
raramente sai do obvio e se arrisca numa
aventuria intelectual. . Teme o ndvo. Escle-
roza-se em temas e estilos superados. Assus
tase com a rebeldia do jovem, em que wvé
sistematicamente a desordem.  Sua insistén-
Cia em viver apenas no momento sem se in-
tegrar néle e se fazer déle, ndo o permite
rceber 0s  fundamentos desta rebeldia.
Ecbvlcliu que antes devia aparecer-lhe como
um desatio a exigir-lhe resposta adequada.
Resposta formadora, resultante da anilise da
propria rebeldia, a ser feita por éle e seus
alunos. No momento mesmo em que se ini-
ciasse esta anilise se comegaria a conscicn-
tizacio do problema e se marcharia pera 2
sua cxata compreensdo. Mais uma vez, cai-
mos na dnica atitude, para nés legitima do
professor que seja um mestre do momento
nacional: a do didlago, a da criticidade. Se-
ria talvez 6bvio falarse do perigo que cor
remos numa sociedade desalienanda, por isso
mesmo em busca de criagdes auténticas, de nos
assustarmos  com  elaboragio criadora  que,
rompendo a rotina, alimente uma si “aven-
tura do espirito”,

Um professor universitirio que ndo corra

Ha de ser aquéle’

ésse risco ou que se assuste com quem o corri .
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“estd fadado a morrer de frio”, pois, sdbmente
no exercicio de sua atividade espiritualmente
crindora ¢ reeriadora pode o homem aquecer
se e sobreviver intelectualmente. As universi-
dades beasileiras cumpritio sua fundamental
I'I'I.ESSED na mcdida €em ql.lf_’ Seus PIOFC’SS{}TCS nos
integremos as novas condicdes do pais e nos
tornenos na verdade o que devemos ser: edu-
cadores e ndo transmissores de comunicados.

Se cabe a universidade a formagio de eli-
tes, estas tém de estar em consonincia com
o seu momento. Tém de ser formadas com a
suficiente capacidade de critica de que resulte
a possibilidade de reconhecimento do que hi
de auténtico e inauténtico, de valor e desva-
lor no jdgo das contradigoes profundas que
caracterizam a nossa atualidade. Nio sera
entio com a mera transferéncia de férmulas
]:Jssudas, com a4 insisténcia em doagdes inte-
ectuais, que prepararemos uma juventude
que € “do trdnsito”. Mas, com a formagio de
atitudes adequadas ao “otimismo critico” de
uma micda«le desalienanda, de que decorre
uma nota de esperanga fundada no conheci-
mento  Critico Jns situagdes dramaticamente
problematicas.

A formagio e o exercicio desta atitude
estdo a exigir que se encontre no professor
universitirio o educador licido, responsivel
e humilde, de quem precisamos hoje mais
do que nunca. Estio a exigir da Universi-
dade uma crescente e corajosa abertura a
seu mundo para que se faga uma instituigio
auténtica de seu tempo. Para que, preocu-
pando-se real e verdadeiramente com o uni-
versal, ndo se sinta em contradicic ao se
preocupar com o local regional. Nio somos
pessimistas quanto 3 generalizagdo do pro-
fessoreducador na universidade brasileira.
Quanto 4 preponderincia de professdres “do
trdnsito”. A Universidade de Brasilia é um
testemunho.

A Revista Estudos Universitdrios, pard
que escrevemos éste artigo, pela sua abertu-
1a ao didlogo, pela sua linha de integragio
ao ndvo clima cultural do pais, pelas suas
formulagdes, constitui, ao f;do de outros
exemplos, uma busca de auténtico em que
se empenha a Universidade do Recife.

1) "Sem didlogo, forma auténtica de “comu-
nicacdo”, ndo ha criticidade, fundariento da
“integracao”. £ na comunicacio que se exercita

a_propria criticidade. (Jaspers). A comunica-
¢av que ndo venha da razdo e ndo provogue



