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EDITORIAL

E com grande satisfacdo que entregamos a0 NOSSO publico-lei-
tor este novo numero do Boletim Bibliografico. Satisfacdo causada
por dois motivos principais: O primeiro motivo, seria o Levantamen-
to Bibliogréfico sobre Paulo Freire feito ap6s uma tentativa de bus-
ca exaustiva de toda a sua obra, como também de toda a critica es-
crita sobre ela. Esclarecemos, que neste levantamento estdo inclui-
das obras existentes ou ndo no acervo da Biblioteca Setorial de Edu-
cacdo; o segundo motivo seria o de abrirmos uma nova Secio no nos-
so Boletim intitulada “Artigo de Fundo”. Esta secdo trarda artigos
inéditos, escritos por especialistas e, sempre procurar-se-4 gue O as-
sunto do artigo seja o assunto do Levantamento Bibliografico. Acre-
ditamos com isso oferecer aos nossos leitores um aprimoramento téc-
nico, como também, tentarmos tornar esta publicacédo mais dindmica
e de inquestiondvel valor. Esta proposicio pode ser observada, atra-
vés do especialista convidado para escrever o artigo de fundo deste
Boletim. O Professor Balduino Antonio Andreola, professor desta ca-
sa, pessoa que mostrou-se extremamente amiga, prestativa e, no mo-
mento em que foi solicitada a sua colaboracao, prontamente nos
apoiou e colocou a nossa disposicao todo o material coletado por é€le
sobre Paulo Freire, o que possibilitou tornar o nosso trabalho mais
completo e digno desse homem de idéias e ideais tdo nobres e eterna-
mente renovados.

Esperamos, que 0 Boletim Bibliogrédfico venha a contribuir pa-
ra um maior conhecimento e valorizacao de toda a obra desse edu-
cador, cuja teoria é difundida e aplicada em todo o mundo, enquan-
to que em nosso pais, 0 mesmo ndo acontece, justamente aqui onde
a situacdo estd exigindo esforcos no sentido de tentar mudancas, as
quais virdo de uma educagao que capacite 0 homem para ser sujei-
to de sua realidade, decidindo e responsabilizando-se por ela, confor-
me diz o proéprio Paulo Freire.

IARA FERREIRA DE MACEDO
Coordenadora
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1. DISSERTACOES DE MESTRADO EM EDUCACAO
RECENTEMENTE APROVADAS NA UFRGS

1. CHAVES, Celso Giannetti Loureiro. O acesso de ndo-musicos aos
registros sonoros através da identificac@o, andlise e criac@o
de objetos sonoros; um estudo de caso. Porto Alegre, 1984.
209f.

Orientadora da dissertacao: Dra. Vania Maria Moreira Rasche.

RESUMO

O presente estudo consistiu na andlise do desempenho de se-
cundaristas e universitdrios nas atividades de identificagao, andlise e
criacao de objetos sonoros.

A investigacdo foi realizada com 18 sujeitos de 14 anos, de am-
bos os sexos, frequentando a 1.2 série do 2.° grau de uma escola par-
ticular de Porto Alegre; e 14 sujeitos de 18 a 23 anos, de ambos oS
sexos, freqiientando um curso universitario de Arte Dramadtica em Por-
to Alegre. Como critério de escolha dos sujeitos foi estabelecido que
nao houvessem recebido educacao musical formal anterior.

A coleta de dados foi realizada mediante a aplicagdo de um Pro-
jeto Didéatico que incluiu:

a) a audicao inicial e final de sons do cotidiano, com aplica-
¢ao de questiondrio aberto sobre a identificacdao dos sons escutados;

b) a audicdo inicial e final de exemplos musicais, com aplica-
cao de questiondrio aberto sobre a identificacao das varidveis dos
exemplos escutados e as reagdes subjetivas espontineas aos exemplos
escutados;

c) criacao de objetos sonoros pelos sujeitos, como decorrén-
cia de improvisacées com os registros ‘“timbre”, “duragao”, “intensi-
dade” e “altura”.

Os dados foram analisados quantitativa e qualitativamente, atra-
vés das seguintes etapas:

a) enumeracao e classificacdo dos sons do cotidiano identifi-
cados pelos sujeitos nas etapas inicial e final;

b) enumeracao e classificacao das varidveis dos exemplos mu-
sicais indentificados pelos sujeitos nas etapas inicial e final;

B. bibliogr. Bibl. Set. Educ., Porto Alegre, 10(1):9-22, jan./jun. 1985.



10

¢) caracterizacdo das reacOes subjetivas espontaneas dos su-
jeitos aos exemplos musicais nas etapas inicial e final;

d) andlise e avaliacdo qualitativa dos objetos sonoros criados
pelos sujeitos ao final do Projeto.

A andlise quantitativa possibilitou avaliar o desempenho dos su-
jeitos dos dois grupos no inicio e no final do Projeto e o desempenho
dos dois grupos entre si no inicio e no final do Projeto.

A anilise qualitativa possibilitou averiguar a natureza das iden-
tificacoes feitas pelos sujeitos dos dois grupos no inicio e no final do
Projeto e avaliar os objetos sonoros criados ao final do Projeto.

Os resultados envidenciaram o crescimento dos sujeitos na ati-

vidade de identificacdo das varidveis dos exemplos musicais. Houve
crescimento no nimero de sons do cotidiano identificados pelo grupo
dos secundaristas; houve decréscimo no numero de sons do cotidia-
no identificados pelo grupo dos universitdrios. Nao houve alteracao
na natureza das reacgoes subjetivas espontaneas expressas pelos sujei-
tos dos dois grupos nas duas etapas de audi¢gdo. Quanto a criagdo de
objetos sonoros, observou-se que o grupo dos secundaristas apoiou-se
em estruturas ritmicas mais aparentes, enquanto o grupo dos univer-
sitdrios favoreceu um discurso sonoro continuo sem estrutura apa-
rente.

Verificou-se que um Projeto Didético utilizando atividades pré-
ticas de audicdo analitica e produc@o de objetos sonoros através de
improvisacdes com os registros do discurso musical levou ao desen-
volvimento de determinadas habilidades musicais dos sujeitos (evi-
denciadas pelo acréscimo na identificacdo das varidveis de exemplos
musicais e pela prépria natureza dos objetos sonoros criados) e a
confirmacdo da natureza do seu relacionamento subjetivo com a mu-
sica.

Tais constatacbes permitem indicar uma Proposta Pedagogico-
Musical baseada no tripé de atividades “ouvir-sentir-fazer”.

9. COELHO, Solange Pino de Barros. Andlise de um modelo de mi-
cro-ensino para o treinamento de professores em servigo. Por-
to Alegre, 1983. 108f.

Orientadora da dissertacado: Dra. Rute Vivian Angelo Baquero.
RESUMO

O presente estudo teve como principal objetivo verificar a va-
lidade do “Modelo de Microensino para Treinamento de Professores
em Servico”, desenvolvido na Escola Técnica Federal de Pelotas, ava-
liando-o de acordo com o Ciclo de Avaliacdo, proposto por Hamblin,
nos seus niveis 1 — reacoes,2 — aprendizado e 3 — comportamento
no cargo. Visou, mais especificamente, a: identificar as reagOes dos

B. bibliogr. Bibl. Set. Educ., Porto Alegre, 10(1):9-22, jan./jun. 1985.




11

professores ao treinamento; determinar os conhecimentos aprendidos
pelos professores treinados; verificar quais habilitadas técnicas de en-
sino treinadas (espontaneidade, utilizacdo do tempo, variacao de esti-
mulos, pergunta e refor¢o) detiveram maior grau de retencao no com-
portamento instrucional do professor; estabelecer relacdes entre os
niveis: reacoes e aprendizado, reacées e comportamento no cargo e
aprendizado e comportamento no cargo; constatar se o nivel de com-
portamento no cargo apresenta diferencas significativas entre os pro-
fessores que receberam treinamento nas trés modalidades desenvolvi-
das no modelo em estudo nesta investigacdo (1 — alunos reais com
video-teipe, II — alunos reais sem video-teipe e III — alunos simula-
dos sem video-teipe).

O estudo desenvolveu-se junto a 62 professores em exercicio da
docéncia na Escola Técnica Federal de Pelotas e que haviam realiza-
do treinamento através de Microensino para Treinamento de Profes-
sores em Servico entre os anos de 1975 e 1980.

O corpo tedrico que fundamentou esta investigacao focaliza, de
um lado, a literatura sobre microensino e sua utilizagdo em progra-
mas de treinamento pré-servico e em servico e, de outro lado, o Mo-
delo usado para treinar professores em servigo na Escola Técnica Fe-
deral de Pelotas e o Ciclo de Avaliacdo proposto por Hamblin para ava-
liar programas de treinamento.

A pesquisa, constituindo-se de uma investigagao do tipo “ex post
facto”, foi desenvolvida através da aplicacdo de quatro instrumentos:
Ficha de Dados Pessoais e Profissionais, Escala de Reag0es, Teste de
Aprendizado e Ficha de Observagao do Comportamento no Cargo.

A Ficha de Dados Pessoais e Profissionais visava a identificar
cada sujeito da investiga¢do quanto ao sexo, idade, formacédo profis-
sional, experiéncia docente, drea de conhecimento e ambiente fisico
da docéncia, ano e modalidade de treinamento realizado, exercicio de
func@o técnica e realizacdo de outros treinamentos.

A Escala de ReacOes teve como objetivo identificar as reacoes
dos treinandos em relacdo & propria experiéncia de treinamento. Es-
te instrumento constituiu-se numa escala do tipo diferencial seménti-
ca com 17 itens.

O Teste de Aprendizado teve o propésito de medir os conheci-
mentos aprendidos no treinamento, constituindo-se de um teste obje-
tivo com 23 itens.

A Ficha de Observacdo do Comportamento no Cargo visava a
identificar as evidéncias comportamentais apresentadas pelo professor,
em situagdo de sala de aula, no que diz respeito as habilidades técni-
cas treinadas. Este instrumento constituiu-se de uma ficha de obser-
vacdo composta de vinte e seis itens.

Para o processamento dos dados foi utilizado o “Statistical
Package for the Social Science” (SPSS — versao 6) e envolveu distri-

B. bibliogr. Bibl. Set. Educ., Porto Alegre, 10(1):9-22, jan./jun. 1985.




12

buicdo de freqiiéncias, percentuais, medidas de tendéncia central e de
dispersdo, coeficiente de Correlacao e Andlise de Variancia.

Os resultados obtidos indicaram que foram bastante positivas
as reacgdes dos sujeitos ao treinamento, especialmente em relagdo aos
itens: utilidade, eficdcia, dinamicidade e aprendizagem.

Os efeitos de aprendizado no teste de conhecimento alcanca-
ram 77,6% e o comportamento no cargo evidenciado demonstrou que
houve transferéncia do desempenho simulado no treinamento para a
situacdo real de sala de aula.

N&o houve diferencas significativas e nem foram inferidas re-
laces estreitas entre os niveis de reacoes, aprendizado e comporta-
mento no cargo.

Tampouco observou-se diferencas significativas de desempenho
em sala de aula entre os professores que desenvolveram o treinamen-
to nas diferentes modalidades propostas.

Em face dos resultados desta investigacdo recomenda:se, entre
outros, a realizacao de estudos para examinar: a ag¢do do supervisor
no processo de treinamento, as mudancas no esquema conceptual (es-
truturas cognitivas) dos treinandos e seus reflexos na mudanca de
comportamento em sala de aula, a efetividade desse modelo de treina-
mento, enquanto instrumento para a mudanca e desenvolvimento pes-
soal, com vistas ao reexame pelo professor de seus proprios valores
e metas de vida.

3. CONCEICAO, Helena Maria da Rocha. O ensino de enfermagem.
formagdao implementadora e formacao suplementadora — um
estudo exploratério no Rio Grande do Sul. Porto Alegre,

1984. 108f.

Orientadora da dissertacdo: Dra. Vania Maria Moreira Rasche.

RESUMO

O propésito desta investigagdo foi identificar as tendéncias de
ensino condizentes & adocdo do enfoque técnico e/ou cientifico nos
Cursos de Graduacdo em Enfermagem no Rio Grande do Sul, de acor-
do com a opinido de professores e alunos destes cursos.

A amostra se comp0s de setenta e cinco (75) professores e qua-
renta e sete (47) alunos; estes, freqiientando o ultimo ano do curso
de graduacao.

Os instrumentos utilizados foram: um questiondrio para pro-
fessores, composto de duas partes. Na primeira parte, coletaram-se
dados sobre as caracteristicas e formagado do professor; na segunda,
dados especificos sobre as acGes dos professores em situacGes de en-
sino-aprendizagem. No questiondrio destinado aos alunos do ultimo
ano de graduacdo, dos cursos estudados, visou-se levantar dados so-
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bre o tipo de formacdo recebida, através de uma caracterizagdo das
situacbes de ensino-aprendizagem vivenciadas durante sua formagao
profissional, razdo pela qual utilizaram-se as mesmas questdes da se-
gunda parte do questionario dos professores, adaptando-as a situacao
dos alunos.

A anglise dos dados foi prevista através da descricdo e compa-
racdo, com base em percentuais e numeros absolutos. Procurou-se,
também, determinar a significancia entre as opinides de professores e
alunos através do teste do qui-quadrado (X?).

Os resultados evidenciam que 48,5% dos professores e 59,4%
dos alunos identificam uma tendéncia de formacao técnica, enquanto
51,5% dos professores e 40,6% dos alunos identificam uma tendéncia
de formacdo cientifica em seus programas de ensino.

4. DE ANGELIS, Vera Regina Beltrdo. A mulher e seu espaco So-
cial: familia, trabalho e politica. Porto Alegre, 1984. 201f.

Orientadora da dissertacdo: Dra. Juracy Cunegatto Marques.
RESUMO

Este estudo visa a investigar e comparar as concepcoes, que
mulheres e homens, tém sobre o papel da mulher na familia, no tra-
balho e no exercicio de funcdes politicas. Objetiva, igualmente, veri-
ficar a existéncia de influéncias de agentes de socializacao (familia,
escola e igreja), de varidveis situacionais (idade, origem sécio-econo-
mica, ocupac¢io e instrucdo da mée, origem urbano-rural, estado civil)
sobre a concepcdo que mulheres e homens tém a respeito do papel
da mulher.

A populacio em estudo, constitui-se de chefias intermedidrias,
homens e mulheres, atuantes na coordenacdo de divisoes, servigos,
unidades, nucleos de apoio administrativo, a nivel técnico e adminis-
trativo, que desenvolvem suas atividades em 6rgaos da administracao
direta do Estado do Rio Grande do Sul: Secretarias de Educacao, de
Satide e Meio-Ambiente, do Interior e Obras Publicas, da Cultura, Des-
porto e Turismo e do Trabalho e Acdo Social.

Os dados foram coletados através de questiondrio, pré-estrutu-
rado e de escalas tipo Likert. Trinta e seis (36) sujeitos, distribui-
dos, igualmente, entre individuos do sexo feminino e masculino, res-
ponderam ao instrumento de coleta de dados.

Pela sua natureza, a pesquisa pode ser incluida na categoria de
estudos descritivo-relacionais. Para verificar diferencas de concepcao
que mulheres e homens tém sobre o papel da mulher na familia, no
trabalho e no exercicio de funcdes politicas, utilizam-se estatisticas de
carater descritivo (distribuicdo de fregiiéncia das respostas & escala
de concepcao, médias e desviopadrdao por varidveis), e o teste T de
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diferencas de médias, para O tratamento de cardter inferencial sobre
a significacdo das diferencas de concepgdo entre mulheres e homens.
Para determinar a influéncia, isolada e conjunta dos agentes de so-
cializacdo sobre cada uma das dimensoes do papel da mulher, e as di-
ferencas entre as concepgoes de mulheres e homens pelos agentes de
socializacdo, utilizam-se, respectivamente, a correlacdo de Pearson,
equacdes de regressio multipla e esquemas de correlagdo parcial.

Os resultados do estudo permitem formular as seguintes con-
clusdes:

19 — A socializacio dos sujeitos via familia, escola e igreja,
apresenta caracteristicas predominantemente conservadoras.

90 — As concepcdes dos sujeitos em relacdo ao papel da mu-
lher na familia, no trabalho e no exercicio de funcoes politicas mani-
festam tendéncia acentuada a concentrarse no pdolo moderno.

30 — Os agentes de socializacao (familia, escola e igreja) apre-
sentam baixo poder explicativo em relacdo a concepgao dos individuos
sobre o papel da mulher na familia, no trabalho e no exercicio de fun-
¢oes politicas.

5 FONSECA, Luiz Almir de Menezes. As habilitagbes do 2° grau
e a demanda de mao-de-obra; o caso de Manaus. Porto Ale-
gre, 1982. 98f.

Orientadora da dissertacdo: Dra. Carmen Lins Baia de Solari.
RESUMO

Este documento é o relato de um estudo realizado na cidade de
Manaus, capital do Estado do Amazonas, com dados levantados em do-
cumentos oficiais, publicados por instituicoes regionais, e através de
um questiondrio aplicado a uma amostra de empresas locais. O es-
tudo enfoca os concluintes do ensino de 2° grau das habilitagbes des-
tinadas a atender a demanda de méao-de-obra do setor secunddrio da
economia, fazendo uma andlise das relacoes de crescimento quantita-
tivo e qualitativo entre concluintes e demandas.

O objetivo principal deste estudo foi verificar se o crescimen-
to da mao-de-obra, decorrente da implantacdo de um pdlo industrial
de uma zona de livre comércio de importacdo e exportagdo e de in-
centivos fiscais especiais, tem significativa participacdo do egresso
concluinte das habilitacdes profissionais ministradas nas escolas de 29
grau do sistema regular de ensino local.

O objetivo aqui considerado parte do pressuposto de que a pes-
quisa periédica do mercado de trabalho, proposta na Lei 5692/71 do
Ministério da Educacéo e Cultura, possibilitaria & escola realizar a for-
macao profissional dos alunos, com ofertas de habilitacbes que vies-
sem suprir as necessidades quantitativas e qualitativas do mercado
pesquisado.
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Nessa perspectiva a indagacéo bdsica que surge, desdobrada em
oito (8) questdes norteadoras, é a de verificar se evoluiram proporcio-
nalmente: os indices do crescimento de egressos concluintes do 2°
das habilitacoes destinadas a atender o setor secundario da economia
da cidade de Manaus, no periodo compreendido entre 1975 a 1979, e a
demanda de mao-de-obra neste setor.

Para responder a essas questdes de pesquisa, os dados coleta-
dos, pela forma j4 referida no inicio deste resumo, foram representa-
dos, primeiramente, por numeros absolutos mas, por conveniéncia me-
todoldgica deste estudo, transformados em numeros-indices represen-
tativos, tomado como base o ano de 1975.

Analisados e discutidos os resultados, ficou demonstrado na con-
clusdo geral que o nimero de egressos concluintes do 2° grau, das ha-
bilitacdes referenciadas neste estudo, e no pericdo de tempo aqui con-
siderado, ndo evoluiu proporcionalmente a demanda de mao-de-obra
do setor secunddrio local bem como se tornou evidente que o siste-
ma regular de ensino nao qualificou o aluno para o mercado de tra-
balho nos parametros desejados pelas empresas representadas na
amostra.

Quanto as recomendacbes que este estudo faz, pode se sinteti-
zar que a funcdo principal do ensino formal deve ser o de oferecer
condicbes para o aluno aprender a ‘“aprender”, permitindo-lhe cresci-
mento continuo e capacitando-o a iniciativas, questionamentos e ajusta-
mentos, sempre de forma construtiva, as mudangas operadas na socie-
dade. E, nesta perspectiva, o ensino de 2° grau, devera vir revestido do
objetivo tinico de proporcionar ao aluno cultura geral solida, incluin-
do uma exposicdo adequada as ciéncias em geral como a melhor for-
ma de contribuir com a formacido de recursos humanos para o desenvol-
vimento econdémico, a este nivel de ensino, deixando para as institui-
cOes empregaticias ou a Universidade a funcdo de treinamento profis-
sional.

6. GERBASE, Clarice Kirst. O julgamento moral de adolescentes:
relacoes com pais, escola e amigos. Porto Alegre, 1984. 152f.

Orientadora da dissertacio: Dra. Angela Maria Brasil Biaggio.

RESUMO

O presente trabalho tem como tema central o desenvolvimen-
to do Julgamento Moral assumindo-se os pressupostos bdsicos de L.
Kohlberg sobre o desenvolvimento da moralidade, numa linha cogni-
tivo-evolutiva. Tendo estes pressuspostos como ponto de partida, di-
reciona-se, entretanto, para o estudo de elementos de contexto asso-
ciados ao julgamento moral do adolescente, investigando as relagdes
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entre o julgamento moral do adolescente e a percepcdo que ele tem
de atitudes paternas, maternas, de colegas e da escola. Exploram-se
também as relacbes com o julgamento moral destes modelos, tendo
por suporte as teorias de modelacao e identificagéo.

A amostra inclui alunos de duas classes de 2.* série do 2.° grau
de duas escolas particulares de Porto Alegre, dicotomizadas em ter-
mos de Tradicional e Liberal.

Para a avaliacdo do julgamento moral dos adolescentes e dos
agentes socializadores utilizou-se a forma traduzida do Defining Issues
Test de J. Rest-Teste de Julgamento de Situagdes (Bzuneck, 1979). A
percepcao dos adolescentes quanto aos estilos de socializagao dos agen-
tes socializadores foi aferida via trés instrumentos: o Children’s Re-
ports of Parental Behavior Inventory (CRPBI) de Schaefer traduzido
para o portugués por A. Biaggio, para as percepcoes quanto aos esti-
los de socializacdo paternos e maternos; uma adaptacdo do CRPBI
para a percepcao de estilos de socializacdo de amigos (um colega con-
siderado pelo adolescente como O mais préximo em termos de afini-
dade), denominada suscintamente de escala ‘“Amigo”, e uma segun-
da adaptacdo do CRPBI para a percepcao de estilos de socializacdo da
escola denominada escala “Escola”, ambas especialmente elaboradas
para este estudo.

Os resultados, no que concerne as diferencas de julgamento mo-
ral dos alunos segundo sua escola de origem, apontam para uma di-
ferenca significativa apenas no que tange ao escore médio no estagio
6 de Julgamento Moral — moralidade de principios — em favor da
escola Liberal (t = 1,68 p 0,05 valor critico = 1,67). Para as rela-
coes entre o julgamento moral de adolescentes e aquele de agentes
socializadores (pais, mies e amigos) nenhuma das correlacoes aferi-
das no teste estatistico Rho de Spearman atingiu o nivel de significan-
cia. No que concerne as relagdes entre o julgamento moral dos ado-
lescentes e suas percepcoes quanto aos estilos de socializacdo empre-
gados pelos agentes socializadores, varios fatores correlacionaram-se
significantemente ao nivel de julgamento moral dos sujeitos. Para
o grupo total de sujeitos, constataram-se correlacoes positivas nos fa-
tores Aceitacdo para amigos (r = 0,26) e escola (r — 0,25) e Aceitacé@o
de Individualizacdo, para a escola (r = 0,33), e correlacoes negativas
nos fatores Controle através da Culpa, para 0s pais (r = 0,27), Con-
trole (r = 0,27) e Disciplina Inconsistente (r = 0,26) para as maes,
Afastamento de Relacoes para amigos (r = 0,25), Rejeicdo para ami-
gos (r = 0,27) e Escola (r = 0,27) e Controle (r = 0,33), Cumprimento
(r = 0,26) e Desprendimento Hostil (r = 0,25) para a escola. Este
padrdo € consistente com as proposicdes bésicas de Hoffman (1970)
técnicas de socializacdo associadas ao desenvolvimento moral, onde
emprego de técnicas de afirmacao de poder (Controle, Cumprimento)
e de retirada de amor (Controle através da Culpa, Afastamento de Re-
lagdes) dificultariam o pleno desenvolvimento da moralidade, enquan-
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to que técnicas indutivas (mais possiveis de efetivarem-se em situacoes
de maior Aceitacdo e Aceitacdo da Individualizacéo) facilitariam tal
desenvolvimento.

Ao analisarmos, contudo, o grupo total dicotomizado segundo
escola de origem e sexo, aspectos diferenciais chamam a atencdao. A
predominancia de correlagoes positivas com fatores considerados co-
mo promotores do desenvolvimento moral para os alunos da escola
liberal e para os adolescentes do sexo masculino, e de correlacoes ne-
gativas com fatores considerados como detentores do desenvolvimen-
to moral para os alunos da escola tradicional e para os adolescentes
do sexo feminino, bem como a quantidade diferencial de correlacoes
significativas para cada agente considerado, especialmente no que tan-
ge & escola de origem, com uma acentuacao dos pais para os alunos
da escola “tradicional” e da escola para os alunos da escola “liberal”,
justificam a suposicdo de que O contexto no qual o individuo se in-
sere, seja este contexto seu sexo, as relacdes pais/filhos, maes/filhos
predominantes, as relacoes pais/escola, escola/alunos, pode interferir
tanto na saliéncia de determinados fatores de socializacdo relaciona-
dos ao nivel de julgamento moral de adolescentes, como na saliéncia
de determinados agentes como mais ou menos proeminentes.

Embora, mais uma vez, os resultados gerais ao nivel de estilos
de socializacdo encontrem suporte nas principais teorias de socializa-
¢ao, em nenhum momento do estudo pode-se afastar a hipétese de que
o nivel de julgamento moral dos adolescentes, dentre outros aspec-
tos, atuasse como determinante das percepcoes diferenciais.

Em que pese a ténue diferenca quanto ao nivel de Julgamento
Moral dos estudantes das duas escolas estudadas, os resultados suge-
rem que a escola pode ter um papel relevante na formacao de um
pensamento moral critico, ou, a0 menos, que esta dimensao contex-
tual merece ser enfocada ao examinarmos o desenvolvimento do ra-
ciocinio moral de adolescentes.

7 HILDEBRAND, Maria Helena Bastos. Os deserdados da educa-
cdo brasileira: andlise das expectativas da clientela aos exa-
mes supletivos. Porto Alegre, 1984. 194f.

Orientadora da dissertacdo: Dra. Arabela Campos Oliven.
RESUMO

A presente pesquisa analisa a realidade da clientela dos exames
supletivos de Educacao Geral do 1° Grau, de Porto Alegre, quanto aos
aspectos social e educacional, suas expectativas, projeto de vida e
perspectivas futuras face aos resultados dos referidos exames. Trata-
se de um estudo descritivo-analitico que utiliza como uma das técni-
cas de abordagem o estudo de caso.
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A pesquisa realiza uma abordagem quantitativa e qualitativa do
fendmeno. A abordagem quantitativa, tendo como foco a configura-
cdo sécio-econdmica da clientela, baseia-se em dados primdrios cole-
tados através de uma ficha de levantamento sécio-econdmica da clien-
tela, e em dados secundérios de outras pesquisas e estatisticas oficiais.
A abordagem qualitativa, que procura conhecer e caracterizar as ex-
pectativas da clientela frente ao exame € suas aspiracoes, dificuldades
e perspectivas, baseia-se em dados coletados através de entrevista in-
formal, depoimentos pessoais de quarenta sujeitos — em diferentes fai-
xas etdrias e de ambos os sexos — em trés fases distintas — pré, duran-
te e pds-exames supletivos. Sao apresentados, também, dados sobre a
demanda e desempenho da clientela nos exames supletivos de Educacao
Geral de 19 Grau, bem como € feito um retrospecto da evolucdo da
demanda no Rio Grande do Sul, no periodo de 1973 a 1983, compa-
rando dados da capital do Estado com os do interior.

Os resultados indicam que os exames supletivos tém mais con-
tribuido para aumentar as discriminacdes sociais, do que para favo-
recer a democratizacdo das oportunidades educacionais. Esta alter-
nativa educacional, desvinculada da realidade e das aspiracoes da clien-
tela, ndo vem atendendo as necessidades dos candidatos.

O estudo abre possibilidades para uma melhor compreensio da
problemética social e educacional que caracteriza a clientela dos exa-
mes supletivos, — Deserdados da Educacdo Brasileira — desvendan-
do o papel do exame como mecanismo de selecdo de individuos e le-
gitimador das desigualdades sociais. Espera-se que a pesquisa possa
contribuir no sentido de ser uma alerta as autoridades educacionais
em relacio aos anseios e perspectivas deste segmento da educacao
brasileira.

8 JACOBS, Casimiro Medeiros. Competéncias em geografia: estu-
do comparativo entre geégrafos e professores de geografia de
primeiro e segundo graus. Porto Alegre, 1982. 173f.

Orientador da dissertacdo: Dr. Paulo Schiitz.

RESUMO

Como decorréncia do projeto de pesquisa intitulado ‘““Compe-
téncias em Geografia — estudo comparativo entre gebdgrafos e profes-
sores de Geografia de primeiro e 'segundo graus” foi desenvolvido
o estudo do qual resultou o presente relatorio.

As questdes que foram objetos da pesquisa referem-se ao cur-
riculo de graduacdo em Geografia, em relacao 4 difus@o de inovagoes
no contexto mundial, onde a rapidez das mutacdes provocam um des-
compasso entre as atividades da Universidade e a situagdo real das
competéncias profissionais.
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Ao identificar funcdes, tarefas e competéncias, entre gedgrafos
e professores de Geografia, buscou-se estabelecer analogias entre os
niveis de proficiéncia que pbossuem e que deveriam possuir, em cada
categoria profissional e entre as mesmas. Estes aspectos constituiram
0s objetivos basicos da presente pesquisa.

O quadro tedrico sustentou-se basicamente no modelo FTC (fun-
cao-tarefa-competéncia) e, quanto a abordagem estrutural, na Geogra-
fia. Desse arranjo légico, fluiu o modelo FTC aplicado a Geografia e
que direcionou a montagem do instrumento, abrangendo funcoes, ta-
refas e competéncias especificas das duas categorias estudadas.

Os dados foram coletados entre 39 graduados do curso de Geo-
grafia, egressos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, forma-
dos no periodo de 1958 a 1978, sendo 14 gedgrafos (bacharéis) e 25
professores de Geografia (licenciados). No processo de andlise, uti-
lizaram-se distribuicoes de freqiiéncia e percentuais, em relacdo aos
atributos dos respondentes, e o “t test” para a comparaciao das meé-
dias referentes aos niveis de proficiéncia para o desempenho das tare-
fas requeridas, em ambas as categoriac.

As conclusdes demonstraram haver uma significativa diferen-
ca entre os niveis de aspiracées de conhecimento geografico e os de-
claradamente possuidos, evidenciando, também, uma nio diferencia-
¢do na formacdo das duas categorias profissionais estudadas.

Deste modo, sugere-se a reformulacdo dos planos curriculares
dos cursos de bacharelado e licenciatura e o desenvolvimento de pro-
gramas de treinamento que visem também, elevar os niveis de profi-
ciéncia dos egressos. A estrutura bésica dos conceitos e idéias geogra-
ficas, relacionadas com as competéncias analisadas, deve nortear es-
tas atividades de capacitacao profissional.

9. PETRY, Eliane Elizabeth de Oliveira. Desenvolvimento da aten-
¢do e facilitacdo da alfabetizacdo em criancas de 1* série atra-
vés de sessbes de jogos l6gicos: um experimento de campo.
Porto Alegre, 1984. 104f.

Orientadora da dissertacéo: Dra. Angela Maria Brasil Biaggio.
RESUMO

O objetivo deste trabalho foi o de verificar se sessOes estrutu-
radas de jogos 16gicos poderiam favorecer o desenvolvimento da aten-
¢do em criancas de 1. série, facilitando a alfabetizacio.

Participaram efetivamente deste experimento 24 sujeitos per-
tencentes a duas escolas de clientela de baixa renda de Uruguaiana,
sendo 12 criangas de uma turma de 1* série de uma escola, as outras
12 de outra turma de outra escola.
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A base tedrica fundamental do experimento foi a “teoria de
atencdo” de Zeaman e House acompanhada de algumas posicoes piage-
tianas tendo por recurso material os “plocos 16gicos” construidos por
Dienes.

O instrumento que usamos para medir atencido consistiu de 3
subtestes retirados do teste de prontiddo para a leitura de Eloah Ri-
beiro Kunsz que nos pareceram OS mais ligados ao que queriamos me-
dir, depois de esgotadas as nossas tentativas de construcdo de um ins-
trumento fidedigno para tal fim. Tste instrumento foi usado como
pré e pos-teste, respectivamente aplicado a cada participante antes e
imediatamente apds a realizacdo das 20 sessoes de jogos l6gicos. 12 cri-
ancas participaram das sessoes, formando O grupo experimental, en-
quanto as outras 12 faziam parte de um grupo de controle.

Além do teste de ATENCAO nos valemos de dados relativos ao
teste ABC e um teste de ALFABETIZACAO de Rasche e Veit.

O tratamento estatistico envolveu o teste “t” de Student utili-
zado para avaliar ganhos dos sujeitos e também para comparar resul-
tados obtidos pelos grupos GE e GC. Estabelecemos correlacoes de
PEARSON entre os resultados dos diferentes instrumentos de medida.

A maioria dos resultados ndo foram estatisticamente significa-
tivos mas muitos deles apresentaram uma tendéncia de crescimento
‘ no sentido de confirmarem nossas hipdteses.
| Na discussdo dos resultados apresentamos uma andlise qualita-
tiva e abordamos o problema da sensibilidade do instrumento utili-

| zado.

10. RHODEN, Jodo Claudio. A escola particilar no Brasil de 1935
a 1980: suas possibilidades e limites de atuacao hoje, frente
3 necessidade da democratizacdo do ensino. Porto Alegre,
198f.

Orientadora da dissertacdo: Dra. Margot Bertolucci Ott.
RESUMO

A preocupacdo bdsica que orientou este trabalho foi a de de-
monstrar a necessidade de compreender o problema da escola parti-
cular, a partir das relacbes com a sociedade historicamente situada
na qual ela estd inserida. Para alcancar essa compreensao, nos pro-
pusemos estudar o comportamento histérico da escola particular em
relacdo ao sistema escolar brasileiro como um todo, a justificativa
da iniciativa privada e as possibilidades e limites de atuacdo da esco-
la particular urbana de 29 grau do Estado do Rio Grande do Sul hoje,
frente & necessidade da democratizacio do ensino.

O pressuposto teodrico fundamental é que a escola particular
mantém uma relacdo dinidmica com a estrutura social, econdmica €
politica de qualquer sociedade.
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Os resultados da andlise da realidade demonstraram que 0 com-
portamento participativo da escola particular vai diminuindo, de for-
ma, gradativa, principalmente, em nivel de 19 grau de 1935 a 1980. Tal
fato foi observado tanto em ambito nacional como regional. Atra-
vés do estudo da realidade atual das escolas particulares urbanas de
29 grau do Rio Grande do Sul, vimos que suas possibilidades de atua-
cao estdo diminuindo gradativamente. Vimos também que as diferen-
tes evolucdes da estrutura social, econdmica e politica condicionaram
comportamentos igualmente diferentes da escola particular.

O estudo mostra ainda que a escola particular se encontra fren-
te a trés alternativas bdsicas: primeira, continuar respondendo as ex-
pectativas de uma clientela privilegiada social e econdmicamente; se-
gundo, sé conseguira conquistar plenamente a verdadeira praxis de-
mocratica se for subsidiada; terceira, redimensionar a sua Opcao na
perspectiva de um processo educativo de libertagio do homem (Edu-
cacdo Libertadora).

11. SILVA, Davi Pires da. Falores que interferem na agd@o comuni-
tdria. Porto Alegre, 1984. 209f.

Orientador da dissertacdo: Dr. Augusto Nibaldo Silva Tri-
vinos.

RESUMO

O objetivo deste estudo foi identificar fatores que interferem
na atuacdo de entidades comunitdrias, a partir de estudo de caso, en-
volvendo duas associacbes de bairro de Porto Alegre.

Trata-se de estudo exploratdrio, cujos dados foram coletados
junto aos dirigentes e a uma amostra dos associados das entidades
estudadas e junto a outras instituicbes com as quais essas entidades
se relacionam.

O foco do estudo centralizou-se principalmente na caracterizacao
geral das associagdes, na caracterizacdo de seus integrantes (dirigen-
tes e associados) e na andlise de aspectos relacionados com a admi-
nistracdo das associagoes, participagdo, tipo de trabalho comunitdrio
desenvolvido e participacao comunitdria prevista no Plano Diretor de
Desenvolvimento Urbano (PDDU) de Porto Alegre, efeitos educativos
da acdo comunitdria e conscientizacdo dos participantes.

Os dados foram coletados através da aplicacdo de dois questio-
narios, com diferentes tipos de perguntas — um para OS dirigentes e
outro para os associados — € da utilizacdo das técnicas da andlise de
documentos, da entrevista nio-estruturada e da observacao individual
e participante.

Os dados receberam tratamento de acordo com a metodologia
do estudo de caso. Através da andlise constatou-se que ambas as as-
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sociacbes vém apresentando ritmo crescente de atividade, refletindo
a reativacio geral dos movimentos comunitdrios que se observa, atual-
mente, em todo o pais.

Embora as associacdes estudadas apresentem caracteristicas se-
melhantes quanto a sua estrutura e ao seu funcionamento, diferenciam-
se nitidamente quanto a forma de alcancar 0S seus objetivos. Uma
das associacoes atinge os resultados através do engajamento e mobi-
lizacdo dos associados e da comunidade, em geral, enquanto a outra
conquista as melhorias para a comunidade através da acao da dire-
toria que trabalha em estreita colaboracdo com as autoridades gover-
namentais.

Relativamente aos fatores que podem condicionar a acado comu-
nitdria chegou-se as seguintes conclusbes, vélidas para o presente es-
tudo:

— o grau de caréncia da infra-estrutura urbana é um forte es-
timulador da organizacdo das pessoas para a solugao de pro-
blemas comuns;

— a infra-estrutura organizacional ndo € fator determinante da
atividade comunitdria, mas condiciona o crescimento do qua-
dro de associados e a ampliagdo da area de influéncia das en-
tidades;

— ambas as associacdes obtém melhorias para a comunidade,
mas os efeitos educativos decorrentes da acdo comunitdria,
principalmente, a conscientizacio é bem mais forte naque-
la onde h4 maior envolvimento dos associados e da comuni-
dade em geral;

— a lideranca democrética — mais nitida na associacdo de ni-
vel sécio-econdmico mais baixo — parece favorecer um maior
nivel de participacdo dos associados nas atividades e cam-
panhas da associagao.

Relativamente & participagdo comunitdria prevista no PDDU de

Porto Alegre, em ambas as associacoes estudadas evidenciou-se desco-
formidade, sendo esta, entretanto, bem mais acentuada na associagao
de nivel s6cio-econdmico mais baixo.

Espera-se que os resultados do presente estudo possam dar ori-
gem a outros mais aprofundados sobre 0 fenémeno da participagdo e
sugerir elementos para decisbes de governos que queiram apoiar ou
desenvolver comunidades no sentido de buscar formas democriticas
de organizagdo social e politica.
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2. TESES DE DOUTORADO EM EDUCACAO RECENTEMENTE
APROVADAS NA UFRGS

1. MORAES, Vera Regina Pires. A escola que se tem e a que se
quer: O que percebem e dizem professores, alunos e pais.
Porto Alegre, 1984. 268f.

Orientadora da tese: Dra. Maria das Gracas Furtado Feldens.

RESUMO

O presente estudo visa examinar quais as atividades ou experi-
éncias oferecidas pela escola e quais as desejadas bem como a relevan-
cia que lhes é atribuida, segundo a opinido de professores (n=290),
pais (n=1140) e alunos (n=1140) de 6.2, 7.2 e 8.* séries do ensino de
1° grau de 38 escolas publicas e particulares de Porto Alegre.

Como instrumentos, foram utilizados questiondrios (Questions-
rio n® 1 — aberto — e Questiondrio n® 2 — fechado) e entrevistas. Os
dados foram explorados usando-se a andlise de conteido para o mate-
rial obtido com o Questiondrio n® 1 e as entrevistas, e andlise estatis-
tica descritiva, andlise de fatores e andlise de varidncia com os da-
dos coletados através do Questiondrio n® 2, Formas A e B.

Entre os resultados obtidos por meio da andlise dos dados do
Questiondrio n? 1, considerando uma sub-amostra de 133 professores,
189 alunos e 189 pais, pode-se destacar que as atividades ou experi-
éncias desenvolvidas na escola, consideradas mais importantes ou mais
apreciadas pelos professores, em ordem de prioridade, estdo relacio-
nadas as dimensées: (1) de métodos e técnicas de ensino, (2) de ati-
vidade prdtica e (3) sdcio-emocional; para os alunos relacionam-se as
dimensodes: (1) de atividades fisico-recreativa, (2) de atividade tedri-
ca e (3) de atividade expressiva e, para os pais, referem-se as dimen-
sbes: (1) de atividade tedrica, (2) de atividade pratica e de atividade
fisico-recreativa e (3) sdécio-emocional.

O que ndo se gosta, € menos necessdrio ou apreciado na esco-
la, em ordem de prioridade, estd relacionado, para os professores as
dimensdes: (1) de métodos e técnicas de ensino, (2) de atividade ted-
rica e (3) avaliativa e administrativa; para os alunos tem a ver com as
dimensdes: (1) fisico-recreativa, (2) de atividade tedrica e (3) de ati-
vidade expressiva; e para os pais referem-se as dimensdes: (1) fisi-
co-recreativa, (2) de atividade pratica e (3) de atividade tedrica.
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A anilise de fatores usada com os dados do Questiondrio n® 2,
coletados com a amostra bésica, indica, relativamente aos professores,
cinco fatores no que diz respeito ao que a escola é ou faz (Forma A):
I — desenvolvimento de valores/desenvolvimento afetivo-cognitivo /par-
ticipacdo, II — ocupacdo escolar, III — organizacdo curricular/meto-
dologia, IV — participacdo e V — avaliagdo curricular; e consideran-
do o que a escola deve ser ou fazer (Forma B), quatro fatores deri-
vam-se das manifestacdes dos professores: I — participagdo/desenvol-
vimento afetivo-cognitivo; II — lazer, IIT — desenvolvimento cultural/
expressividade/participacdo e IV — modificacdo curricular.

Tendo em vista as respostas dos alunos, a analise de fatores
aponta em relacdo ao que a escola é ou faz (Forma A), um conjunto
de oito fatores: I — desenvolvimento afetivo/cognitivo, II — ocupa-
cao escolar; III — desenvolvimento cultural, IV — participacao, V. —
avaliacdo curricular, VI — envolvimento com a realidade, VII — de-
senvolvimento de habilidades, VIII — organizag@o curricular. Em
relacio ao que a escola deve ser ou fazer (Forma B) surgem tam-
bém oito fatores: I — modificacdo curricular, II — desenvolvimento
afetivo/cognitivo, III — desenvolvimento cultural, IV — metodolo-
gia, V — lazer/valores, VI — participagdo, VII — organizacao curri-
cular e VIII — envolvimento com a realidade.

A andlise dos dados relativos aos pais, considerando 0 que a
escola é ou faz (Forma A), evidencia cinco fatores: I — desenvolvi-
mento afetivo/cognitivo, II — participacéo/desenvolvimento cultural/
envolvimento com a realidade, III — ocupagdo na escola, IV — ava-
liacdo curricular, V — participacdo/desenvolvimento de valores. Le-
vando em conta o que a escola deve ser ou fazer, (Forma B), a mani-
festacdo dos pais indica sete fatores: I — desenvolvimento afetivo/cog-
nitivo, II — modificacio curricular, III — desenvolvimento cultural,
1V — lazer, V — envolvimento com a realidade, VI — organizacao cur-
ricular e VII — participacdo. Verifica-se, portanto, haver acentuada
similaridade entre os fatores destacados, em relacdo ao que a escola
é ou faz e ao que a escola deve ser ou fazer, nos trés grupos de par-
ticipantes no estudo.

Com o propdsito de comparar diferencas entre as médias dos
grupos envolvidos, tendo em vista as varidveis em estudo, foi utiliza-
da a anslise de variancia (ANOVA), tendo como referéncia os “factor
scores” derivados da andlise fatorial anterior.

Alguns dos resultados obtidos sugerem que: (a) os professores
da escola publica tém mais presente a problemstica da organizacdo
curricular do que os da escola particular; (b) os professores de Cién-
cias, de Comunicagdo e Expressiao e Estudos Sociais valorizam mais
a avaliacdo curricular e os de Ciéncias sd0 os que mais valorizam a
modificacdo curricular; (c) os alunos da escola publica se preocupam
mais com a participacdo, metodologia e envolvimento com a realida-
de, quando comparados com os da escola particular, que dao mais
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atencido a organizacdo curricular, (d) os alunos das 7.°s e 8.°s séries do
1° grau estdo mais preocupados com a ocupacdo na escola e a organi-
zacdo curricular, enquanto os da 6. série valorizam mais aspectos de
participacdo; (e) os alunos que ja repetiram alguma série consideram
mais a necessidade de envolvimento com a realidade; (f) os alunos de
maior faixa etdria se preocupam mais com aspectos metodologicos do
ensino; (g) pais de alunos da escola particular atentam mais para as-
pectos relacionados & ocupacdo dos filhos na escola, participac@o estu-
dantil e desenvolvimento de valores; (h) os pais de alunos da escola pu-
blica preocupam-se mais com dimensoes de avaliacGo curricular do que
os da escola particular; (i) os pais de meninos sao os que dao mais aten-
¢80 ao que se ensina, as condicoes de trabalho, a participacdo estudan-
til, ao desenvolvimento de valores e ao desenvolvimento cultural; (j)
0s pais de alunos da escola publica mostram-se mais atentos aos as-
pectos de desenvolvimento cognitivo/afetivo que o grupo de pais de
alunos da escola particular.

O conjunto de dados apresentados e analisados compodem-se no
sentido de possibilitar a reflexao e a critica sobre a escola atual, as-
sim como a busca de formas de interferéncia no mecanismo escolar.
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3. PUBLICACOES DO CORPO DOCENTE DA FACULDADE DE
EDUCACAO E DOS CURSOS DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DA UFRGS

BAQUERO, Rute Vivian Angelo. Ensino e aprendizagem: a propos-
ta de Gagné. In: MOREIRA, Marco A.; MOSQUERA, Juan; BAQUE-
RO, Rute; BORDAS, Merion; BECKER, Fernando. Aprendizagem:
perspectivas teoricas. Porto Alegre, Ed. da Universidade, 1985.
p.53-76.

BECKER, Fernando. Para uma teoria da aprendizagem segundo Pia-
get. In: MOREIRA, Marco A.; MOSQUERA, Juan; BAQUERO, Ru-
te; BORDAS, Merion; BECKER, Fernando. Aprendizagem: pers-
pectivas tedricas. Porto Alegre, Ed. da Universidade, 1985. p. 116-26.

BORDAS, Merion Campos. Desenvolvimento cognitivo e organizacao
do ensino na perspectiva de J. S. Bruner. In: MOREIRA, Marco A.;
MOSQUERA, Juan; BAQUERO, Rute; BORDAS, Merion; BECKER,
Fernando. Aprendizagem: perspectivas teoricas. Porto Alegre, Ed.
da Universidade, 1985, p. 77-115.

— . Uma tentativa de articular o ‘“pensar sobre a diddtica e a di-
dética vivida”, em funcdo de uma pedagogia critica emancipadora.
In: SEMINARIO: “A DIDATICA EM QUESTAO”, 3., Sao Paulo, 1985.
Resumos. Sao Paulo, Departamento de Metodologia do Ensino e
Educacdo Comparada da Faculdade de Educacgio da USP, 1985. p. 617.

FAGUNDES, Léa da Cruz & MOSCA, Paulo Roberto Ferrari. Intera-
cao com computador de criancas com dificuldade de aprendizagem:
uma abordagem piagetiana. Arquivos Brasileiros de Psicologia, Rio
de Janeiro, 37(1):32-48, jan./mar. 1985.

FERNANDES, Fernanda Marques. Uma visdo revoluciondria do mun-
do. Boletim ADUFRGS, Porto Alegre, 6(3):4, 1985.

FERRARI, Alceu R. Analfabetismo no Brasil: tendéncia secular e avan-
cos recentes; resultados preliminares. Cadernos de Pesquisa, S&0

Paulo (52):35-49, fev. 1985.
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FRANCA, Maria Francisca Teresa F. Oliveira. [Resenha de] MORAES,
Vera Regina. A escola que se tem e a que se quer: O que perce-
bem e dizem professores, alunos e pais. Em Aberto, Brasilia, 4(25):
43-7 jan./mar. 1985. Resenha da tese.

KOFF, Elionora Delwing & PUREZA, Vera Lucia Leturiondo. Tarefas
1nd1v1duals programadas — TIP. In: MOREIRA, Marco A., org.
Ensino na Universidade; sugestdoes para o professor Porto Alegre,
Ed. da Universidade, PADES, UFRGS, PROGRAD, 1985. p. 48-58.

MARCOLIN, Eliana H. & FIORI, Eneida. A constituicdo do campo da
diddtica: seus pressupostos e conteido. In: SEMINARIO: “A DI-
DATICA EM QUESTAO”, 3., Sdo Paulo, 1985. Resumos. S&o Pau-
lo, Departamento de Metodologia do Ensino e Educacdo Compara-
da da Faculdade de Educacao da USP, 1985. p. 65.

MARQUES, Juracy C. Departamentalizac@o e distribuicdo das dreas do
conhecimento: o resgate do curso e da interdisciplinariedade no de-
partamento. Porto Alegre, Cursos de P6s-Graduacdo em Educac@o
da Faculdade de Educacao da UFRGS, 1985. 25p. Datilogr. Xerox.
Projeto “Departamentalizacao da Universidade: Avaliacao e Pers-
pectiva”, coord. por Juracy C. Marques, para 0o grupo Gestor de
Pesquisa do Programa da Avaliagdo da Reforma Universitdaria CA-
PES/FINEP/CNPq.

MORAES, Vera Regina Pires. A escola e o aluno: a didatica em ques-
tionamento? In: SEMINARIO: “A DIDATICA EM QUESTAO”, 3,
Sdo Paulo, 1985. Resumos. Sao Paulo, Departamento de Metodo-
logia do Ensino e Educacdo Comparada da Faculdade de Educacao
da USP, 1985. p. 37.

—. School and pupils: implications for teacher education. In: INTER-
NATIONAL SEMINAR FOR TEACHER EDUCATION, 5., Leiria,
1985. Seminar papers. Leiria, University of Aveiro, College of Edu-
cation, 1985. 1p. n.p. Resumo do trabalho.

MOREIRA, Marco Antonio & KOFF, Elionora Delwing. O questiondrio
como instrumento de coleta de’ informacoes sobre o ensino. In:
MOREIRA, Marco A., org. Ensino na Universidade; sugestoes para
o professor. Porto Alegre Ed. da Universidade, PADES, UFRGS,

PROGRAD, 1985. p. 118-30.

MOREIRA, Marco A.; MOSQUERA, Juan; BAQUERO, Rute; BORDAS,
Merlon BECKER, Fernando. Aprendizagem: perspectivas teoricas.
Porto Alegre, Ed. da Universidade, 1985. 167p.
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MOURINO MOSQUERA, Juan José. B. F. Skinner: uma andlise polé-
mica do comportamento humano. In: MOREIRA, Marco A.; MOS-
QUERA, Juan; BAQUERO, Rute; BORDAS, Merion; BECKER, Fer-
nando. Aprendizagem: perspectivas teoricas. Porto Alegre, Ed. da
Universidade, 1985. p. 14-52.

— . A motivagdo humana na concepcao de Abraham H. Maslow. In:
MOREIRA, Marco A, MOSQUERA, Juan; BAQUERO, Rute; BOR-
DAS, Merion; BECKER, Fernando. Aprendizagem: perspectivas teo-
ricas. Porto Alegre, Ed. da Universidade, 1985. p. 144-67.

OSOWSKI, Cecilia I. & SCHEIBEL, Maria Fani. Planos de diddtica:
uma questdo de coeréncia? In: SEMINARIO: “A DIDATICA EM
QUESTAO”, 3., Sao Paulo, 1985. Resumos. Sio Paulo, Departa-
mento de Metodologia do Ensino e Educagido Comparada da Facul-
dade de Educacao da USP, 1985. p. 70.

SAIBRO, Ana Luiza Fleck. [Resenha de] FELDENS M. G. F,, coord.
Crencas e realidades acerca da escola. Em Aberto, Brasilia, 4(25):
39-41, jan./mar. 1985. Resenha da pesquisa.

SANTAROSA, Lucila Maria Costi. Modulos instrucionais: uma alter-
nativa de organizacdo do ensino. In: MOREIRA, Marco A. OrIg.
Ensino na Universidade; sugestoes para O professor. Porto Alegre,
Ed. da Universidade, PADES, UFRGS, PROGRAD, 1985. p.82-117.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Conceitos gerais sobre educacéo
de adultos. In: TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva & FISCHER,
Maria Clara Bueno. Educacdo de adultos. Educacdo popular no
Brasil. Porto Alegre, Departamento de Estudos Especializados da
Faculdade de Educacao da UFRGS, 1985. 33p. Mimeogr.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva & FISCHER, Maria Clara Bueno.
Educacdo de adultos. Educac@o popular mo Brasil. Porto Alegre,
Departamento de Estudos Especializados da Faculdade de Educacéo
da UFRGS, 1985. 33p. Mimeogr.

VEIGA NETO, Alfredo José da. A departamentalizag@o, a pos-gradua-
cdo e a pesquisa na universidade. Porto Alegre, Faculdade de Edu-
cacdo da UFRGS, 1985. 29p. Datilogr. Xerox. Projeto ‘“‘Departamen-
talizacdo da Universidade: Avaliacdo e Perspectiva”, coordenado por
Juracy C. Marques, para 0 Grupo Gestor de Pesquisa do Programa
de Avaliacdo de Reforma Universitdria, CAPES/FINEP/CNPq.

___. A universidade estd viva. Zero Hora, Porto Alegre, 02 mar. 1985.
p. 4.
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4. ULTIMAS AQUISICOES DA BIBLIOTECA

O Generalidades

ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO. Teses em educacdo. Belo Horizonte, Imprensa Uni-
versitdria da UFMG, 1984. 104p.

1

CENTRO REGIONAL PARA LA EDUCACION SUPERIOR EN AMERI-
CA LATINA Y EL CARIBE. Servico de Informacién y Documenta-
cién. Directorio de centros de investigacion y unidades de informa-
cion sobre educacién superior en América Latina y el Caribe. Cara-

cas, 1984. 125p.
2

HURTADO, Johann Gustavo Guillermo Melcherts. Glossdrio bdsico de
psicomotricidade e ciéncias afins. Curitiba, Educa/Editer, 1983.
138p.

3

OEA. Programa Regional de Desarrollo Educativo. Perfiles de proyec-
tos; encuesta sobre proyectos innovadores de América Latina y el
Caribe que usan tecnologia educacional (1980-1981). Washington,

1983. 564p.
4

UNESCO. CRESALC. Bibliografia selectiva sobre educacion superior

abierta y a distancia. Caracas, 1984. 22p.
5

——. Bibliografia selectiva sobre estudios de post-grado en America La-
tina y el Caribe. Caracas, 1984. 61p.
6
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159.9 Psicologia

REUNIAO ANUAL DE PSICOLOGIA, 11., Ribeirdo Preto, 1981. Progra-

ma. Ribeirao Preto, 1981. 115p.
7

159.922.7 Psicologia da crianca

KAMII, Constance. A crianca e o numero, implicacOes educacionais
da teoria de Piaget para a atuacao junto a escolares de 4 a 6 anos.
Campinas, Papirus, 1984. 124p.

8

159.94 Vida afetiva e ativa

LE BOULCH, Jean. O desenvolvimento psicomotor; do nascimento até
6 anos, conseqiiéncias educativas. 2.* ed. Porto Alegre, Artes Mé-

dicas, 1984. 220p.
9

VAYER, Pierre. O didlogo corporal; a acdo educativa para a crianca de
2 a 5 anos. Sao Paulo, Manole, 1984. 24l1p.
10

——. O equilibrio corporal; uma abordagem dindmica dos problemas
da atitude e do comportamento. Porto Alegre, Artes Médicas, 1984.

230p.
11

159 .954 Psicologia da criatividade

TENTOR, Sonia Bastos. Fatores intervenientes na criatividade do esco-
lar. Bauru, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da FASC, 1984.

92p. Diss. mestr. Educacao.
12

159.955 Pensamento

FLORES, Terezinha Maria Vargas. Relacboes entre graus nutricionais de
criancas de periferia e niveis cognitivos alcancados em provas de
Piaget sobre a contradicdo. Sao Paulo, Instituto de Psicologia da

USP, 1984. 200f. Tese dout. Psicologia.
13
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17 Etica

GERBASE, Clarice Kirst. O julgamento moral de adolescentes; rela-
¢bes com pais, escola e amigos. Porto Alegre, Cursos de Pés-Gra-
duacdo em Educacdo da UFRGS, 1984. 152f. Diss. mestr. Educacaa,

14

3 Ciéncias sociais

ASSOCIATION FOR SUPERVISION AND CURRICULUM DEVELOP-
MENT. Social studies in the 1980s; a report of Project SPAN. Ale-
xandria, 1982. 147p. SRR L ey

15

303 Pesquisa social

SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISA INSTITUCIONAL, 1.,

Campinas, 1976. Anais. Campinas, CENTRAU. UNICAMP; Brasi-
lia, MEC. DAU, 1977. 159p.

16
37 Educacdo

Brasil. Leis, decretos, etc. Leis bdsicas do ensino de 1.° e 2.° graus;

leis n®s 4.024/61 e 5.692/71. Brasilia, Secretaria de Ensino de 1° e
2° graus, 1983. 30p. -

17

CIRIGLIANO, Gustavo F. J. Educacion Y politica; el paradojal siste-

ma de la educacion Argentina. 5.ed. Buenos Aires, Libreria del
.~ Colegio, 1984. 157p.

18

PUIGGROS. Adriana. Imperialismo y educacién en America Latina,
3.ed. Meéxico, Nueva Imagem, 1983. 24p.

19

TEDESCO, Juan Carlos; BRASLAVSKY, Cecilia; CARCIOFT, Ricardo.
~ El proyecto educativo autoritario; Argentina 1976-1982. Buenos
Aires, Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales, 1983. 305p.

20
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37(1-22) Educacdo rural
SPEYER, Anne Marie. Educacdo e campesinato; uma educacdo para o
homem do meio rural. Sdo Paulo, Loyola, 1983. 145p.
21

37.01 Filosofia da educacdo. Fundamentos da educacao.

SILVA, Davi Pires da. Fatores que interferem ma ag¢do comunitdria.
Porto Alegre, Faculdade de Educagdo da UFRGS, 1984. 209f. Diss.

mestr. Educacao.
22

37.012 Pesquisa educacional

ENCONTRO DE PESQUISADORES EM EDUCACAO DOS ESTADOS
DO RIO GRANDE DO SUL, SANTA CATARINA E PARANA, 6., Por-
to Alegre, 1983. Educacdo-pesquisa e crise; contribuicoes e contro-
vérsias. Porto Alegre, Associacdo de Escolas Superiores de Forma-

cdo de Profissionais do Ensino, 1983. 90f.
23

37.014 Educacgdo-Vida publica

BORBA, Sérgio da Costa. A problemdtica do analfabetismo no Brasil.
Petrépolis, Vozes, 1984. Tlp.
24

37.014.5 Politica educacional

FUNDACION JAVIER BARROS SIERRA. La asignacion de recursos
econémicos en la educacién piblica en México;, un proceso técnico
en un contexto politico. México, Grupo de Estudios sobre el Fi-

nanciamiento de la Educacion, 1983. 294p.
25

37.014.542 Planejamento educacional

GANDIN, Danilo. Planejamento como prdtica educativa. Sao Paulo,
Loyola, 1983. 105p.
26

37.015.3 Psicologia educacional

PATTO, Maria Helena Souza. Psicologia e ideologia; uma introducao
critica & psicologia escolar. S@o Paulo, T. A. Queiroz, 1984. 229p.
27
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SCHLEMMER, Iria. Educacdo transformadora; alternativas e desafios;
histéria de uma experiéncia. Porto Alegre, Sagra, 1984. 114p.
28

37.015.4 Sociologia educacional

CARNOY, Martin. Educacdo, economia e estado; base e superestru-

tura, relacOes e mediagoes. Sdo Paulo, Cortez, Autores Associados,
1984. 88p.

29
37.018 Formas bdsicas de educacdo

CARVALHO, Célia Pezzolo de. Ensino noturno; realidade e ilusio.
2.ed. Sao Paulo, Cortez, Autores Associados, 1984. 112p.

30
37.018.8 Educacdo popular

BRANDAO, Carlos R. et alii. Teoria Y practica de la educacion popular.
Ottawa, International Development Research Centre, 1983. 557p.

31

FLETCHER, Philip Ralph. Mass education as a state agency of legi-
timation in Brazil. Stanford, School of Education of Stanford Uni-
versity, 1983. 3v. Tese dout. Educacao.

32

GIROUX, Henry. Pedagogia radical; subsidios. Sdo Paulo, Autores
Associados, Cortez, 1983. 96p.

33
37.036 Educacdo artistica

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Secretaria de Ensino de

1° e 2° Graus. Arte e educac@o; uma experiéncia brasileira. Bra-
silia, 1984. 119p.

34

37.048 Aconselhamento e orientacdo educacional

GIBSON, Robert L.; MITCHELL, Marianne H.; HIGGINS, Robert E.
Development and management of counseling programs and guidance
services. New York, Macmillan, 1983. 412p.

35
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37.05 Escolas segundo a entidade mantenedora

SILVA, Tereza Roserley Neubauer da & NOGUEIRA, Madza Julita. A
escola publica e o desafio do curso noturno. Sao Paulo, Cortez,

Autores Associados, 1984. 60p.
36

371.13 Formacdo e aperfeicoamento de professores

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO. Avaliacdo dos resultados dos
cursos de capacitacdo de recursos humanos para O ensino de 1°
grau; proficiéncia profissional dos professores. Passo Fundo, UPF:
Porto Alegre, SE, Departamento de Assuntos Universitarios, 1983.

179p.
37

371.212 O aluno ou estudante

GRUNWALDT, Ingeborg Stracke. A model for significantly decreasing
grade level repetition and dropout rates in the Brazilian school sys-
tem. Austin, University of Texas, 1983. 226f. Tese dout. Educagao.

38

MARTIN, Ricardo J. M.; GONZALEZ, Zobeida L.; POIASINA, Marta R.
Desercidon, desgranamiento, retencion, repitencia. Buenos Aires,
Kapelusz, 1983. 120p.

39

371.3 Métodos e processos de ensino

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO. Faculdade de Educacao. Idéias
gerais para trabalhar com iniciac@o as ciéncias, com estudos sociais
e comunicacdo e expressdo. Brasilia, Secretaria de Ensino de 1°

e 2° Graus, 1983. 66p.
40

UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO. Faculdade de Educacdo. Idéias
para atividades com classes multisseriadas. Brasilia, Secretaria de

Ensino de 1° e 2.° Graus, 1983. 132p.
41

— . Idéias para atividades de preparacdo dos alunos para novas
aprendizagens. Brasilia, Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus,
1983. 150p.

42
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371.4 Sistemas educacionais

OS INVARIANTES pedagdgicos de Freinet. Blumenau, FURB, 1983.
3091,
43

MACHADO, Izaltina de Lourdes. Educacdo Montessori; de um homem
novo para um mundo novo. Sao Paulo, Pioneira, 1983. 92p.
44

A PEDAGOGIA de Freinet em acdo; textos de apoio para os cursistas
do encontro. Blumenau, FURB, 1983. 99f.
45

371.64/.69 Material e equipamento diddtico

MOLINA, Olga. Awaliagdo da inteligibilidade de livros diddticos de 1.°
e 2.° graus por meio da técnica Cloze. Sao Paulo, Instituto de Psi-
cologia da USP, 1984. 185p. Tese dout. Psicologia.

46

371.68 Tecnologia educacional

PURDY, Leslie N., ed. Reaching new students through new technolo-
gies. Dubuque, Kendall/Hunt; Costa Mesa, The Coast Community
College, 1983. 433p.

47

372.4 Rudimentos ou matérias bdsicas: Leitura, Escrita, Aritmética

DISTRITO FEDERAL (Brasil). Fundacdo Educacional do Distrito Fe-
deral. Departamento Geral de Pedagogia. Projeto ABC; estudos

experimentais em alfabetizagdo; relatorio. Brasilia, 1984. 252p.
48

UFRGS. Faculdade de Educacgao. Colégio de Aplicacdo. Conjuntos
pedagdgicos para o 1.° grau; lingua portuguesa. Brasilia, MEC.
SeSu; Porto Alegre, UFRGS, 1984. 7v.

49

——. Conjuntos pedagdgicos para o 1.° grau; matemdtica. Brasilia,
MEC. SeSu; Porto Alegre, UFRGS, 1984. 6v.
50
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372.8 Outras disciplinas especiais

LE BOULCH, Jean. A educacdo pelo movimento;, a psicocinética na
idade escolar. Porto Alegre, Artes Médicas, 1983. 274p.
51

UFRGS. Faculdade de Educacao. Colégio de Aplicacdo. Conjuntos
pedagdgicos para o 1.° grau; ciéncias. Brasilia, MEC. SeSu; Porto
Alegre, UFRGS, 1984. 8v.

52

373.2 Ensino pré-escolar

BOSCH, Lydia Penchansky de; MENEGAZZO, Lilia Fornasari de; GAL-
LI, Amanda Pérez Ranea de. E! jardin de infantes de hoy, bases
tedricas y elementos practicos. 12.ed. Buenos Aires, Libreria del

Colegio, 1983. 373p.
53

QUELUZ, Ana Gracinda. A pré-escola centrada na crianca; uma influ-
éncia de Carl R. Rogers. Sao Paulo, Pioneira, 1984. 98p.
54

373.3 Ensino de 1.° grau

MORAES, Vera Regina Pires. A escola que se tem e a que se quer;
0 que percebem e dizem professores, alunos e pais. Porto Alegre,
Cursos de Pds-Graduacao em Educacdao da UFRGS, 1984. 268f. Te-

se dout. Educacao.
55

373.6 Ensino profissionalizante

CARNEIRO, Maria Angela Barbato. O SENAI no contexto educacio-
nal brasileiro. Sao Paulo, Faculdade de Educagao da PUCSP, 1983.
222f. Diss. mestr. Educacao.

56

FRANCO, Luiz Antonio Carvalho & SAUERBRONN, Sidnei. Breve his-
torico da formacgao profissional mo Brasil . Sao Paulo, CENAFOR,
1984. 166p.

57
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374.7 Educacdo de adultos

SEMINARIO LATINO-AMERICANO DE PROGRAMAS DE EDUCACAO
DE ADULTOS, 1983, Rio de Janeiro. Awvalia¢cdo em educacdo de
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/
6. ARTIGO DE FUNDO
HORIZONTES HERMENEUTICOS DA OBRA DE PAULO FREIRE *

Balduino Anténio Andreola**

RESUMO

Apresentamos neste artigo algumas idéias que nos parecem
liteis para uma leitura e compreensao critica da obra de Freire.

Sua proposta pedagégica prestou-se j4 para as mais varia-
das interpretagoes, muitas vezes em contradicdo com o espirito
que a anima.

O pensamento de Freire possui raizes existenciais e politicas
profundas. Nasce da experiéncia do autor, traz a marca de sua
imersdo quotidiana nos dramas da existéncia humana e de seu
compromisso de luta pela libertacao dos oprimidos. NOs vemos
sua obra como projeto aberto, dialético e dinamico, néo como
sistema.

Sua visio é utdpica, marcada de profetismo e de futuridade
revoluciondria. Como projeto de libertagao, caracteriza-se pela
concepcao de totalidade e globalidade.

Finalmente, achamos que a pedagogia do oprimido deva ser
analisada numa perspectiva da universalidade, resultante das di-
mensoes planetdrias da opressao, do exilio do autor e de inume-
ras realizacoes, no campo da teoria e da acdo, & quais a obra de
Freire deu origem, em quase todas as partes do mundo.

A leitura de seus escritos ndo traz respostas prontas, mas
antes desafios & nossa responsabilidade e criatividade.

* Para simplificar as citagoes de P. Freire, utilizamos as seguintes
abreviacées: E.P. L. (Educacdo como prética da liberdade); P.O. (Pe-
dagogia do oprimido); Cartas (Cartas & Guiné-Bissau); Lettres (tradu-
cao francesa das Cartas, da qual citamos o preficio de Henryane de
Chaponay); Consc. (Conscientizacdo); E.M. (Educacao e mudanca);
Pasquim (N? especial, dez./78, entrevista com Cl. Ceccon e M. Paiva).

++ O gutor é doutor em Ciéncias da Educacao, tendo apresentado re-
centemente, na Universidade Catdlica de Louvain-La-Neuve (Bélgica),
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1. INTRODUCAO

A Biblioteca da Faculdade de Educacido da UFRGS nos estd brin-
dando com um numero especial de seu boletim, contendo uma ampla
bibliografia da obra de Paulo Freire. Esta publicacao constituird cer-
tamente um instrumento precioso para todos os que desejam realizar
um estudo sério, com a preocupaciao de encontrarem nos escritos do
nosso maior pedagogo nio receitas ou respostas prontas, mas elemen-
tos de inspiracao e desafio para construirem, de maneira auténoma e
criativa, as solugbes novas que a nossa realidade exige.

No artigo que nos foi pedido para este numero especial julga-
mos 1til apresentar alguns aspectos da experiéncia e da teoria de Frei-
re que nos parecem importantes como pontos de referéncia hermenéu-
tica numa leitura de sua obra. Para nossa leitura pessoal julgamo-los
valiosos. N#@o pretendemos com isso apresentd-los como os unicos
nem como os mais importantes. A perspectiva existencial, quase bio-
grifica, do nosso artigo, nos levou basear-nos com abundancia no tes-
temunho direto de Freire, através de numerosas citagoes.

Dividimos nosso trabalho em trés partes. Na primeira, tratare-
mos das raizes existenciais e populares da obra de Freire. Nao € pos-
sivel ler seus escritos e estudar suas formulacoes tedricas como se fos-
sem algo andnimo, destacado de suas experiéncias pessoais mais pro-
fundas. Na segunda parte, refletiremos sobre alguns tracos que nos
parecem fundamentais em sua obra. Finalmente, na terceira, convi-
daremos o leitor a situar a pedagogia do oprimido no horizonte de uni-
versalidade que marca a experiéncia e a visdao de Freire. Nao pode-
mos ter a pretensao de compreender a obra de Paulo Freire desconhe-
cendo o que ele realizou e escreveu fora do Brasil, em 16 anos de
exilio, e 0 amplo movimento de idéias e de agdo que a partir dele se
desencadeou em todos os continentes. A pedagogia do oprimido cons-
titui hoje um vasto esforco de construgdo mundial. A bibliografia
aqui apresentada nos d4d uma breve demonstracéo desta amplidao. Sao
nossos votos de que este numero suscite outras contribuicoes, para
que esta bibliografia possa ser completada futuramente.

2. RAIZES EXISTENCIAIS E POPULARES DA OBRA DE FREIRE

Cremos que existe com frequéncia uma reciprocidade hermenéu-
tica entre a obra de um autor e sua vida. A obra constitui de al-

uma tese sobre o tema: Emmanuel Mounier e Paulo Freire: uma peda-
gogia da pessoa e da comunidade. Professor do Departamento de Es-
tudos Bésicos da Faculdade de Educacao e dos Cursos de Pés-Gradua-
¢do em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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gum modo uma revelagdo da biografia intima do autor. Ela nos ser-
ve de chave para interpretd-la. Mas, € igualmente verdadeiro que a
biografia do autor nos ajuda a compreender sua obra. No seu livro
“0O pensamento de Charles Péguy” Mounier pratica esta hermenéuti-
ca da reciprocidade. Pessoalmente, achamos interessante ler os livros
de Freire a luz de certas experiéncias pessoais que O marcaram pro-
fundamente, e que ele nos revela sobretudo na conversa informal de
certas entrevistas ou depoimentos. Esta confrontacido parece eviden-
ciar a existéncia de uma correspondéncia profunda entre a obra e a
vida, entre o pensamento e a acéo, entre a teoria e a pratica, entre
o escrito e o vivido. As idéias e os temas centrais da pedagogia de
Freire possuem raizes existenciais muito claras.

Em primeiro lugar, a idéia mesma de uma ‘“‘pedagogia do opri-
mido, relaciona-se com sua experiéncia pessoal da fome, e com a vi-
sdo da miséria do seu povo.” E Freire mesmo que no-lo diz. Nascido
em Recife no ano de 1921, cinquenta anos depois, em 1971, ele escre-
via: “A crise econdémica de 1929 obrigou minha familia a mudar-se
para Jaboatdo, onde parecia menos dificil sobreviver. Uma manha
de abril de 1931 chegdvamos a casa onde viveria experiéncias que me
marcariam profundamente. — Em Jaboatdo perdi meu pai. Em Ja-
boatdo experimentei o que é a fome e compreendi a fome dos demais.
Em Jaboatdo, crianca ainda, converti-me em homem gracas a dor e
a0 sofrimento que ndo submergiam nas sombras da desesperagao. (. ..)
Em Jaboatdo, quando tinha dez anos, comecei a pensar que no mun-
do muitas coisas nio andavam bem. Embora fosse crianga comecei
a perguntar-me o que poderia fazer para ajudar aos homens” (Consc.,
p. 14).

Esta experiéncia da pobreza e da fome o marcou muito, e Pau-
lo Freire falou da mesma em vidrias oportunidades. Numa entrevis-
ta em Nova Iorque, em janeiro de 1969, ele disse: “Fui uma crianca
da classe média que sofreu o impacto da crise de 29 e que teve fome.
Eu sei o que é nao comer, nao s6 qualitativa, mas quantitativamente.
Pesquei em rios, roubei frutas em quintais alheios. Fui uma espécie
de crianca coletiva, mediador entre as criancas de minha classe e as
dos operdrios. Recebi o testemunho cristao de meus pais, enchar-
quei-me de vida e existéncia, entendi os homens a partir das criancas”
(Freire, in: Torres, 1979, p. 13).

Em 1978, numa outra entrevista, em Genebra, Miguel Paiva lhe
perguntou: “Era dura a vida de vocés?” Ao que Freire respondeu:
“Fu tive a experiéncia da fome. Neste livro que estou escrevendo eu
falo um pouco disso. Eu sei o que significa ter fome. O sujeito que
faz dieta para ganhar um corpo mais bonito ndo sabe o que € fome,
porque esse tipo de fome existe e n@o existe na medida que a gente
sabe que pode superar. Mas a outra, a que entra sem pedir licenca,
essa & dura”. Miguel perguntou ainda: “Com fome e tudo, vocé vi-
veu uma infancia feliz?” — “Olha, retrucou Freire, apesar da fome
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fui muito feliz. Essa fome até que a gente conseguia matar de vez
em quando, furtando os quintais alheios, roubando jaca, roubando
manga, roubando banana. Eu, junto com o0 meu irmio Temistocles,
conhecia perfeitamente a geografia desta fome, que era a geografia dos
quintais dos outros. E, entdo quantas vezes a gente escondeu cachos
de banana em buracos secretos”. — “Cavernas de Ali-Baba”, observou
Claudius Ceccon. — “Exato. A gente acomodava as bananas em fo-
lhas secas e mornas que aceleravam a sua maturacao. Nagquela épo-
ca, na minha escola primdria eu nao sabia quanto era 4 vezes 4, nem
sabia a capital da Inglaterra, mas sabia, primeiro, a geografia desta
fome, segundo, eu sabia calcular muito bem em quantos dias eu de-
via voltar para pegar a banana madura que eu tinha colocado no meu
esconderijo”.

Freire relaciona esta “geografia da fome” com a geografia que
tentavam ensinar-lhe na escola:” ... Franca, capital Paris, Inglaterra
capital Londres, e a professora dizia pra mim: Paulo repete, repete
que vocé aprende. E eu repetia, fechava os olhos, mas € evidente
que aquela geografia ndo tinha nada a ver com a minha” (Pasquim,
h e Pl ) IS

— Uma outra pergunta de Claudius nos conduz de novo a in-
fancia de Paulo: “Voltando entao & sua infincia, sendo de uma fami-
lia pequeno-burguesa, vocé nao podia ir para a escola descalco. Como
€ que vocé resolvia esse problema?” — “Eu me lembro, por exemplo,
respondeu Freire, que jid na adolescéncia, quando me foi possivel en-
trar no gindsio, com 15 anos de idade. Quando os meus camaradas
de geracdo cujas familias tinham condi¢des, estavam comecando a fa-
culdade, eu estava comecando o meu primeiro ano de gindsio, escre-
vendo rato com dois erres”. “E a que se deve esse atraso? Pergunta
Claudius. — “A fome e & impossibilidade total de entrar numa escola
secunddria. (...) Eu comecei a entender as coisas com 18 para 19
anos quando eu voltei a comer de novo” Ib. p. 8.

Nao € nosso objetivo fazer uma biografia, tanto menos uma
“habiografia” de Paulo Freire. O que visamos € apenas chamar a
atencao do leitor para a relacdo entre as experiéncias de vida de Frei-
re e sua concepciao pedagdgica, ou melhor, sua decisido de lutar em fa-
vor dos oprimidos. Uma outra pergunta de Claudius proporcionou a
Freire o motivo para explicitar esta relacdo. “O que fez pouco a pou-
co, criar o seu método?” Ao que ele respondeu: “Eu tenho que con-
fessar o seguinte: eu fui empurrado aos corregos de Recife, as zonas
urbanas do Recife, urbanas e rurais, indiscutivelmente por minha pos-
tura crista, catdlica ... e por certa camaradagem que eu sempre es-
tabeleci na minha vida com Cristo, entende, até hoje. (. ..) Quer dizer,
eu me sentia responsdvel por aguela defasagem tremenda entre a ma-
neira como eu podia e estava vivendo, e a maneira como milhdes de
meus irméos viviam. E acontece que eu era educador. Entao, se eu
fosse arquiteto talvez eu tivesse marchado para discutir com os cam-
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poneses, com 08 operérios sobre a maneira melhor de s fazer 0s mo-
cambos. Se eu fosse médico, teria partido para o problema da sau-
de preventiva. Mas eu fui como educador. Eu comecei como O que
nés hoje chamamos na Guiné Bissau animacao cultural, que eu pre-
tiro chamar ainda acgdo cultural” (Ib., P. 8).

Além deste engajamento fundamental na luta pela libertacao
dos oprimidos, as experiéncias da infancia explicam também certos ele-
mentos caracteristicos de seu método e de sua teoria.

Aquilo que podemos considerar como espirito animador de sua
pedagogia, O diglogo, Freire afirma té-lo aprendido no seu lar. Fa-
lando de seu pai € de sua mae ele nos diz: “Com eles aprendi O did-
logo que procuro manter com O mundo, com 0s homens, com Deus,
com minha mulher, com meus filhos” (Consc. P. 13).

O ponto de partida para O método de alfabetizagdo de adultos
é a experiéncia concreta dos alfabetizandos. E foi precisamente isto
que aconteceu com ele. Escrevendo aos animadores da campanha de
alfabetizacdo da Guiné-Bissau, para fazer-lhes uma proposta de traba-
lho, Paulo Freire declara: ‘‘Antes mesmo de desenvolver a proposta,
direi, rapidamente, algo sobre dois fatos que me levaram, pelo menos
indiretamente, a pensar em expressd-la. O primeiro, bem mais remo-
to, foi a minha propria experiéncia, crianca ainda, sendo alfabetizado
por meus pais, 4 sombra de mangueiras frondosas, no quintal da ve-
lha casa em que nasci, no Recife. (..) O segundo fato O mais recen-
te, se deu no Chile, onde e quando tive a oportunidade de ver, grava-
das no chao dos caminhos que levavam as dreas de cultivo palavras
escritas pelos camponeses, recém-alfabetizados, com seus instrumen-
tos de trabalho”.

Falando de sua experiéncia de infancia, Freire nao se refere so-
mente ao fato de ser alfabetizado, mas acrescenta um aspecto que cons-
titui ja o embriao de uma das intuicoes mais importantes de sua teo-
ria e de seu método: as palavras geradoras € OS temas geradores. AS
palavras com que me alfabetizei, escreve ele, eram palavras de meu
universo vocabular infantil, que eu ia escrevendo no chao, meu “pri-
meiro quadro negro’”, com gravetos, meu “primeiro giz”. Ele estabe-
lece uma analogia entre a sua experiéncia de crianca € aguela dos cam-
poneses do Chile, e a partir da reflexdo sobre OS dois fatos, pondera
para a equipe de animadores da Guiné-Bissau que “a experiéncia exis-
tencial da populacdo, como um todo de que a atividade produtiva é
uma dimensao central, se constitui como a matriz de todo o que fa-
zer educativo, ndo s6 no plano da alfabetizacéo e pds—alfabetizaqao de
adultos, mas também no da educacdo de criancas € de adolescentes”.
(Cartas, p. 151).

Estas experiéncias, através das quais Freire aprendeu como cri-
anca coisas muito importantes, criaram nele uma atitude pedagogica
permanente, a0 curso de sua vida, de aprender com as criancas, com
os pobres, com 08 humildes, com O POVO. Ap6s muitos anos de ex-
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periéncias em educacdo de adultos, ele declarava, em 1968: ‘“Sempre
confidaramos no povo. Sempre rejeitaramos férmulas doadas. ‘“Sem-
pre acreditdramos que tinhamos algo a permutar com ele, nunca ex-
clusivamente a oferecer-lhe” (E.P.L. p. 102).

Num dos seus livros mais recentes escreveu: ‘“A sabedoria
parte da ignorancia. N&ao hd ignorantes absolutos. Se num grupo de
camponeses conversarmos sobre colheitas, devemos ficar atentos pa-
ra a possibilidade de eles saberem muito mais do que nds. Se eles
sabem selar um cavalo e sabem quando vai chover, se sabem semear,
etc. ..., ndo podem ser ignorantes (durante a Idade Média, saber se-
lar um cavalo representava alto nivel técnico), o que lhes falta € um
saber sistematizado” (E. M., p. 28). Esta citacdo nos lembra o que
Mounier escreveu a respeito de Peguy: “Aqueles que aprenderam a vi-
da nos meios onde é preciso conquistar cada solucido a forca do es-
forco quotidiano, ndo podem esquecer o sabor da experiéncia que os
jogou de roldao, nao necessariamente no coracdo, mas no centro da
violéncia dos problemas humanos. Eles conservam com razao a con-
viccdo de que o povo sabe muito mais do que pode saber uma cién-
cia livresca, quando ele conhece o amor, o nascimento e a morte, a
doenca e a saude, o ciiime e o 6dio, a miséria e a prosperidade, a na-
tureza, a infancia, o envelhecimento” (Mounier, Oeuvres, t.1, p. 20).

A propdsito da aprendizagem com O pPoOvo € com as criancas,
nio podemos deixar de citar dois outros fatos, que tiveram certamen-
te uma importancia decisiva, na formulacao da teoria do conhecimen-
to de Freire. Durante algum tempo ele cultivara a idéia de alfabeti-
zar projetando imagens simples, acompanhadas do vocdbulo corres-
pondente. Queria verificar se era possivel que o analfabeto introjetas-
se o0 vocabulo, o nome associado a imagem para extrojetar, numa eta-
pa posterior, as palavra introjetadas.

Formulara esta hipdtese observando a aprendizagem que seu
filhinho de dois anos fazia das palavras associadas as imagens da TV.
O menino via e ouvia o reclame do Nescau. Um dia, vendo na rua um
placar com a lata de Nescau, disse ‘“Nescau, Nescau’”, e cantou a can-
caozinha da TV. Mas, a experiéncia que fez um dia com uma mu-
lher analfabeta, Maria, cozinheira da familia, levou-o a abandonar a
hipétese inicial. Freire nos conta detalhadamente a experiéncia em
duas ocasides diferentes, em 1970 e em 1978. Podemos ler seu rela-
to no livro Conscientizacdo (p.49-50), e na entrevista do Pasquim
(p. 8-9). Ele projetou a imagem de um menino, com a palavra meni-
no. Depois, sucessivamente, a mesma imagem, com as escritas: meni,
meno, nino. Discutiu com ela, durante uns quinze minutos, as dife-
rentes possibilidades, ‘“e em cada ocasiao ela descobria a parte da pa-
lavra que faltava”. Da breve experiéncia feita chegou a uma conclu-
sao importante: “Nao tem nada de introjetar e extrojetar, o negdcio
é na base da compreensdo critica da palavra. E ai fui em frente. E,
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comecei as fazer as primeiras experiéncias ja a nivel assim critico. O
primeiro grupo com que eu trabalhei me deu resultados extraordina-
rios. E nunca mais parou. Mas vocé vé o seguinte ai: que ai a ques-
tdo nao era somente técnico-metodoldgica, mas a questdo de fundo ai
€ a capacidade de conhecer, associada a curiosidade em torno do obje-
to. HEssa € a minha insisténcia. O resto, sao os melhores meios de
que tu te serves para ajudar a curiosidade de saber. E a curiosida-
de que tem que ser estimulada ... E a reinventividade” (Pasquim,
p. 9). Ja em 1970 Freire sublinhara a importancia da descoberta:
“Quando me vi sozinho, voltei a pensar em minha primeira hipdtese
em funcao desta experiéncia. Descobri que faltava desafiar, desde o
inicio, a intencionalidade da consciéncia, ou melhor, o poder de refle-
xa0 da consciéncia, e nao como eu pensava antes” Consc., p.50).

Julgamos extremamente interessante analisar as reflexdes de
Paulo Freire schie essas duas experiéncias, porque nelas estdo conti-
dos os elementos bdsicos de sua teoria do conhecimento, que ele esta-
belece como nucleo central de sua pedagogia. Os escritos de Freire
contém certas intuicdes bdsicas, muito i:cas e fecundas, que precisa-
mos reelaborar, a partir de nossas proprias experiéncias e dos desa-
fios que nos sao cada dia propostos, pela realidade que vivemos e
pelos problemas que dela nascem.

3. TRACOS FUNDAMENTAIS DO PENSAMENTO DE PAULO
FREIRE '

3.1. Projeto e ndo sistema

Freire ndo é um autor no qual se possa buscar idéias feiti-
nhas, respostas prontas para nossos problemas, como as receitas de
cozinha. Ele é um autor avesso as respostas prontas e bem arruma-
das. Seu pensamento € dialético, e como tal, atento & realidade, que
¢ dindmica, imprevisivel, marcada pela contradicao. O significado mais
profundo de sua obra € o de nos fornecer pistas, linhas de partida, pa-
ra os caminhos a descobrir, na construcao do futuro. Certas atitu-
des sao diametralmente opostas a esta perspectiva. Qual € o livro
principal de Freire? Onde € que ele expde melhor a sua pedagogia?
Recebe-se a indicacao. Lé-se com atencido “Pedagogia do oprimido”,
“Educacao como pratica da liberdade”, ou entdao “Conscientizacdo’”, e
parte-se com euforia para um projeto de alfabetizacdo de adultos ou
de educacdao popular. Como Freire € formiddvel! ... Nao € certa-
mente um bom ponto de partida. Seus escritos representam um de-
safio a nossa reflexdo critica, & nossa criatividade, e um apelo & nos-
sa acdo, mais do que resposta a nossas indagacdes. Sua concepc¢ao
de uma pedagogia aberta, fiel a realidade sempre tao diferente e com-
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plexa de cada comunidade, ndo permite uma sistematizagdo definiti-
va. Falando de “Pedagogia do oprimido” o autor mesmo caracteriza
esta sintese como “dialética e fenomenoldgica”, dada a contradicao da
dualidade existencial da consciéncia oprimida, e da dualidade estru-
tural de uma sociedade de classes e de um mundo constituido de po-
téncias imperialistas e paises dependentes. E por isso, segundo ele,
que “é preciso desenvolver um tipo de relagdo problematizadora das
relacbes homem-mundo” (In Torres, 1979, p. 14).

A pedagogia de Freire caracteriza-se como um projeto de liber-
tacdo dos oprimidos. Este projeto € marcado por tomadas de posi-
cao filoséficas muito claras e por engajamentos bem definidos. O au-
tor propde uma metodologia de acdo. A partir de cada experiéncia
h4 um esforco sério de elaboracdo tedrica, mas jamais a preocupacao
de construir um sistema. Os escritos de Freire ndo constituem uma
obra sistemdtica, mas antes formulagdes circunstanciais e provisoérias
de sua proposta pedagégica. Eles representam, por um lado, uma to-
mada de distdncia, no nivel da reflexdo e da teorizagéo; e por outro
lado, um relato aos leitores, e sobretudo as pessoas engajadas na acdo
de libertacdo. Tais escritos representam pois uma ocasido de didlo-
go amplo e fecundo entre o autor e muitas pessoas e grupos que se
comprometeram, como ele, na construcdo de uma pedagogia dos opri-
midos.

3.2 Dimensdo utdpica

A pedagogia de Freire € uma pedagogia utépica. Ele mesmo a
define como tal (P. O., p. 84). Utdpica nao significa para ele idealis-
ta, mas feita de futuridade revoluciondria, de profetismo e de esperan-
ca. “Profetismo e esperanca que resultam, segundo o autor, do cars-
ter utopico de tal forma de agdo, tomando-se a utopia como a unida-
de inquebrantdvel entre a dentincia e o antincio. Dentincia de uma
realidade desumanizante e anuncio de uma realidade em que os ho-
mens possam ser mais. Antincio e dentncia ndo sdo, porém, palavras
vazias, mas compromisso histérico”.

A utopia tem um duplo fundamento ontolégico: o movimento
interior dos seres inacabados para 0 mais ser, para o mais além de
si mesmos, como “projetos”, e a concepcdo bergsoniana da duragio,
como processo baseado no jogo dos contrarios permanéncia-mudanca.

Aquilo que constitui o fundamento da utopia, constitui também
o fundamento para distincdo entre educacdo bancdria, domesticadora,
e educacdo problematizadora, conscientizadora. A primeira, dd énfase
4 permanéncia, e implica o imobilismo, a manutencédo do status-quo,
de um presente bem comportado. A segunda preconiza a transforma-
¢ao, o futurismo revoluciondrio, a esperanca. .
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A idéia de futuro e de utopia é essencial & teoria dos temas ge-
radores. Os temas significativos de uma época encontram-se encober-
tos nas “situacées-limites”, que se apresentam, dentro de uma per-
cepcdo mitica, como insuperdveis. A problematizacao dos temas signi-
ficativos abrird o caminho para percepcao do “inédito possivel”, es-
condido pela mitificacio da realidade, e & concep¢do de um projeto
histérico que permita a superacdo das situacOes-limites, através da 1i-
bertacdo, considerada por Freire como um parto doloroso. O homem
novo, fruto deste parto, nio pode viver sendo através da superaciao
da contradicio opressor-oprimido, na humanizagao de ambos.

3 3 Dimensdo de totalidade

Juntamente com a perspectiva de futuro, a visdo de totalidade
ou globalidade é uma condicdo essencial para a realizacdo de trans-
formacoes e durdveis. As pessoas que exerceram uma influéncia de-
cisiva nas grandes transformacodes da histéria tiveram esta visdo de
conjunto ou de totalidade. Podemos lembrar, a titulo de exemplo,
Sio Francisco de Assis, Marx, Gandhi e Jodo XXIII. N&ao € nosso
propésito negar nem defender uma vocacdo historica de Freire. Pa-
rece-nos apenas que esta dimensdo caracteriza seu pensamento e seu
projeto pedagégico-politico.

A idéia de totalidade aparece sobretudo sob trés aspectos di-
ferentes: a globalidade do seu projeto, a totalidade dos temas gerado-
res, e a exigéncia de visio de conjunto de uma educacao verdadeira-
mente critica.

A globalidade do projeto pedagégico € uma idéia que Freire
sublinha com frequéncia. Parece-nos, porém, que ele a afirma de ma-
neira mais clara e explicita sobretudo no livro “Cartas & Guiné-Bis-
sau”. Segundo ele, um projeto de educacdo, no nivel da alfabetiza-
cdo, da pds-alfabetizacdo, ou ainda em niveis mais elevados, para ser
verdadeiramente libertador, deve integrar-se num projeto global de
sociedade, relacionando-se com todos os outros setores da vida da co-
munidade e da nacdo. No caso da Guiné Bissau Freire lembra os se-
guintes: a saude, a produgéo (sobretudo a agriculutra), a distribuicao,
a justica, a comunicacéio, a cultura, o exército, o partido. Uma das
preocupacoes principais de uma tal educacdo € a de superar as dico-
tomias criadas por uma concepc¢do dualista e parcelada da realidade.
“A andlise critica por parte dos grupos populares de sua forma de
estar sendo no mundo da quotianidade mais imediata, a de sua taban-
ca, escreve o autor, e a percepcado da razao de ser dos fatos que se
ddo nela, os levam a sobrepassar os horizontes estreitos da tabanca, ou
mesmo da zona, para ganhar a visdo global da realidade, indispensé-
vel & compreensio da propria tarefa de reconstrucdo nacional. Nes-
te sentido é que uma atividade politico-pedagdgica como esta e que
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pde em pratica uma teoria do conhecimento dialética €, em si, uma
dimensdo fundamental do esfor¢o de reconstrucdo nacional. Recons-
trucio nacional que se alonga, obviamente, na criacio de uma nova
sociedade, sociedade de trabalhadores, em que um novo tipo de inte-
lectual deve emergir — o que se forja na unidade entre o trabalho ma-
nual e o trabalho intelectual; entre pratica e teoria” (Cartas, p. 59).

Esta relacio da educacdo com os outros setores da realidade
global parece-nos mais explicita ainda no programa de educagao de
adultos para a Republica de Sao Tomé e Principe. Os cadernos pa-
ra a alfabetizacio e pds-alfabetizacdo sdo organizados criticamente com
os temas dos diferentes setores da realidade nacional. A educacao
mantém sua especificidade. Mas ela realiza a0 mesmo tempo sua fun-
cdo politica, formando as pessoas para a totalidade do ser, pessoal e
comunitdrio.

A posicdo de Freire evoluiu muita quanto a dimensdo politica
da educacdo. Esta concepcdo ji estd presente de maneira clara nas
obras “Educacio como pratica da liberdade” e “Pedagogia do oprimi-
do”. Mas se torna muito mais explicita nos livros e outros escritos
ulteriores. Vanilda Paiva parece desconhecer, no seu livro “Paulo Frei-
re e o0 nacionalismo desenvolvimentista”, esta evolucao, e reduz a vi-
sio de Freire aquilo que ela denomina “a ideologia desenvolvimentis-
ta”. Entretanto, é justamente a visdo global dos problemas pedagdgi-
cos, sociais e politicos, que impele Freire a superar a concepcao re-
formista e modernizante, contrariamente ao que pensa a autora cita-
da. No livro “Educacéo e mudanca” ele afirma que a estrutura so-
cial é uma totalidade que, na mudanca, deve ser superada por outra
totalidade. Uma questdo fundamental se impde, segundo Freire: “a
da validez ou nio das mudancgas parciais ou da mudanca das partes,
antes da mudanca da totalidade. Que se deve fazer, pergunta ele:
mudar as partes e assim alcancar a totalidade, ou mudar esta, para
assim mudar aquelas que sdo suas componentes?” (E.M., p. 52).

Na exposicio da teoria e do método dos temas geradores su-
blinha muito a exigéncia de globalidade. Os temas significativos de
uma regido e de uma época devem ser percebidos como um todo, na
sua unidade e interacdo dialética. Na perspectiva desta unidade “os
temas geradores podem ser localizados em circulos concéntricos, que
partem do mais geral ao mais particular” (P.O., p. 111). Como tema
mais fundamental, mais amplo, Freire considera o da liberta¢do, indi-
cando o seu contrario, o tema da dominacdo.

O grande obstdculo para uma visdo critica da realidade reside
no fato de que os homens possuem geralmente uma visao isolada,
parcial, faltando-lhes a visdo de conjunto, que situa os problemas nu-
ma totalidade. Ao expor a teoria da ac@o antidialégica Freire denun-
cia este problema como resultado de uma estratégia utilizada pelas
minorias para manter as massas divididas, como condicao indispen-
sével para a continuidade do poder e da opressao. “Uma das caracte-
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risticas destas formas de acdo, quase nunca percebida por profissio-
nais sérios, mas ingénuos, que se deixam envolver, é a énfase da vi-
sdo focalista dos problemas e nao na visdo deles como dimensoes de
uma totalidade. Quanto mais se pulverize a totalidade de uma area em
“comunidades locais”, nos trabalhos de ‘“desenvolvimento de comuni-
dade”, (...) tanto mais se intensifica a alienacdo. E, quanto mais
alienados, mais fécil dividi-los e manté-los divididos. Estas formas
focalistas de ac@o, intensificando o modo focalista de existéncia das
massas oprimidas, sobretudo rurais, dificultam sua percepcgao critica
da realidade e as mantém ilhadas da problemdtica dos homens opri-
midos de outras dreas em relacdo dialética com a sua” (P.O. p. 166).

Privada de sua dimensdo global e critica, a pedagogia de Frei-
re se esvazia totalmente de seu sentido de libertacdo dos oprimidos,
e passa a ser recuperada pelo sistema oficial, a servico de outros
objetivos. Em nossa tese de doutorado apresentamos varios exem-
plos de interpretacbes muito diferentes e até contraditérias da peda-
gogia Freire. A revista “Cuadernos de educacién” (1974, n® 11), fala
de um fendmeno de “oficializacdo” da conscientizacdo, e apresenta co-
mo exemplo mais significativo disto o relatorio “Aprender a ser” da
UNESCO (Faure, 1974, p. 137 e 220), que, segundo a revista, “para
nio cair numa omissdo inexcusdvel e para ser fiel a seus postulados
de “neutralidade”, cita duas vezes Freire e pretende reduzi-lo as suas
posturas mais inofensivas.(...) A oficializacdo provocou uma distor-
sio que ndo podemos considerar inconsciente. (...) Nao existe ca-
tedra universitdria, por medianamente “modernizada” que se conside-
re, acrescenta o articulista, que nao recorra aos textos de Freire, a
maior parte das vezes privados de seu verdadeiro sentido”. Agora
que ele deixou de ser ‘‘perigoso” os candidatos a reforcar o clube dos
estudiosos festivos de sua obra tende a aumentar.

Um exemplo elogiiente entre nés do fenémeno de “oficializacao”
foi a utilizacdo realizada pelo MOBRAL de certos elementos do méto-
do de alfabetizacdo de adultos, expurgados, evidentemente, de suas di-
mensdes critica, politica e libertadora.

4 UNIVERSALIDADE DA EXPERIENCIA E DA VISAO DE FREIRE

Claudius Ceccon, um dos membros do IDAC, ilustrou o livro que
Birgit Wingeroth publicou sobre Freire, na Alemanha, em 1981(*).

(*) WINGENROTH, Birgit, Der Leherer ist Politiker un Kiinstler”.
Numa recensdo do livro, Patricia Harrison escreveu que a autora
“g provavelmente o bibliégrafo numero 1 de Freire no mundo ho-
je, e com certeza na Europa, onde O volume recebeu numerosas
criticas favordveis”. A autora estava preparando, em 1982, uma
tese de doutorado sobre P. Freire.
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Uma das imagens o representa como uma arvore, cujas raizes séo a
Africa e o Brasil. Nas “Cartas & Guiné Bissau”, lembrando seu pri-
meiro contato com a Africa, na Tanzénia, declara: “Fago esta refe-
réncia para sublinhar quao importante foi, para mim, pisar pela pri-
meira vez o solo africano e sentir-me nele como que voltava e nao co-
mo quem chegava” (Cartas, p.13).

Na sua chegada a Guiné Bissau teve a impressdo de “sentir-se
em casa’, e escreveu por isso: «poderia dizer: quando ‘“‘voltei” a Gui-
né-Bissau” (Ib., p.14). Henryane de Chaponay, no prefdcio a tradu-
céo francesa deste livro, explica as razoes historicas e antropologicas
destas impressoes de Freire. Ela fala de uma duplice ‘“‘cumplicidade
cultural” entre a Africa e o Brasil; a primeira, enraizada na historia
da escravatura; a segunda, ‘‘que afunda suas raizes nos séculos de his-
téria muculmana do sul da Peninsula ibérica. Ela se refere ainda as
raizes indigenas da cultura tupi-guarani, e afirma: “Deste modo quan-
do diz que o Brasil é de cultura latina, é verdade, sim e nao. O Bra-
sil é hoje o fruto de uma confluéncia intercultural profundamente mo-
dificada pelas lutas sociais” (Chaponay, in “Lettres”, p. T-8).

Entretanto os 16 anos de exilio nao foram para Freire apenas
ocasido de “reencontro” com a Africa. Sua experiéncia foi bem mais
ampla. “Nao é facil dar uma explicacao, declarou ele em 1978, do
que o exilio foi para mim como aprendizagem. Eu nao tenho me de-
tido para tomar distancia dele e refletir sobre ele. Eu estou nele.
Mas alguns pontos a gente pode mostrar. Um deles é a compreensao
da diversidade cultural. A compreensao das diferencas. E como €
diferente! Como tu nao podes fazer juizos de valor a expressoes cul-
turais! A tua experiéncia com outros espagos histéricos e culturais
termina te ensinando até universalizar, rompendo a tua paroquialida-
de. Tu deixas de ser uma mente paroquial. Isto, entdo, significa uma
abertura maior a outras formas de estar sendo” Pasquim, p. 11..

Na mesma entrevista ele declarou: “... O exilio entdo me deu
essa outra grande licio. Na medida em que tu te experimentas no teu
contexto, historicamente, socialmente, na medida em que tuas raizes
entraram neste contexto, em primeiro lugar nunca mais deixas de per-
tencer a esse contexto e em segundo lugar jamais pertences s6 a ele.
Eu sinto em mim um pedaco da raiz ultrapassando o meu sapato.(. . )
O que eu quero dizer € que sou existencialmente, um bicho universal.
Mas sO sou porgue sou profundamente recifense, profundamente bra-
sileiro. E por isso comecei a ser profundamente latino-americano e
depois mundial. Eu sou capaz de querer bem, enormemente, a qual-
quer povo.” (Ib. p.10).

O exilio proporcionou a Paulo Freire outra experiéncia de uni-
versalidade: “Em Jaboatdo, quando tinha dez anos, comecei a pensar
que no mundo muitas coisas ndo andavam bem. Embora fosse crian-
ca comecei a perguntar-me O que poderia fazer para ajudar os ho-
mens”. Aos poucos ele foi compreendendo que “Jaboatdo” era o mun-
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do. A miséria, a injustica e o opressao tinham dimensodes bem mais
vastas e profundas que o Nordeste, que a América Latina. A opres-
sao tem dimensoes planetdrias, e a pedagogia do oprimido também
foi adquirindo uma significa¢ao universal.

Ele se da 'wonta, segundo Colette Humbert, que 0 “Terceiro
Mundo nao ¢ somente uma realidade geogréafica mas sobretudo uma
realidade socio-economica. (...) Ele fala do Terceiro-Mundo no “pri-
meiro mundo” e denuncia o ‘‘primeiro mundo” do Terceiro Mundo,
constituido pelas burguesias nacionais, pelas elites ocidentalizadas”
(Humbert, 1975, p. 19).

A pedagogia do oprimido também foi adquirindo uma signifi-
cacao universal. O livro que traz este titulo ja em 1975 tinha sido tra-
duzido em 25 linguas. Respondendo a uma objecao que qualifica o
livro como “ahistorico”, o autor afirma que o mesmo estd ubicado em
uma realidade histérica, ‘“‘foi resultado de um experiéncia, realizada
dentro de um tempo, de um espago”, e refere-se a numerosos depoi-
mentos que 0 comprovam. “Sao inumeras as cartas que recebo dos
Estados Unidos, de negros, de portorriquenhos, mexicanos e brancos
que estao comprometidos em Processos de emancipacao; eles anali-
sam o livro e me dizem: “Eu me encontrei perfilado em seu livro co-
mo classe oprimida”. As cartas da Africa, da Asia. Tenho um lote
de cartas de asidticos, que me agradecem a possibilidade de ter com-
preendido sua situac@ao historica a partir da andlise que apresento no
livro”. (Cuadernos de Educacion, n® 26, p. 6).

E grande hoje no mundo o numero de pessoas, de grupos e
movimentos que, tendo-se inspirado na obra de Freire, estdo recrian-
do e reconstruindo a pedagogia libertadora dos oprimidos, em contex-
tos os mais diferentes. Nao se trata de aplicagoes da pedagogia de
Freire como se a mesma fosse uma receita pronta, mas de reinven-
¢Oes marcadas por muita originalidade e coragem. Parece-nos in-
ressante citar ao menos alguns exemplos que tivemos oportunidade
de conhecer diretamente, ou através de fontes bibliograficas. Entre
os movimentos, podemos citar o Instituto de Acao Cultural (IDAC),
fundado por Paulo Freire junto ao Conselho Mundial das Igrejas, em
Genebra; o Instituto Ecuménico para 0O Desenvolvimento dos Povos
(INODEP), de Paris, do qual Freire foi presidente, e continua pre-
sidente honorario; o Centro Intercultural de Documentacao (CIDOC),
de Cuernavaca, onde Freire esteve com freqiiéncia para palestras e se-
mingrios; Centro de Estudos do Desenvolvimento na Ameérica Latina
(CEDAL), de Paris; da Bélgica, lembramos principalmente: a Univer-
sidade de Paz (UP) de Namur; o Instituto Superior de Cultura Ope-
raria (ISCO); os movimentos ‘‘Wereldscholen” e Culture et Développe-
ment”, movimentos de educacgdo popular ligados ao centro internacio-
nal de animacdo de base 1.0.C. - M.AAB.; o Centro Italiano de Acao
Social — Universidade Operdria (CASI-UO), para os emigrantes de
Bruxelas. “Le Grain” é um outro movimento, de educadores belgas,
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comprometidos numa. renovacéo da escola. As realizacOes destes mo-
vimentos estdo documentadas em copiosa bibliografia, que citamos em
parte no fim deste artigo. NOs apresentamos informacdes mais deta-
lhadas em outros trabalhos nossos, ali citados.

As experiéncias do IDAC s@o relatadas nos documentos publi-
cados periodicamente por este centro. As experiéncias do INODEP
podem ser conhecidas sobretudo através dos livros de Colette Humbert
e de Michel Seguier. Para aquelas do ISCO, de “Wereldscholen” e de
“Culture et Développement”, uma ¢tima fonte de referéncia € o livro
de Jef Ulburghs “Pour une pédagogie de l’autogestion”, que merece-
ria ser traduzido para o portugués. Da “Université de Paix” lembramos
sobretudo os semindrios sobre a aplicacdo da pedagogia de Freire em
escolas da Bélgica, e os trabalhos de Manfred Peters estudando os as-
pectos lingiiisticos da opressao.

Ao falarmos em universalidade da pedagogia do oprimido o nos-
so objetivo ndo é de destacarmos os méritos de Freire. Ele nao pre-
cisa de pregoeiros que os proclamem. Nossa preocupacdo € outra.
Considerando que a opressdao € um fato, como dissemos, com dimen-
s6es planetdrias, garantidas por estruturas gigantescas de poder, a li-
bertacdo dos oprimidos s6 poderd acontecer através da acao solida-
ria de muitos grupos e movimentos no mundo. Uma padagogia poli-
tica de libertacdo deve ser o fruto do esforco conjugado de todos os
que acreditam na pessoa humana, e estdo dispostos a lutar por uma
sociedade mais humana e comunitdria. Nesta linha de raciocinio, aos
movimentos ja citados, parece-nos oportuno acrescentar alguns estu-
dos e algumas iniciativas que buscaram uma confrontacio e uma
sintese critica da pedagogia do oprimido com outras formulacoes teo-
ricas e outros projetos de acdo revoluciondria e libertadora. Tais
aproximacoes permitem situar, por um lado, a pedagogia do oprimido
numa constelacio mais vasta, de outros projetos que visam a liberta-
cdo do homem, estabelecendo possiveis linhas de confluéncia; por ou-
tro lado, estimulam a enucleacido e explicitacdo de certos aspectos da
formulacdo tedrica e do projeto de Freire, contribuindo assim para O
avanco na construcdo de uma pedagogia politica de libertacao.

Em 1976 o educador chileno J. E. Garcia Huidobro apresentou,
na Universidade Catdlica de Louvain-la-Neuve (Bélgica), uma tese de
doutorado em que estuda o pensamento educacional de Gramsci como
contribuicdo para a educacdo na América Latina. Num dos capitu-
los de sua tese Garcia Huidobro analisa a teoria da conscientizacéo
de Freire como a alternativa libertadora mais representativa até o mo-
mento para o povo latinoamericano, (Garcia Huidobro, 1976, p.214), e
propde-se “analisar a reflexdo gramsciana sobre a educacao do povo,
para buscar as contribuicées que hipoteticamente a mesma pode tra-
zer a pratica de uma educacdo dos trabalhadores, operarios e campo-
neses, da América Latina” (Ib., p.183).

Esta integracdo do pensamento pedagdgico de Gramsci e de Frei-
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re faz parte, alids, da experiéncia educativa do CASI-UO, de Bruxelas,
ja citada anteriormente. A estas duas fontes de inspiracdo junta-se
uma terceira: a escola de Barbiana.

John O’Neill escreveu um artigo que traz o titulo A lingua-
gem e a descolonizagdo: Fanon e Freire”. Eu consideraria uma lacu-
na, escreve o autor, que se perdesse a ocasiao de integrar as observa-
¢oes de Fanon e de Freire e de lancar assim as bases de uma teoria e
de uma pratica positivas para uma educacao socialista dos povos opri-
midos. (...) Freire e Fanon sédo escritores politicos. Eles recusam
a separacdo idealista da politica e da cultura a fim de tornar a cul-
tura essencialmente politica” (O’Neill, 1974, p. 110). As raz0es que
levaram o autor a aproximar Freire/Fanon, justificam as aproxima-
¢oes Freire/Memmi e Freire/Amilcar Cabral. O préprio Freire valo-
riza muito o pensamento destes trés grandes lideres intelectuais e po-
liticos da nova Africa. Os primeiros dois, ele os cita sobretudo em
“Pedagogia do oprimido”, servindo-se de sua contribuicdo para a ana-
lise da consciéncia oprimida. Amilcar Cabral, Freire o cita nas Cartas a
Guiné-Bissau” e em outros escritos mais recentes, ao sublinhar a di-
mensao politica da cultura, como fator revoluciondrio de libertacao.

Uma outra integracdo, realizada na dimensao da reflexdo e da
acdo ao mesmo tempo, aconteceu num projeto de educacdo conscien-
tizadora realizado entre os parias da India. Os animadores de tal pro-
jeto inspiraram-se sobretudo em trés fontes, realizando uma integra-
cdo original entre a teoria da conscientizacao de Freire, a teoria da
nio-violéncia de Gandhi, e o método marxista de andlise sociologica
da realidade. Nas referéncias bibliograficas citamos o livro que rela-
ta esta experiéncia.

A nossa seqiiéncia de integragOes triddicas, vamos acrescentar
mais uma, das mais criativas que conhecemos. Trata-se da obra de
Jef Ulburghs, “Pour une pédagogie de l'autogestion™. Ulburghs quali-
fica seu método de indutivo e experimental, e afirma té-lo aprendido
de Cardijn, fundador da J.O.C., da pedagogia de conscientizagdo, de
Freire, e da teoria da aprendizagem exemplar, desenvolvida pelo so-
ciclogo Oscar Negt, na escola de Frankfurt.

Voltando as aproximacdes binarias, numa entrevista com um re-
presentante do movimento Freinet da Franca, respondendo as suas per-
guntas o proprio Freire estabelece alguns aspectos de afinidade e de
convergéncia da sua pedagogia com a de Freinet. A entrevista foi pu-
blicada na revista ‘“L’Educateur”.

Uma confrontacdo ao mesmo tempo interessante e curiosa en-
tre Freire e Rogers é feita pelo préprio Rogers, no seu livro “On per-
sonal power”, traduzido para o francés sob o titulo “Un manifeste per-
sonnaliste: fondements d’une politique de la personne”. Um capitulo
do livro traz o titulo “A abordagem centrada sobre a pessoa € 0s opri-
midos”. As reflexdes de Rogers contém elementos interessantes, nao
resta duvida. Mas achamos meio pretencioso da parte dele, querer
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caracterizar sua abordagem, tao revoluciondria como a pedagogia do
oprimido. ‘“Eu afirmei com freqiiéncia, diz ele, que se um regime di-
tatorial se instaurasse em meu pais, uma de suas primeiras iniciati-
vas — por um minimo de inteligéncia que tivesse — seria de me co-
locar na prisao a mim e a outros que defendem um ponto de vista cen-
trado na pessoa’” (Rogers, 1979, p. 86).

Uma aproximacao critica, que podera desdobrar-se em resulta-
dos tedricos e praticos muito fecundos, foi realizada recentemente por
Fernando Becker em sua tese de doutorado na USP. Becker faz um
estudo comparativo entre a epistemologia genética de Piaget e a pe-
dagogia de Freire, buscando elementos para a elaboracao de uma no-
va teoria da aprendizagem, que contribua para superar o enorme fra-
casso escolar atual. Como principais responsaveis deste fracasso, o
autor considera primeiramente as duas grandes corrrentes que pre-
tendem explicar o processo de aprendizagem e orienta os nossos mé-
todos de ensino: o apriorismo da psicologia gestdltica, e o empiris-
mo do behaviorismo associacionista; em segundo lugar, o carater elitis-
ta da escola.

Da nossa parte realizamos, em nossa tese de doutorado, uma
aproximacao critica entre a pedagogia do oprimido de Freire e o per-
sonalismo de Mounier. Procuramos destacar, nas obras destes dois
educadores, suas intuicdes fundamentais, os aspectos mais importan-
tes de sua filosofia do homem e da educacado, e sobretudo os pontos
de convergéncia na busca de uma pedagogia politica de libertacao,
como estratégia de luta contra todas as formas .de alienacao e de
opressao. NOs nao atribuimos a Freire e a Mounier a exclusividade
de um novo projeto histérico. Situamo-los, ao contrario, na constela-
cao de numerosos projetos que impelem as forcas da histdria no ru-
mo de uma civilizacdo mais soliddria.

5. CONCLUSAO

Jé dissemos neste artigo que na obra de Freire ndo devemos
buscar respostas feitas para os problemas. As respostas feitas nao
se buscam junto aos pensadores, aos filésofos ou aos sdbios. Sao
os sabidos, ndo os sdbios, que pretendem possuir solucdes prontas
para os problemas. Temos diante de nés um livro, escrito nos Es-
tados Unidos, cujo titulo, “Centrais de Idéias (Think Tanks)” é acom-
panhado pela explicacdo: ‘A industria nos E.U.A. e o comércio das
idéias e sua enorme influéncia sobre os destinos humanos”. NOs ja
escrevemos que este titulo deveria ser considerado como um ultra-
je para a inteligéncia da humanidade.

O que nos interessa nos escritos de Freire, ndo sao idéias fei-
tas, mas seu pensamento combativo, suas posicdes criticas, seu mer-
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gulho no coracdo dos problemas de nossa época e seu engajamento
concreto na construcido de um novo projeto historico. Tudo isto se
apresenta a nés como apelo & nossa responsabilidade e como desafio
4 nossa capacidade de pensar e de agir.

As civilizacdes decadentes precisam de centrais de idéias. As
civilizacbes novas constroem-se sobre a capacidade de pensar e a li-
berdade de criar de todos os membros da comunidade.
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ABSTRACT

In this article we present a few ideas that seen useful for a
critical reading and comprehension of Paulo Freire’s books. His peda-
gogic proposal has been the subject of the most distinct interpreta-
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tions, and many times, these interpretations are in opposition to the
basic aim of his work.

Freire’s thought has profound existential and political roots.
It is born from the author’s experience, it has the mark of his daily
immersion in t he drama of the humany experience and his engagement
in the fight for liberating the oppressed. Namic project not as a sys-
tem. His vision is an utopic one and it is marked by profetism and
revolutionary futurism.

As a project of liberation, it is characterized by the conception
of totality and holism.

Finally, we think that the pedagogy of the oppressed should be
analysed in the perspective of universality that comes from the univer-
sal dimension of the oppression, the exile of the author and his many
achievements in the field of theory and practice which the work of
Freire has generated in all parts of the world. The reading of his
work does not give us ready. Made answers, but rather challenges our

responsability and creativity.
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