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Mas nem tudo est4 perdidc. Evidentemente, quando se insta-
la um novo governo, a situacdo contextual da Nacdo deve ter me-
recido acurado exame e o diagnéstico h4 de apontar, sem davida,
a exigéncia premente de uma polftica educacional mais atuante,
voltada para a realidade brasileira. Se ndo, hd que se perguntar,
'a quem e a que serve a educagdo que ha, hoje, no Brasil e quais as
conseqgiéncias da politica educacional aplicada até agora (Pedroso
et alii, 1989, p. 117).

Convimos que todos os problemas da educagdo e do ensino
s30 graves e merecem consideragdo perdurével, mas nenhum é t3o
relevante quanto a formagdo de professores, eis que a eles est4
afeta a educagio do patriménio mais valioso da Nag3o que é a sua
infancia e juventude.

Por tudo isso, ancoramo-nos na esperanca de que os planos
de governo, para Educacio Brasileira, contemplem a Universidade,
como é de sua natureza e esséncia, para cumprir sua fungdo cultu-
ral, educacional e ciert(fico-tecnologica. Esta funcdo é também
formadora pcrque a ela est4 vinculado o saber pedagogico em que
se inclui o ensino, a formac3o do educador, a difus3o cultural e a
formag3do do cidad3o.

A Revista Educagio deseja, com todo seu empenho, realizar
uma contribuicdo consciente & Educacio Brasileira, através da qua-

lidade de seu contetido, na perspectiva que se descortina de um
novo Brasil.,

A Diregdo

ALFABETIZAGCAO E CONSCIENCIA CRITICA
EM PAULO FREIRE

Admardo Serafim de Oliveira

Doutor em Filosofia da Educacio
Professor: Universidade Federal Espirito Santo

Este trabalho se propde a uma analise critico-reflexiva sobre
alfabetizagdo, a partir de pressupostos apresentados por
Paulo Freire a respeito do assunto e de experiéncias pré-
prias vivenci. das pelo autor.

INTRODUCAO

A proposta pedagoégica de Paulo Freire € faz?r com qgue umin—
dividuo seja capaz de realizar a passagem de um nlwel de conscién-
cia maaico-ingénua para um estagio de consciéncia Crltlc?, c{e mf)~
do que ele leia criticamente a realidade e escreva a sua prépria his-
toria. Este objetivo é alcangado através de uma agdo educat iva pro-
blematizadora que constitui o proprio processo dfa lcons?‘lentuza'—
¢ao. O homem ndo se vé mais numa situagdo ontologica dlc'oioml—
zadora entre ser e ndo ser, antes vé-se ante uma nova condigdo d‘e
ser e ser mais. Como Freire tem dedicado grande parte c!elsuas ati-
vidades a uma analise da alfabetizagdo, torna-se necessario, antes
de tudo, um exame do que tém sido as tradicionais can1paflllas de
alfabetizacdo e a sua compreensdo do processo de aquisicdo da
leitura e da escrita.

Etimologicamente, o prefixo an é carregadq de um forte teor
negativista, Assim, a priori, quando a.lguérr] é visto como analfla-
beto, se estabelece uma profunda e radical diferenga entre sua exis-
téncia negativa e a existéncia plena dos demais. Furter (19765:
29-30) analisa o analfabeto como um ser desconhecido, estranho,
marginalizado e sub-humano. Ele ndo é tido como pﬁssna, mas co-
mo suporte para uma negagdo. Perguntar a alguém: ""Vocé é anal-
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fabeto ou ndo?’’ significa *“Vocé existe ou ndo?'’ Analfabetos exis-
tem apenas para servir de resposta a uma negagdo. N3o h3, pois,
distingdo entre eles, jd que todos s3o reduzidos ao mesmo denomi-
nador comum: analfabetos. Por causa deste tratamento pejorativo,
eles aparecem como sendo um ‘‘mal social’’, que tem de ser extir-
pado o mais breve possivel. Na verdade, isto pode ser visto como
ma aplicagdo do raciocinio Hegeliano: neguemos a negacdo e
os frutos da afirmacdo logo aparecerdo. Neste tipo de raciocinio
€ que se encontram as razGes que embasam as tradicionais campa-
nhas de aliabetizagdo e a refutagdo de Freire a elas.

A REFUTACAO DE FREIRE AS TRADICIONAIS
CAMPANHAS DE ALFABETIZAGCAO

De inicio, desejamos esclarecer que algumas questdes sempre
perturbaram Freire quanto as razGes de se combater o analfabetis-
mo. Entre estas razGes basta mencionar:

1) o aumento do nivel educacional e cultural das populagBes
iletradas;

2) a integragdo de grandes massas oriundas das culturas orais
aos valores e padrGes das culturas letradas;

3) a previsdo de substituigdo do saber popular pelo saber téc-
nico-cientifico, que leva o individuo a assumir seu papel no desen-
volvimento da sociedade;

4) o fato de que o analfabetismo se acha diretamente relacio-
nado com prestigio nacional e o que importa n3o é sua func3o so-
cial, mas o que ela representa para a comunidade internacional:

5) a ingénua crenga de que a simples aprendizagem da leitura
e da escrita estd vinculada automaticamente a melhores condi¢cdes
de vida das classes populares. Diz Freire:

“Esta ingenuidade (...) revela a incapacidade de percepgdo
do analfabetismo em suas implicagGes polfticas e sociais,
de que resuita a sua redugdo a algo estritamente lingiifsti-
co. Dafl que, numa tal perspectiva, ndo se apreendam as
relagGes entre o analfabetismio e as estruturas da sociedade.
E como’ se o analfabetismo fosse um fendomeno a parte da
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realidade concreta ou a expressio da inferioridade intr(n-
seca de certas classes ou grupos sociais. Incapaz de apreen-
der o analfabetismo contempordneo diretamente ligado 3
realidade da dependéncia, este enfoque nio pode dar uma
resposta crfticaao desafio que ele coloca. A mera aprendi-
zagem da leitura e da escrita ndo faz milagres. N3o é ela, em
si mesma, a que cria empregos’’. (1984, p.456)

Estas razoes foram o ponto de partida do combate de Freire
as tradicionais campanhas de alfabetizagdo, porque elas n3o leva-
vam em conta os aspectos politicos de uma sociedade opressora.
Os métodos e técnicas dessas campanhas garantiam uma escolari-
zacdo transmissora da ideologia das classes dominantes. Para Frei-
re, o problema dessas campanhas é que elas “‘idealizam a alfabeti-
zacdo'’ conferindo-lhes um poder que, de fato, ndo possuem. A
questdo que se levanta é a de como colocar todas essas campanhas
a servico das classes dominadas e como lidar com analfabetos co-
mo pessoas capazes de ser agentes das transformacoes sociais. Frei-
re vé por detrds dessas campanhas o proposito de dominagdo, por
se encontrarem fundamentadas em bases assistencialistas e sem ne-
nhuma referéncia a ordem social e politica. Ndo ha, pois, nenhu-
ma separacao entre o analfabetismo e as estruturas de opress3o. A
questdo do analfabetismo so serd resolvida quando as causas que
geram a opress3o, forem de vez abolidas. Na verdade, para Freire,
isto ndo é bem assim:

""Aceitando-se os analfabetos como homens e mulhe es 3
margem da sociedade, sem compreendé-los como classe
dominada, termina-se por tomé-los como homens e mulheres
enfermos para quem o remédio seria a alfabetizacdo que
permitiria seu regresso a estrutura ‘saudivel’ de que se
encontram separados. Os educadores, por sua vez, serdo
vistos como conselheiros humanitarios, infatigveis nas
suas andangas pelos arredores da cidade, convencendo os
pertinazes analfabetos de que devem voltar ao seio da
felicidade abandonada, de posse da palavra que os educa-
dores |hes ‘presentgiam’”’. (1984, p.47-8)

Evidentemente este conceitc de alfabetizacdo ndo visa a



transformagdo social e 3 superacdo da sociedade opressora atual.
Esta modalidade de alfabetizagdo n3o questiona as causas que pri-
vam as pessoas de seus direitos de dizerem as suas proprias palavras
e participarem de sua prépria historia. Mesmo que seu objetivo fos-
se outro, jamais poderia se concretizar, visto tratar o analfabeto
-.como sendo um ser para o outro ser marginalizado e oprimido por
uma estrutura social desumana. Portanto, ndo fazem sentido as
discussGes sobre a alfabetizagdo sem se pensar sobre a radical trans-
formagdo da sociedade.
Além do mais, os ‘‘métodos’’ utilizados pelas campanhas tra-
dicionais reforcam o aspecto ‘“digestivo’’ do conhecimento.

“Desta forma” — diz Freire — “esvaziada de seu caréter lin-
giifstico, constitutivo do pensamento-linguagem dos seres
humanos, a palavra é transformada em mero ‘depésito voca-
bular’ — o ‘p3o do espfrito’, que os alfabetizandos devemn
comer e digerir (...) Se milhdes de homens e mulheres es-
tdo analfabetos, ‘famintos de letras’, sedentos de palavras, a
palavra deve ser levada a eles e elas para matar a sua ‘fome’
e sua ‘sede’. Palavra que deve ser ‘depositada’ e n3o nascida
do esforgo criador dos alfabetizandos'’. (1984, p.44-5)

Resulta daf que o material utilizado por estas campanhas é inspi-
rado na idéia de que o alfabetizando possui uma consciéncia mé4-
gico-ingénua e que o papel do alfabetizador é simplesmente a de
encher a consciéncia do analfabeto com palavras também magi-
cas e alienadas e destituidas de conotagdo polftica. Sob tais cir-
cunstancias, a alfabetizagdo se reduz a um ato mecanico de ‘depo-
sitar’ letras, silabas e palavras. Freire escreve: ‘‘Escrita e lida, a
palavra é como se fosse um amuleto, algo justaposto ao homem
que ndo a diz, mas simplesmente a repete. Palavra quase sempre
sem relacdo com o mundo e com as coisas que nomeia’. (1984,
p.13)

Ao rejeitar esta metodologia mecanicista, Freire propGe um
novo quefazer para a alfabetizagdo em que os analfabetos, ao se-
rem capazes de ler a palavra, sejam também capazes de ler critica-
mente a sua existéncia social. Inicia-se, assim, o processo de “‘des-
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pertamento’” da consciéncia, numa alfabetizagdo ligada & demo-
cratizacdo da cultura. Nas palavras de Freire:

“Numa alfabetizacdo que fosse em si um ato de criagdo, ca-
paz de desencadear outros atos criadores. Numa alfabetiza-
¢do em que o homem, porque ndo fosse seu paciente, seu
objeto, desenvolvesse a impaciéncia, a vivacidade, caracte-
ristica dos estados de procura, de invengdo e reivindicacdo’’.
(1986, p.104)

Vista sob este angulo, a alfabetizagdo em Freire se constitui em
uma proposta macro-social de leitura critica da realidade. A aqui-
sicdo da consciéncia critica ndo é, portanto, uma conquista pura-
mente individual. A transformacgao da estrutura social ndo se pren-
de a conversdo da consciéncia individual. Ao contrério, é a cons-
ciéncia coletiva a responsavel pela transformac3o social. Por este
motivo é que Freire vé a alfabetizagcdo como sendo uma

"agdo cultural, o que significa, nesta visio ampla de sua
compreensdo, que ela deve ser, sobretudo, um esforgo de
‘leitura’ e de ‘re-leitura’ da realidade, no processo de sua
transformagdo. Na verdade, o dominio sobre os signos lin-
gufsticos escritos, mesmo pela crianga que se alfabetiza,
pressupde uma experiéncia social que o precede — a da lei-
tura do mundo”’. (1984, p.74-5)

Embora ndo negue a importancia do aspecto subjetivo na aquisicdo
da consciéncia critica, a énfase de Freire jaz no fato de que o pro-
cesso de mudanga social s6 se efetivara dialeticamente, ou seja,
quando os aspectos objetivo e subjetivo, convergindo-se, pondo e
opondo-se, visem a transformagdo social. Consequentemente,
qualquer experiéncia que se faga no campo da alfabetizagdo co-
mo agdo cultural para a libertagdo resulta, inevitavelmente, na des-
coberta, por parte dos alfabetizandos, da importancia do ato de
ler a palavra e a realidade social.

Prosseguindo neste raciocinio, Freire desenvolveu o conceito
de conscientizagdo como um meio de humaniza¢do das massas
analfabetas. Sua proposta de alfabetizagdo engendra, pois, um pro-
cesso de transformagdo social por meio da aquisicdo da consciéncia
critica do alfabetizando. Sua intengdo é contribuir para que o in-
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dividuo venha a desvelar criticamente o seu meio historico-cultural
e, assim, lutar por sua transformac3o. Segundo Freire, os analfabe-
tos ndo vém a escola para receber os conteudos do saber que os al-
fabetizadores lhes preparam. Pelo contrario, eles vém a escola para
ajudar os alfabetizadores a tornarem-se melhores alfabetizadores,
pois sem eles este aprendizado n3o seria possivel. ““Desta forma,
desde o comego, os alfabetizandos seriam chamados a assumir o
papel de sujeitos no processo de sua aprendizagem em que eles,
igualmente, ensinavam algo”’. Por estar fundamentado numa agao
educativo problematizadora, a alfabetizagdo em Freire evita a ma-
nipulagdo por parte do educador de fazer escolhas do contetdo,
sem considerar o educando como agente também deste processo.
Um dos aspectos importantes de seu sistema de alfabetizac3o con-
siste em ensinar os alfabetizandos a fazerem suas proéprias escolhas
sobre o conteddo a ser desenvolvido. Qualquer escolha, porém,
implica uma agdo iminente. Por isso diz Freire:

“Se nossa escolha ideoldgica for a libertacdo, entdo o pro-
cesso de alfabetizacdo é algo mais do que ensinar os alfabe-
tizandos a ler e escrever técnica e mecanicamente. O que é
fundamental na alfabetizacio consiste em desafiar os alfa-
betizandos a descobrirem que o que importa ndo é ler e es-
crever historias alienadas, mas fazer a sua propria historia’.
(1971, p.81)

Portanto, a proposta de alfabetizacdo de Freire ndo é um dis-
curso apenas sobre a libertagdo, mas sim uma agdo que visa a liber-
tacdo aqui e agora. O processo ensino-aprendizagem constitui-se
em um modo de formagdo da consciéncia critica, o que faz da li-
bertagdo uma busca constante e ndo uma simples aspiracdo. Nes-
te processo a sintese entre teoria e pratica se concretiza de modo
evidente. Darl que para Freire a alfabetizagdo eficaz é aquela cujo
conteddo é dialético e se encontra relacionada com as necessidades
do educando.

"0 ato de conhecimento posto em pratica por uma tal edu-
cagdo se da na unidade da prética e da teoria, por isso mes-
mo ndo pode prescindir, cada vez mais, de ter no trabalho
dos educandos e dos educadores sua fonte’”. (1984, p.45)
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Uma acdo alfabetizadora para a libertagdo n3o se refere a um con-
ceito puramente teorico originado de especulagdes que nada tém
a ver com a realidade concreta dos alfabetizandos. Por esta raz3o é
que a origem da proposta de alfabetizagdo, em Freire, é encontra-
da na sua propria pratica como um educador profundamente com-
prometido com o destino das massas populares. Através delas e
com elas € que ele aprendeu como ensina-las. Com elase entre elas,
Ihe foi possivel elaborar o seu sisterma de alfabetizacdo como to-
do o seu pensamento educacional. Assim, alfabetizadores e educa-
dores de um modo geral que queiram trabalhar a proposta peda-
gogica de Freire, tém antes de tudo de questionar a si mesmos:

"Se realmente créem no povo, nos homens simples, nos
camponeses. Se realmente sdo capazes de comungar com
eles e com eles ‘pronunciar’ o mundo”. (...) Caso contrario,
serdo ‘‘no seu trabalho, no melhor dos casos, um técnico
frio. Provavelmente um tecnicista; ou mesmo um bom re-
formista. Nunca, porém, um educador da e para as transfor-
macdes radicais”. (1985, p.93)

Portanto, a alfabetizagdo como préatica da libertacdo plena so
tem sentido em virtude de suas relagGes com a luta concreta dos
alfabetizandos por melhores condi¢Ges de vida. Isto significa que
muitos deles poderdo encontrar nesta agdo alfabetizadora um pon-
to de partida para a luta por libertagdo. Ora, quando se pensa nu-
ma alfabetizagdo como pratica da libertagdo vé-se obrigado a reco-
nhecer o seu oposto, ou seja, uma alfabetizagdo como prética de
dominacdo. Dai que para Freire é necessario que os alfabetizandos

“tomem a quotidianeidade como objeto de sua reflex3o.
'\ ‘Tomar distancia’ da quotidianeidade em que geralmente se
acham ‘imersos’, atribuindo, ndo raro, aos fatos que nela se
ddo uma ‘legalidade’ intocdvel, é um passo indispensivel
para a ‘emersdo’ dela de seu desvelamento’’. (1984, p.59)

Contudo, a alfabetizagdo, em Freire, ndo é um meio de adaptar os
alfabetizandos a ordem social vigente, mas trata de um modo de
desperti-los para a realidade de opressdo a que estdo submetidos.
Sua meta é leva-los a recuperagdo de sua propria identidade cul-
tural e torné-los responséveis pela sua propria historia. SO neste
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sentido é que se entende a agdo alfabetizadora de Freire como uma
acdo cultural para a libertagdo. Daf a sua afirmac3o:

"Importa-nos, pois, a educadores e educandos militantes,
enguanto sujeitos que nos ‘movemos’ no mundo, assumir o
papel de sujeitos conhecedores do mundo que transforma-
mos e em que nos movemos. Importa-nos, fundados na an4-
lise critica de nossa prética, ir alcangando um conhecimento
cada vez mais rigoroso da realidade em transformaco’.
(1984, p.155)

Além de refutar as campanhas tradicionais de alfabetizag3o
pelas razGes ja expostas, Freire também rejeita o uso das cartilhas
empregadas n3do s6 nessas campanhas como ainda as utilizadas na
alfabetizacdo de criangas nas escolas de ensino formal.

A REFUTACAO DE FREIRE AS CARTILHAS
DE ALFABETIZACAO

Uma agdo alfabetizadora genuina, segundo Freire, leva os al-
fabetizandos a serem capazes de expressar suas proprias experién-
cias como autores de sua propria historia. Ao atingirem o nivel de
consciéncia critica, eles sdo impelidos a se engajarem em atividades
de maior significancia. O ato de ler exige algo mais do que a aqui-
sicdo de simples habilidades psicomotoras para o desenvolvimento
da leitura e da escrita. Isto implica também a capacidade dos alfa-
betizandos de dominar as técnicas da leitura e da escrita em termos
de uma compreensdo critica e da comunicagdo gréfica e oral do
que léem e escrevem. N3o se trata, pois, de simples memorizag3o
mecanica e visual de sentencas, palavras e silabas desvinculadas de
uma realidade concreta.

“Dal"" — diz Freire — "’que o papel do educador seja funda-
mentalmente dialogar com o analfabeto, sobre situagdes
concretas, oferecendo-lhe simplesmente os instrumentos
com que ele se alfabetiza. Por isso, a alfabetizagdo ndo po-
de ser feita de cima para baixo, como uma doag¢do ou uma
imposicdo, mas de dentro para fora, pelo préprio analfa-
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beto, apenas com a colaboragdo do educador”. (1986,

p.111)

Esta proposta de alfabetizagdo so se efetiva, pois, se a propria agdo
pedagogica estiver alicergada no didlogo matuo entre alfabetizador
e alfabetizando. Isto significa, em outras palavras, a substituicdo
da préatica educativa antidialogica e autoritaria pela pratica educa-
tiva dialogica e participativa. E neste contexto que Freire sugere,
ao invés das cartilhas, a preparagdo dos ‘‘cadernos de alfabetiza-
¢do’’. Deve-se, porém, observar que os textos contidos nesses ca-
dernos nio podem ser utilizados para uma leitura puramente me-
canica, ‘'no qual o alfabetizador vai depositando sua palavra nos
alfabetizandos, como se seu corpo consciente fosse um deposito
vazio a ser enchido por aquela palavra’” (Freire, 1984, p.91) Nao
¢ de se estranhar, pois, que alguns desses textos tenham se origi-
nado entre os proprios alfabetizandos que se tornaram, portanto,
autores dos seus proprios textos de leitura. Como exemplo disto,
existe o texto publicado em Montevidéu em 1968, sob o titulo
Se vive como se puede. Seu conteGdo, que retrata a situagdo con-
creta da realidade de seus autores, surgiu de gravagdes tomadas
de aulas de alfabetizagdo de um ““Cfrculo de Cultura’ da periferia
da capital uruguaia.

A razdo principal que levou Freire a refutar as cartilhas de al-
fabetizacdo esti precisamente em sua metodologia mecanicista.
Entre essas cartilhas h4, pelo menos, duas exce¢des dignas de no-
ta: (1) no Brasil, entre 1962-63, um grupo de educadores do MEB
— Movimento de Educacdo de Base patrocinado pela CNBB —
Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil, elaborou e publicou a
cartilha Viver é lutar, apreendida pelo governo do entdo Estado da
Guanabara, em fevereiro de 1964; (2) no Chile, a despeito de al-
guns problemas de ordem gréfica, a “"Jefatura de Planos Extraor-
dinarios de Educacién de Adultos’” do Ministério da Educacéo,
organizou e publicou, em 1964, a colecdo ESPIGA. Entretanto, de
modo geral, as cartilhas, sequndo Freire (1986, p.111-2) “’preten-
dem a montagem da sinalizagdo grafica como uma doagdo” e re-
duzem os alfabetizandos a objetos da propria acdo alfabetizadora.
Para evitar que isto ocorra, torna-se necessario reduzir o nimero
das chamadas “‘palavras geradoras’’, isto é, ‘‘palavras que, decom-
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postas em seus elementos silabicos, propiciam, pela combinag¢3o
desses elementos, a criagdo de novas palavras’’,

Devido & sua metodologia mecanicista, a aprendizagem da
leitura e da escrita por intermédio dessas cartilhas se torna um pro-
cesso monotono e cansativo. Ao depositar palavras alheias nos al-
fabetizandos, elas limitam a sua capacidade de pronunciar suas
proprias palavras como sujeitos também do processo ensino-apren-
dizagem. Segundo Freire essa “ladainha monotona implica sobre-
tudo uma falsa concepgdo do ato de conhecer. ‘‘Repete, repete,
que tu aprendes’ € um dos principios desta falsa concepgdo do ato
de conhecer’’ (1984, p.91-2). Portanto, esta metodologia mecani-
cista utilizada pelas cartilhas de alfabetizagdo castra a criatividade
dos educandos e reforca a sua domesticagdo. Freire indaga, por
exemplo, o que se pode esperar de camponeses ou operarios urba-
nos quanto a sua participagdo na transformagdo social por meio de
uma agdo alfabetizadora que lhes exige repetir varias e varias vezes:
"Eva viu a uva”, “Pedro gosta de carne de ovelha”, "Maria adora
péssegos em calda”, “’Odete comeu empadas de camardo’’, etc. Em
suma, licdes que falam de certas comidas a homens e mulheres que
nunca as podem, de fato, comer. De acordo com Freire (1984,
p.15), essas licGes acabam “reforgcando o ‘siléncio’ em que se
acham as massas populares dominadas pela prescri¢cGes de uma pa-
lavra veiculadora de uma ideologia da acomodacg3o’’. Uma acdo al-
fabetizadora como tal jamais poderé “‘constituir-se como um ins-
trumentc auxiliar da transformag3o da realidade’”,

Outro fato a ser ressaltado é que essas cartilhas sdo, muitas
vezes, usadas indiscriminadamente, tanto na alfabetizagcdo de adul-
tos quanto na de criangas. Assim, a maioria delas reflete uma lin-
guagem inadequada 3 faixa etaria a que se destina. Isto constitui
um obstéculo a mais 3 aquisicdo da consciéncia critica dos alfabe-
tizandos, condenando-os a viverem no que Freire denomina de
““cultura do siléncio”’. Diz ele:

“Submetidos aos mitos da cultura dominante, entre eles o
de sua ‘natural inferioridade’, n3o percebem, quase sempre,

lecam a relagao entre ndo ‘ter voz’, ndo ‘dizer a palavra’, e
o sistema de exploragdo em que vivem''. (1984, p.49-50)

Os resultados obtidos por uma agdo alfabetizadora como esta, nos
levam a concluir que muitos analfabetos (no sentido literal do ter-
mo) continuam analfabetos politicamente. Em muitos casos, como
a experiéncia do MOBRAL constata, um grande rndice desses ex-
analfabetos regridem ao estado de analfabetismo absoluto. Por ou-
tro lado, isto ocorre porque muitos deles sdo provenientes de cul-
turas ndo letradas. Mesmo, como em casos esporéadicos, quando se
obtém alguns resultados positivos, estes novos “leitores’’ conti-
nuam vivendo a servigo das classes dominantes e a elas submetidos.

Daf resulta a constatacdo de Freire

“Se o sistema educacional segue o modelo elitista, verba-
lista, autoritario, que satisfaz os interesses (das classes do-
minantes), embora reformado neste ou naquele ponto, a
alfabetizagcdo..., ndo importa a orientacdo que tenha, ter-
minard por ser uma via de acesso para alguns aos privilé-
gios que o sistema defenderd”. (1984, p.124)

CONCLUSAO

Fomentando este tipo de prética alfabetizadora por intermé-
dio das tradicionais campanhas de alfabetizagdo e com a utiliza-
¢do de cartilhas e textos desvinculados da realidade C();ncreta Fios
alfabetizandos, as classes dominantes cimentam a sua ideologia e
garantem, assim, seus privilégios como classe dos que tem. Quanto

a estes, escreve Freire:

""Nesta dnsia irrefreada de posse, desenvolve em si a convic-

‘ ¢ao de que lhe é possfivel transformar tudo em seu poder
& ~ . . .

\0" HE '00/ de compra. Dal a sua concepgdo fzstrntamente matefnalnstEa
G da existéncia. O dinheiro é a medida de todas as coisas.

o lucro, seu objetivo principal. Por isso é que para os opres-

sores, o que vale é ter mais e cada vez mais, a custa, inclusi-

ve, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser para
.

eles, é ter e ter como classe que tem’’. (1985, p.49)
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a significa¢do real de sua acdo transformadora sobre o mun- \ S a4 0TECS
do. Dificuldades em reconhecer a razjo de ser dos fatos que
os envolvem, é natural que muitos, entre eles, n3o estabe-
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Por outro lado, as classes dominadas, agora “‘alfabetizadas’’, conti-
nuam atribuindo as causas de suas péssimas condigdes de vida ao
fatalismo e ndo as estruturas sociais responsaveis pela opressdo.
Por conseguinte, estas sdo as razoes de Freire refutar ndo so as tra-
dicionais campanhas de alfabetizagdo bem como as cartilhas utili-
zadas nas atuais salas de alfabetizagdo. Conclui-se, pois, que uma
verdadeira agdo alfabetizadora que vise a libertacdo das classes
oprimidas constitui-se num esforgo permanente das massas popula-
res com a lideran¢a revolucionéria na luta pela conquista de sua
palavra.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FREIRE, Paulo. Educagio como prética da liberdade. 162 ed. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1986.

—. Agdo cultural para a liberdade e outros escritos. 72 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1984.

— Cartas 3 Guind-Bissau. 42 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1984.

—. ExtensSo ou comunicag3o. 82 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1985

—. Pedagogia do oprimido. 152 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1985

—. By learning the can teach. Convergence, Toronto, 6(1):78-84, 1971,

FURTER, Pierre. Educagfo permanente e desenvolvimento cultural. 22 ed. Petropolis,
Vozes, 1975.

SOBRE A FORMAGAO DO PROFESSOR NOS CURSOS DE
LICENCIATURA. SITUAGCAO ATUAL E
PERSPECTIVAS FUTURAS.

Lucinda Maria Lorenzoni
Mestre em Educacao
Professora: Pés-Graduagdo em Educcio — PUCHE

O presente estudo faz uma reflexdo critica sobre a impor-
tancia dos Cursos de Licenciatura e seus reflexos na forma-
¢ido do professor-educador, com proposi¢oes quanto a sua
operacionalidade futura e consequente melhoria.

O papel do educador ndo consiste tanto em que ele
seja um detentor de altissima ciéncia ou um malabarista
dos métodos pedagbgicos, quanto em ser alguém capaz de
realizar uma obra humana. " (Japiassu, 1983) Bem mais
proximo do ensinar a ‘aprender a aprender’ ele pode fazer
do “'seu ensino um meio de favorecer e de desenvolver a
inventividade e a reflexdo do educando, despertando-lhe o
espirito de busca, o gosto pela descoberta, e a insatisfacdo
fecunda pelo saber...”” (Japiassu, 1983), com a intengdo de
formar a sua inteligéncia.

Poder-se-ia colocar estas reflexdes, também, na perspectiva
do professor de um Curso de Licenciatura, em relagdo a seus alu-

nos que
“se ele tem algo a lhes ensinar, este ensino consiste em le-

vé-los a compreender que eles mesmos devem assumir a sua
propria educagdo; cabe a eles fazer de sua formagdo sua

7 F . s I . . .
“ ot TN obra fundamental e original, Gnica e intransferivel. Ensinar
¢ ™ ’ N . . .
g < s \ a aprender, a se construir ou a se reconstruir, eis o papel
S ( L b3
(l . © ‘f do professor’’. (Japiassu, 1983)
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Quando se analisa a evolugdo historica da formagdo do pro-
fessor, no Brasil, parece dificil compreender a ambiguidade das
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