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Caderno de EJA - 2

Este segundo caderno - Educa¢do de jovens e adultos: uma
perspectiva freireana - da Série Cadernos de EJA, do Instituto Paulo
Freire, em parceria com o SENAC, retne textos de Alice Akemi
Yamazaki e Eliseu Muniz dos Santos: "EJA — Histdrico e desafios"; de
Sénia Couto S. Feitosa: "Paulo Freire e o socio-construtivismo" e de
Luiz Marine José do Nascimento: "Estudo do Meio e Tema Gerador".
Este caderno faz um recorte da EJA no Brasil, analisa os principais
desafios a serem enfrentados na educaco de jovens e adultos, discute a
contribui¢do de Paulo Freire para a formulagdo de um possivel “socio-
construtivismo” ¢ apresenta alguns referenciais para a realizagdo do
Estudo do Meio e o levantamento do Tema Gerador, a partir do qual se
inicia o processo de alfabetizagdo numa perspectiva freireana.

ALICE AKEMI YAMASAKI - Mestre em Educagdo e Pedagoga pela FE-USP. E
professora universitdria, Pedagoga e Assessora Educacional. Participou como docente do
IPF no Programa de Educag¢do Continuada (PEC) do IPF/SEE-SP ¢ no Projeto de
Informatica Educacional (PIE) do IPF/SEE-SP. Colaborou em diversas publicagdes do IPF.
E membro e docente do IPF.

ELISEU MUNIZ DOS SANTOS - Mestre e Doutorando em Educagéo pela PUC-SP
e Bacharel em Historia. E professor universitario, Assessor Educacional e Pesquisador. Foi
docente do IPF no Programa de Educagdo Continuada (PEC) do IPF/SEE-SP. Coordenou.¢
atuou como docente no Projeto de Informatica Educativa (PIE) do IPF /SEE-SP. Colaborou
em diversas publica¢des do IPF. E membro e docente do IPF.

LUIZ MARINE J. NASCIMENTO - Licenciado em Portugués e Francés pela
Universidade Catélica Pernambuco. E Professor e Assessor Educacional. Especialista em
Educagio de Jovens e Adultos, atuando como docente € assessor em varios Programas em
diversas regides do pais. Coordenador Pedagogico do MOVA-SP e Coordenador Geral do
SEJA-Diadema, participou de diversas publicagdes na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo ¢
na Prefeitura Municipal de Diadema. Foi presidente do Centro de Estudos e Documentagio
em Educacdo Popular (CEDEP). Atuou como docente no Projeto de Informatica
Educacional (PIE) do IPF/SEE-SP. E membro e docente do IPF.

SONIA COUTO SOUZA FEITOSA - Mestranda em Educacdo na FE-USP e
Licenciada em Letras e Pedagogia. E Professora, Assessora Educacional e Coordenadora
da Area de Educagdo de Jovens e Adultos do IPF. Participou como docente e como
Coordenadora de Infra-estrutura do IPF no Programa de Educagdo Continuada (PEC) da
SEE-SP. Foi docente no Projeto de Informatica Educacional (PIE) da SEE-SP. Publicou
artigos nos documentos oficiais da Secretaria Municipal da Educagdo de Sdo Paulo e
participou em diversas publicagdes do IPF. E membro e docente do IPF.
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SENAC de Sao Paulo e 0 compromisso
de educar para a cidadania

Aqueles que se habituaram a ver o SENAC-SP como uma organizagio cspecializada
em educacio profissional ndo raro surpreendem-se com a multiplicidade dos seus
campos de atuagio institucional e com a extensdo de suas atividades de natureza socio-
comunitaria.

A preocupagdo com a qualidade de vida das comunidades onde atua ndo € exalamente
uma novidade no SENAC-SP, embora a sua imagem tem se construido, na percepgio do
grande publico, em torno da inegdvel qualidade de seus programas ¢ cursos de formagao.
aperfeicoamento e especializagao.

Ao longo dos seus 54 anos de existéncia, dedicados ao desenvolvimento de pessoas ¢
organizacdes, sempre houve um esforco de estender os beneficios de sua programagao as
comunidade de baixa renda ou as comunidades de regides ndo cobertas por sua rede —hoje
composta por mais de 50 unidade em todo o Estado de Sao Paulo.

Mas esta preocupagdo tomou nova forma e ganhou impulso decisivo com a criagao.
h4 seis anos, do seu Centro de Educa¢io Comunitéria Para o Trabalho: atividades focadas
na comunidade, antes isoladas e pontuais, reuniram-se em torno de uma proposta
consistente, claramente definida e integrada a missao institucional do SENAC-SP.

Ao incorporar, na raiz de sua atuagdo, uma vocagdo historica de instituigdo cidada ¢
compromissada com o0s destinados de suas comunidades, 0 SENAC-SP tem colhido o
melhores resultados. Para ficar em apenas um exemplo mais recente, o seu inovador
Programa Educag@o Para o Trabalho, voltado para a capacitagao profissional de jovens
de baixa renda, é hoje uma agradavel realidade, com mais de 5.000 mogas ¢ rapazes Ja
atendidos em Sdo Paulo.

Certamente ainda haverd quem se surpreenda positivamente agora com a iniciativa do
SENAC-SP de contribuir para a erradicagio do analfabetismo no Estado. O interesse por
um projeto desta natureza —para o qual conta com a indiscutivel competéncia do Instituto
Paulo Freire — apenas reafirma o que jd foi dito a respeito de seu novo perfil de atuagao
institucional. Nasce. sobretudo, do desconforto de perceber que, a despeito do conjunto
de seus esforcos para o desenvolvimento de pessoas e organizagoes, a realidade amda nos
obriga a conviver com a insustentdvel situagio dc milhares de jovens ¢ adultos
analfabetos e ou semi-alfabetizados, alijados, portanto, das condigdes elementares para o

exercicio de sua cidadania e do direito a uma boa qualidade de vida.
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Com o apoio do Instituto Paulo Freire, o SENAC-SP da inicio. portanto. a um
programa de capacitagiio pedagdgica de educadores aos quais caberd o instigante desafio
de coordenar salas de alfabetiza¢do nas unidades do SENAC-SP distribuidas em todo o
Estado de Sio Paulo. Durante as 160 horas de treinamento. discussoes ¢ reflexoes, os
educadores seriio iniciados na metodologia de Paulo Freire, que se baseia em principios
sécio-construtivistas e dialéticos linguisticos, ¢ na premissa de que o processo de
alfabetizacio deve formar homens e mulheres voltados para a realizagio de suas
individualidades, conscientes de sua responsabilidade social e historica ¢ aptos para uma
participagio efetiva na sociedade.

Para importante esfor¢o de qualificégﬁo que se inicia, este € os outros (rés cadernos
de Educaciio de Jovens e Adultos. do Instituto Paulo Freire, constituirdo o principal
recurso diddtico-pedagogico.

Tanto o programa de capacitagio dos educadores, a partir de agora denominado
“Alfabetizando Jovens e Adultos™. como o posterior projeto de alfabetiza¢do. em
articulagio com prefeituras, empresas, associagdes classistas e organizagdes nao-
governamentais, inserem-se no conjunto de iniciativas do Programa SENAC-SP

Educacao e Cidadania.

CENTRO DE EDUCACAO COMUNITARIA PARA O TRABALHO
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INSTITUTO PAULO FREIRE

O Instituto Paulo Freire (IPF) é uma associag@o civil, sem fins lucrativos, fundada em
primeiro de setembro de 1992, a partir de uma idéia do proprio Paulo Freire em 12 de abril
de 1991, durante um encontro com alguns amigos, entre eles, Moacir Gadotti, Carlos
Alberto Torres, Pilar O’Cadiz e Peter McLaren, em Los Angeles, EUA. E constituido por
uma rede internacional de pessoas e institui¢gdes com membros distribuidos em vinte ¢
quatro paises. Em 1998, durante a realizagdo do I Encontro Internacional do Férum Paulo
Freire, em Sdo Paulo, foi formado um novo Conselho Internacional de Assessores, que
conta agora com 65 membros.

O objetivo do IPF ¢, conforme o desejo daquele que inspirou sua criagdo, dar
continuidade a0 legado de Paulo Freire, aproximando pessoas e instituicdes que
trabalham em torno de suas idéias e desenvolvendo pesquisas e praticas nos campos da
educacfo, da cultura e da comunicag@o que contribuam para a construgio do mundo com o
qual Paulo Freire sonhou e pelo qual tanto lutou: “menos malvado, menos feio, menos
autoritario, mais democratico, mais humano”.

Nessa diregdo, o IPF desenvolve atualmente atividades de formacio, de consultoria,
de documentagiio ¢ informagdo ¢ também de estudos ¢ pesquisas. A formacio consiste
na organizagdo de seminarios, congressos, foruns € cursos para formagdo de educadores,
entre 0s quais estdo os seguintes programas: Cdtedra Livre Paulo Freire — com cursos
presenciais e a distdncia, em nivel de Po6s-Graduagio; Programa de Educagdo a Distdncia —
com cursos de educagio continuada com base na Internet; Programa Carta da Terra - com
a realizagdo de uma consulta mundial objetivando sistematizar as contribui¢des dos
educadores 2 redacdo da Carta da Terra — que serd o equivalente a Declaragio dos Direitos
Humanos adaptada para os tempos atuais € o Forum Paulo Freire — espago de estudo ¢
atualizacdo do legado de Paulo Freire, bem como de fortalecimento de vinculos entre
pessoas € organizagdes que desenvolvem trabalhos e pesquisas na perspectiva da filosofia
freireana em varios paises.

A consultoria é oferecida as instituigdes e organizagdes governamentais € ndo-
governamentais. As atividades de documentacdo e informagio objetivam manter vivo o
debate das questdes educacionais, divulgar os trabalhos realizados nas diferentes areas em
que atua, possibilitar a pesquisa e a troca de experiéncias, aprofundar reflexdes tedricas €
atualizar o pensamento de Paulo Freire. Para tanto, o IPF mantém os Arquivos Paulo Freire
e uma pdgina na Internet. <www.paulofreire.org>, além das varias publicagdes proprias que
organiza.

Os estudos e pesquisas que desenvolve “alimentam” as atividades de formagédo €
consultoria e fornecem subsidios para que as mesmas possam oferecer cursos nas areas de
Educagdo de Jovens e Adultos, Custo-Aluno, Gestdo, Convivéncia e Organizagio dos
Colegiados Escolares, Planejamento Socializado Ascendente e Projeto Politico-Pedagogico,
Institucionalizagdo municipal/estadual de Colegiados Escolares, Gestdo democréatica do
Ensino Puablico, Carta Escolar e Etnografia da Escola, Avaliagéo Dialdgica no contexto da
Progressdo Continuada (Ciclos), A reestruturacdo Curricular na Perspectiva da Escola
Cidada, Introdugdo ao Pensamento de Paulo Freire, Formagdo de Educadores de Jovens e
Adultos e Informatica Aplicada a Educagio, Ecopedagogia, Pedagogia da Praxis, Cidadania
Planetéria, Educacdo Ambiental e Mediagdo Pedagogica.
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APRESENTACAO

O Instituto Paulo Freire, dando continuidade a publicagdo da Série Educagdo de
Jovens e Adultos, langa agora, numa parceria com o Centro de Educagao Comunitéria para o
Trabatho do SENAC-SP, os Cadernos de Educagdo de Jovens e Adultos (Cadernos de
EJA).

Trata-se de um conjunto de textos que foi produzido pela equipe de educadores de
jovens e adultos do Instituto Paulo Freire, procurando sistematizar a experiéncia acumulada
pelos mesmos nos diversos cursos de EJA e reunindo subsidios tedrico-praticos para melhor
organizar o processo de formacdo de educadores de jovens e adultos. Nesse sentido, € um
material inédito, em permanente reconstrugdo, que podera atender a uma demanda sempre
presente nos cursos de formagédo de educadores de jovens e adultos de todo o Pais e que, por
isso, ultrapassara os limites desta parceria IPF-SENAC/SP.

Para melhor didatizar e organizar os cursos de formagdo de educadores de EJA da
referida parceria, dividimos a presente publicagdo em quatro Cadernos: O primeiro,
intitulado Concepgdo sécio-progressista da educagdo: alguns pressupostos, de Maria José
Vale, procura tragar um histérico das diferentes concepgdes de educagdo existentes €
apresentar aos futuros alfabetizadores um panorama das diferentes tendéncias educacionais
que tém fundamentado as agdes dos educadores, numa perspectiva filoséfica e historica da
educagdo. Foi dada énfase a perspectiva denominada “socio-progressista”. Maria José Vale
langa as bases sobre a qual o Instituto Paulo Freire alicerca sua proposta de EJA.

O segundo caderno, intitulado EJA: uma perspectiva freireana, reune textos de
Alice Akemi Yamasaki e Eliseu Muniz dos Santos (“EJA — histérico ¢ desafios™), de SoOnia
Couto S. Feitoza (“Paulo Freire e o socio-construtivismo™) e Luiz Marine José do
Nascimento (“Estudo do Meio e Tema Gerador”). Este caderno faz um recorte da EJA no
Brasil, analisa os principais desafios a serem enfrentados na educagdo de jovens € adultos,
discute a contribuicdo de Paulo Freire para a formulagiio de um possivel “socio-
construtivismo” e apresenta alguns referenciais para a realizagdo do Estudo do Meio € o
levantamento do Tema Gerador, a partir do qual se inicia o processo de alfabetizagdo numa
perspectiva freireana.

O terceiro caderno, intitulado EJA: planejamento e Avaliagdo, apresenta
inicialmente o texto “E planejando que se aprende a planejar”, de Angela Antunes Ciseski,
Moacir Gadotti ¢ Paulo Roberto Padilha, onde podem ser encontrados indicadores precisos
sobre como pode ser construido coletivamente um projeto politico-pedagégico de EJA,
numa nova perspectiva de planejamento educacional denominada “planejamento socializado
ascendente”. A segunda parte deste caderno, de autoria de Luiz Marine José do Nascimento,
cujo titulo € “Avaliagio em EJA”, procura fazer uma breve analise das diferentes
concepgdes de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem presentes no cenario educacional
brasileiro e oferece alguns pardmetros para que possamos pensar a avaliacdo numa
perspectiva freireana e dialogica.

O quarto caderno, “EJA: a construgdo da leitura e da escrita”, escrito por Maria Jos¢
Vale, apresenta de forma ilustrada, didatica e aprofundada, os diferentes niveis da
construcdo da leitura e da escrita pelo alfabetizando, na perspectiva das pesquisas
desenvolvidas pela educadora argentina Emilia Ferreiro, com base nas hipéteses da
construgdo da inteligéncia desenvolvidas por Jean Piaget. Trata-se de um caderno que
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subsidiara a pratica do educador em sala de aula, oferendo inclusive indicagdes sobre a
utilizagdo de materiais didaticos, mas que, principalmente, relata a experiéncia vivida em
sala de aula de alfabetizagdo de jovens e adultos e mostra como podemos ainda nos valer da
fundamental contribui¢io do Método Paulo Freire de educagdo de adultos associado as
modernas descobertas da psicogénese da leitura e da escrita, para possibilitar um processo
de alfabetizagdo de acordo com a exigéncia do nosso tempo.

O objetivo destes Cadernos de EJA € servir aos educadores de jovens e adultos como
fonte de consulta permanente para auxilid-los na dificil, complexa, porém, gratificante,
tarefa de alfabetizar e preparar os alfabetizandos para o exercicio critico de sua cidadania,
para sua integragdo ou reintegragdo no mercado de trabalho, a partir de uma metodologia
dialdgica e conscientizadora.

Estes cadernos estario sendo permanentemente reescritos no processo de
alfabetizagdo e visam ainda a contribuir para a superag@o da compreensao da EJA enquanto
apenas uma extensdo da escola formal (anos 40), ou como educagdo de base, como
desenvolvimento comunitério (anos 50), como treinamento de méo-de-obra mais produtiva,
util ao projeto de desenvolvimeto nacional dependente (anos 60), ou como controle da
populaggo sobretudo a rural (anos 70 e 80).

Objetiva-se, pois, através destes Cadernos de EJA, e principalmente das
experiéncias vividas no processo de alfabetizagdo, que 0s educadores possam desenvolver
uma pratica pedagogica através da qual auxiliem os alfabetizandos na aquisi¢do de
habilidades basicas de leitura, escrita, calculo e ciéncias humanas, refletindo sobre os
elementos da pratica educativa que possibilitam o desenvolvimento da consciéncia critica €
auxiliem na formacdo de uma nova ética nas relagdes dos seres humanos entre si e com a
natureza, estabelecendo um processo avaliativo constante € dialogico com os alfabetizandos,
construindo a pratica pedagdgica a partir da relagdo teoria-pratica ¢ do movimento
permanente de agdo-reflexdo-agdo sobre o trabalho realizado.

Ressaltamos a iniciativa do SENAC/SP, por intermédio do Centro de Educagdo
Comunitaria para o Trabalho, que, através de sua Coordenadora, a Prof* Neusa Goys, do
Presidente Regional Dr. Abram Szajman e do Diretor do Departamento Regional Dr. Luiz
Francisco de Assis Salgado, passa a integrar o movimento de alfabetizagdo de jovens e
adultos do Pais e a dar a sua importante contribui¢do para o desenvolvimento de agdes
educativas equivalente ao ensino fundamental aos/as ainda ndo alfabetizados/as ou semi-
alfabetizados/as, buscando a superagdo das condigdes em que estao inseridos, preparando-os
para o efetivo exercicio de sua cidadania para que possam participar ativamente do contexto

social em que vivem.

INSTITUTO PAULO FREIRE
S3o Paulo, margo de 1999
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Primeira Parte

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

historico e desafios

1 - Historico

Até o inicio do século XX, a
educagiio elementar de jovens € adultos no
Brasil ndo possuia uma organizagio
sistematizada e integrada ao sistema
formal de ensino. Com uma economia
baseada no modelo de produgédo agrario,
assentado na mao-de-obra escrava, que se
estendeu até a segunda metade do século
XIX, associado a uma concentragdo do
poder politico nas mdos da oligarquia
rural, ndo havia interesse das classes
proprietirias e detentoras do poder
politico e econdmico na expansdo da
escolarizagdo basica para o conjunto da
populagdo. Desse modo, ndo havia uma
preocupagdo com o estabelecimento de
uma politica de extensdo da educagdo a
todos. O atendimento escolar na educagdo
elementar destinava-se as elites locais,
especialmente as urbanas, sendo uma
tarefa atribuida a Estados e Municipios.

O modelo econdmico e social ndo
exigia uma ampla escolarizagdo da
populacdo brasileira, o que permitiu
deixar de lado a maioria dos analfabetos,
ndo lhes garantindo o direito a educagdo.
Assim, no Brasil, foi se constituindo esta
estrutura  social  injusta, assentada
secularmente na exclusdo da maioria da

Alice Akemi Yamasaki

Eliseu Muniz dos Santos

populagdo nos destinos politicos e
econdmicos do Pais.

Fernando de Azevedo (In:
HADDAD, 1991) apontou que a taxa de
analfabetismo no Brasil, em 1890, era de
67,2% da populagdo, heranga amarga
recebida do  periodo  mondrquico.
Entretanto, mesmo no periodo da Primeira
Republica, até 1920, ainda tinhamos uma
taxa de 60,1% de analfabetos, o que
significou poucos avangos neste setor.

A partir de 1930, o Pais passou por
grandes transformagdes: estruturou-s¢ O
Estado brasileiro, expandiu-se 0 processo
de industrializa¢do e wurbanizagdo e
comegou a organizar-se um sistema
publico de educacgdo elementar
impulsionado pelo governo central. Nessa
época, o Brasil ainda tinha a maioria de
sua populagdio no campo, mas com um
rapido processo de urbanizagdo as
demandas emergentes passam a exigir
agOes mais concretas, que tivessem maior
impacto social. Estados e Municipios
passaram a assumir com mais énfase a
expansdo do ensino fundamental & maioria
da populagdo brasileira, 0 que propiciou
também uma expansdo do atendimento
aos jovens e adultos. Essa politica
populista visava a equilibrar as disputas de
poder entre os grupos dirigentes e a se
auto-legitimar, atendendo algumas das
demandas apresentadas pelas classes
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populares. Com a Constituigdo Federal de
1934, estabeleceu-se o “Plano Nacional de
Educagdo”, que determinou esferas de
competéncias e, pela primeira vez,
vinculou-se receita para a educagdo de
jovens e adultos.

A década de 30, na historia
politico-econdmica brasileira, foi um
periodo de transi¢do e tensdo. Ao mesmo
tempo que, timidamente, fazia-se uso da
liberdade de expressdo e explicitagdo das
demandas sociais e populares, amadurecia
a necessidade de organizagdo ¢
planejamento de uma politica de
desenvolvimento nacional, incluindo-se ai
o investimento na educagdo, inclusive a de
jovens e adultos, enquanto extensdo €
democratizagdo da escola formal.

Com o fim da Ditadura Vargas, em
1945, no plano nacional e, com o fim da Il
Guerra Mundial, no plano internacional, o
Pais passou por uma efervescéncia politica
emergindo demandas de
redemocratizacdo, de politicas sociais, de
participagdo e integracdo das massas
urbanas e de imigrantes e de qualificagdo
e expansio da produgdo. No plano
internacional, com a I Conferéncia
Internacional sobre Educa¢do de Adultos,
na Dinamarca (GADOTTIL: 1995),
constatava-se a ineficiéncia da educagdo
na formacdo do homem, pois, através dela,
ndo havia sido possivel evitar as
atrocidades da guerra, dai a necessidade
de uma educa¢do moral, focada para a
paz, o respeito aos direitos humanos ¢ a
integracdo entre os povos, buscando-se a
superagdo do trauma da guerra € a
constru¢dio de um novo padrdo de relagdo
entre oS povos.

No Brasil, a primeira grande
campanha de massa de alfabetizagdo de
jovens e adultos se deu a partir de 1947,
com o lancamento da Campanha de

Educagiio de Adultos, que pretendia
desenvolver um programa de
alfabetizacdo, de capacitagdo profissional

e de integragdo e desenvolvimento

comunitario e civil, constituindo-se a
educagdo de base. O programa era
composto de trés etapas. A primeira, era
uma a¢do de trés meses para a
alfabetizagdo. A segunda era a poOs-
alfabetiza¢do em sete meses. Ela se
completaria na terceira etapa com mais
sete meses de estudo que equivaleriam as
primeiras quatro séries iniciais do ensino
primario. O programa previa um segundo
periodo de trabalho voltado para a

capacitagao profissional e 0
desenvolvimento comunitario.
Inicialmente a campanha

proporcionou resultados promissores, pois
permitiu a articulagdo das vdrias esferas
de governo, além da participagio de
profissionais e voluntarios, possibilitando
a ampliagdo do programa as diversas
regides do Pais. Esta mobilizagdo
impulsionou também a cria¢do de salas de
supletivo nas redes de ensino estaduais ¢
municipais que sobreviveram ao fim da
campanha. As experiéncias realizadas em
areas rurais ndo obtiveram 0 mesmo
resultado. Ao final da década de 50, o
trabalho foi diminuindo até deixar de
existir.

Do ponto de vista da metodologia,
até aquele momento ndo havia um campo
tedrico-pedagogico que pudesse servir de
referéncia ao trabalho especifico da
educacdo de jovens e adultos. No dmbito
socia, o adulto analfabeto era
responsabilizado por sua condigdo, sendo
considerado  incapaz  de  assumir
responsabilidades; a sociedade ndo era
imputada nenhuma cumplicidade e
responsabilidade historica sobre essa
exclusdo social. No aspecto psicologico, o
adulto analfabeto era encarado como
alguém com sérias dificuldades de
aprendizagem; na pratica educativa,
identificado psicologica e socialmente
com a crianga. Essa visdosocialmente
difundida gerava marginalizagao,
preconceito e inseguranga, limitando a

7
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atuagdo social ¢ politica do analfabeto
(RIBEIRO: 1997).

Entretanto, ainda na década de 50,
esse quadro conceitual foi sendo
gradualmente superado através de estudos
¢ pesquisas que permitiram a construgdo
de teorias emancipatorias, ficando cada
vez mais claro que esses adultos eram
vitimas de um processo histdrico-social
excludente e, portanto, ao contrario do que
se  propagava, eram  socialmente
produtivos, cultural e cognitivamente
capazes de raciocinar e  resolver
problemas. Contribuiram para debate -
superagdo dessas crengas comuns as
teorias mais recentes da sociologia, da
psicologia e andlises histdricas, que
questionavam o determinismo sobre a
capacidade de aprendizagem dos adultos
analfabetos.

Ainda no periodo da Campanha de
1947, o Ministério da Educagdo passou a
elaborar material didatico especifico para
a educa¢do de adultos. O método que
orientava o ensino era da silabag@o. As
ligdes  partiam de  palavras-chave
selecionadas e organizadas de acordo com
suas caracteristicas fonéticas remetendo o
aluno aos padrdes sildbicos, o foco do
estudo. O estudo visava & memorizagdo €
constru¢io de frases. As cartilhas
continham pequenos textos orientados a
preservagdo da saude, técnicas simples de
trabalho e mensagens de moral e civismo.

A falta de uma metodologia
adequada ao ensino e aprendizado do
adulto, desconsiderando aspectos
condicionantes de sua experiéncia de vida
— moravam em regides diferentes, o
periodo do programa era curto, seus
interesses eram inicialmente especificos —
além da auséncia de uma politica setorial
consistente, vai resultar, no final da
década de 50, ainda em uma alta taxa de
analfabetos, 46,7% (HADDAD: 1991).
Estes dados somados as criticas de ordem
administrativa e financeira sobre a
Campanha de 1947, possibilitaram a

ampliagdo do  debate  sobre o
analfabetismo do adulto e convergiram
para a formulagdo de um novo paradigma
pedagégico para a educagdo de adultos
(RIBEIRO: 1997).

No final dos anos 50 e inicio dos
anos 60, o Brasil encontra-se em enorme
efervescéncia politica, econdmica e social.
Esse momento € marcado pela experiéncia
de educagdo de adultos desenvolvida por
Paulo Freire, principalmente, na regido
Nordeste. O pensamento e as experiéncias
deste educador marcam uma nova Vvisio
tanto do processo pedagdgico voltado ao
ensino ¢ aprendizado do adulto quanto da
inter-relagdo desse processo com a
condi¢do social do mesmo. Paulo Freire
demonstra que o aprendizado do aluno
ndo se da através de um método de
memoriza¢do de conteudos, mas deve
partir daquilo que ¢ significativo ao aluno,
de sua realidade. O método parte da
“leitura do mundo”, respeitando a cultura
do educando e problematizando a
realidade em que esta inserido, e, a partir
do universo vocabular do aluno, vai
construindo a leitura da palavra e a escrita.
Educar, para essa concepgdo, significava
construir uma consciéncia critica sobre a
realidade vivida e se engajar na sua
transformagdo. Significava possibilitar ao
educando a leitura do mundo através da
palavra e leva-lo a reconhecer ¢ a
valorizar a sua préopria cultura.

A partir do IT Congresso Nacional
de Educagdo de Adultos, em 1958, que
contou com a participac¢do de Paulo Freire,
difunde-se a idéia de um programa
permanente de educagdo de adultos que se
articulara as ‘"reformas de base" do
governo de Jodo Goulart no inicio dos
anos 60. Essa perspectiva consolida o
enfoque de educagdo comunitiria ou de
base (escolarizagdo elementar aliada ao
desenvolvimento  comunitdrio  numa

perspectiva transformadora das condigdes
sociais) diferente daquele de educagdo
permanente enquanto continuagdo da
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educacdio formal direcionada aos adultos,
distingdes que se clarificam a partir da II
Conferéncia Internacional sobre Educagédo
de Adultos, em Montreal (1963)
(GADOTTI :1995).

A partir dai, espalham-se diversos
programas de educag¢do popular voltados
para a alfabetizagdo ¢ a conscientiza¢do
dos educandos pelo Pais afora,
caracterizando um esforgo historico de
implementa¢do de uma perspectiva critica
de alfabetizagdo de jovens e adultos,
através de uma proposta libertadora e
conscientizadora.  Nesses  programas,
muitos dos quais tiveram apoio de
administracdes municipais, participaram
intelectuais, estudantes, trabalhadores e
catolicos, como os educadores do MEB —
Movimento de Educagio de Base, ligado a
CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, que atuaram intensamente na
década de 60, pelos programas dos CPCs
—  Centros Populares de Cultura,
organizados pela UNE — Unido Nacional
dos [Estudantes, e educadores dos
Movimentos de Cultura Popular, o que
integrou a educagdo de jovens e adultos
numa agdo politica junto aos grupos
populares.

Essa ampla mobilizagdo pressionou
o Governo Federal para o estabelecimento
de uma politica nacional que articulasse e
potencializasse as iniciativas
empreendidas, o que resultou no Plano
Nacional de Alfabetizagdo, aprovado em
1964, que iniciou a disseminagdo de
programas de alfabetizagdo de adultos
para todo o Brasil.

Com a instauragdo da Ditadura
Militar em 1964, Paulo Freire € cassado ¢
exilado. Os programas de educagdo
popular € muitos dos educadores cujo
trabalho era inspirado nos principios da
pedagogia de Paulo Freire passam a ser
reprimidos. O MEB manteve ainda uma
parte de suas atividades, mas com menor
énfase na perspectiva de transformag@o
social. Entretanto, sobreviveram algumas

experiéncias  isoladas, principalmente,
vinculadas ao movimento popular, que
destacavam o sentido libertador e
transformador da educagdo popular
(BARROS: 1991).

Com uma demanda crescente € 0S
programas de educagdio de adultos
inibidos, o governo militar organiza, em
1967, o MOBRAL - Movimento
Brasileiro de Alfabetiza¢do, um programa
extensivo de educa¢do de adultos. Este
programa espalhou-se por todo o Pais em
uma agdo articulada entre as vdrias esferas
de governo e funcionou até 1985, quando
foi extinto. Enquanto ativo, o MOBRAL
funcionou como uma grande campanha de
cunho nacionalista que buscava ampliar a
base de legitimidade do Governo de
Excecdo, que havia estabelecido no Brasil,
através da ruptura da ordem institucional
vigente, o golpe militar de 1964. Buscava
também atenuar as pressdes dos sectores
populares e académicos e atender a
demanda pela escolarizagdo dos adultos.
Ao mesmo tempo, pretendia qualificar a
mio-de-obra com uma escolaridade
minima que atendesse a perspectiva do
novo ciclo de desenvolvimento que se
iniciava no Brasil no final dos anos 60 ¢
70. Dentre o0s varios  programas
desenvolvidos, o PEI - Programa de
Educagdo Integrada - se destacou, com um
curso condensado referente ao antigo
primario (RIBEIRO, 1997).

A metodologia adotada neste
programa incorporava alguns aspectos da
proposta freireana tais como o uso da
palavra geradora ¢ o levantamento do
universo vocabular, mas abolia seu
sentido principal: a problematizagdo
critica da realidade do educando € seu
carater de conscientizagdo e
transformagdo, restando ao programa uma
abordagem assistencialista, conservadora
e de manutengio da ordem econdmico-
social vigente. Paulo Freire,
posteriormente, referindo-se ao
MOBRAL, afirmou que ele "nasceu para
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negar meu método, para silenciar meu
discurso" (Folha de Sdo Paulo,
29/05/1994).

Além dos programas do MOBRAL
e do MEB cuja atuagdo diminuiu
consideravelmente na década de 70 -
surgiram outras experiéncias, inclusive
através de programas modulados ¢ tele-
educativos voltados a educagdo dos
adultos (HADDAD: 1991).

Ao final da década de 70 e inicio
dos anos 80, emergem movimentos
populares em todo o Pais, trazendo a tona
novas demandas sociais e participando da
luta contra a ditadura e pela volta as
liberdades democraticas. As experiéncias
de educagdo de adultos que
compartilhavam do postulado freireano
passam a ser resgatadas e assumidas pelos
novos movimentos sociais, espalhando-se
pelas diversas regides brasileiras. O
MOBRAL, desacreditado e
descontextualizado historicamente no seu
objetivo fundamental - legitimagdo do
Regime de Excegdo - foi extinto em 1985,
sendo criada, em seu lugar, uma nova
instituigdio de organiza¢do e fomento dos
programas de educagdo de adultos, a
Fundacdo Educar, com objetivos mais
democriticos, mas sem 0S mesmMoOs
recursos do MOBRAL (GADOTTL:
1995). Com o fim da "Nova Republica”
(1985-1989) e o surgimento do "Brasil
Novo" (elei¢do de Fernando Collor)
extingue-se a Fundag@o Educar e cria-se o
PNAC (Plano Nacional de Alfabetizagdo €
Cidadania), que no ano seguinte ¢ extinto
sem qualquer explicagdo, deixando o Pais,
mais uma vez, Orfio de uma politica
nacional de educag¢do de jovens e adultos.

A partir de 1995 surge a
“Comunidade Solidaria”>, uma nova
organizagio de gestdo das politicas sociais
focadas no combate a pobreza - liderada
pelo Governo Federal, com a participagéo
de estados, municipios e atores da
sociedade civil como universidades,
empresas € ONGs. Entre essas politicas

esta a de combate ao analfabetismo do
jovem e adulto, denominada
“Alfabetiza¢do Solidaria”. Apesar de ser
uma politica que busca organizar e
otimizar recursos sociais disponiveis em
torno de a¢des focadas, o programa vem
se caracterizando numa perspectiva
assistencialista, descontinuada €
ineficiente, sobretudo em razdo dos parcos
recursos destinados ao programa pela
Unido e por uma metodologia que
desperdica recursos na formagdo de
educadores do programa.

Quanto aos movimentos sociais,
com o fim da ditadura ¢ o advento da
Nova Republica, instaura-se um clima de
ampliagdo da participagdo politica, 0 que
permitiu uma atuagdo mais aberta e
propositiva dos mesmos, inclusive no que
se refere as politicas de alfabetizagdo de
jovens e adultos.

No campo das experiéncias de
educacdo de adultos, torna-se possivel
agregar novas contribuigdes tedrico-
metodolégicas a  perspectiva  de
alfabetizagdo conscientizadora dos anos
60, como os estudos da psicogénese da
lingua escrita e do processo de
interatividade social na construgdo da
leitura e escrita.

2 - Alguns indicadores

A sociedade brasileira vem se
defrontando ha tempos com o problema
do analfabetismo de jovens e adultos.
Apesar de iniciativas governamentais ¢ da
sociedade civil nas ultimas décadas
voltadas a tentativa de superag@o desse
quadro, o nimero de jovens € adultos
marginalizados da escolarizagdo basica
continua alto.

Numa breve analise dos dados
estatisticos nacionais entre 1991 e 1995,
percebe-se que o percentual de jovens €
adultos brasileiros ndo alfabetizados



decresceu, passando de 20,1% para
15,6%. No entanto, em nameros
absolutos, permanecem mais de 20

milhdes de jovens e adultos ndo
alfabetizados (dados de 1995) entre a
populagdo acima de 15 anos. A faixa
etaria de maior concentragdo desses
jovens e adultos ndo alfabetizados € acima
de 30 anos: mais de 12 milhdes de
pessoas, apesar da maior procura ser
exercida por aqueles na faixa de 18 a 25
anos. Dessa populagdo ndo alfabetizada,
47.82% sdo homens e 52,18 % sdo
mulheres. Com relagdo a localizagdo,
temos 11,4% da populagdo urbana
constituida de adultos ndo alfabetizados e
32,7% da populagdo rural, de adultos ndo
alfabetizados, na faixa etaria acima de 15
anos (Fonte: IBGE — Censo Demografico
1991/PNAD 1995).

No caso do Estado de Sdo Paulo, 0s
dados estatisticos mostram que, entre
1991 e 1995, embora o percentual de
jovens e adultos ndo alfabetizados tenha

decrescido significativamente, passando
de 10,2% para 7,7% do seu total, em
nameros absolutos permanecem 1.853.270
jovens e adultos ndo alfabetizados (dados
1995) entre a populagdo acima de 15 anos.
A faixa etaria de maior concentragdo
desses jovens e adultos ndo alfabetizados
é acima de 50 anos, mais de 1 milhdo de
pessoas.

Do total da populagdo paulista ndo
alfabetizada, 6,0% sdo homens ¢ 9,3 %
sdo mulheres (697.593 e 1.155.677,
respectivamente); em numeros absolutos
temos quase o dobro de mulheres néo
alfabetizadas, em relagdo aos homens. No
que se refere a localizagdo do domicilio,
de toda populagdo urbana brasileira, temos
72% constituida de adultos ndo
alfabetizados, o que representa 1.620.816
jovens e adultos; da populagdo rural temos
14,5% do seu total constituido de adultos
ndo alfabetizados, o0 que representa
232.454 pessoas com faixa etdria acima de
15 anos.

Tabela 1
Brasil SioPado _Brasil | SaoPabo
; ~ 1991 1991 1995 1995
Total populagio acima 15 anos 95.837.043 21.880.608] 103.326.410* 24.112.763
Total nfo alfabetizada 19.233.239 2.223.073 16.087.456 1.853.270
Taxa de analfabetismo % (20,1%) 10,2 15,6 7,7
Homens nio alfabetizados 7.693.168 697.593
Mulheres ndo alfabetizadas 8.394.288 1.155.677

Fonte: IBGE — Censo Demografico 1991/PNAD 1995
* Exclusive a populagdo rural de RO, AC, AM, RR, PA¢e AP

Segundo dados do INEP/MEC
(Censo Escolar de 1997), ha mais de 35
milhdes de pessoas maiores de quatorze
anos que ndo completaram quatro anos de
escolaridade, sendo que 23,5 milhdes
(14,7%) destes sdo totalmente analfabetos
ou dominam precariamente a leitura ¢ a
escrita. Esses dados demonstram que o
atendimento ao ensino fundamental, via
rede de ensino, ainda ndo tem conseguido
alterar totalmente o quadro de exclusdo ao
direito a educagdo neste final da década de
90.

Nio ¢é mais possivel a
sobrevivéncia deste modelo de
desenvolvimento excludente diante dos
desafios que 0 novo cenario mundial traz
ao pais e também a humanidade: produzir
com base em tecnologias complexas,
agregar conhecimento, criar novas formas
de atuar em novos espagos politicos,
participar da definicdo na exploragdo
equilibrada dos recursos naturais do
planeta, partilhar com alteridade das
manifestacdes  multiculturais,  adotar
valores ¢ atitudes solidarias e éticas nas
relagdes interpessoais.

11
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Este novo quadro na economia
mundial encontra um Brasil com caréncia
educacional, principalmente quanto a
escolaridade dos jovens e adultos. O
ensino fundamental atende atualmente
(1997) 8,5 mithdes de alunos com 15 anos
ou mais de idade que ja deveriam estar
cursando o ensino médio, ¢ a supléncia no
ensino fundamental consegue atender
somente 2,8 milhdes, ou seja, 12% em
relagdo aos 23,5 milhdes analfabetos.

O acesso ao ensino fundamental a
todos os cidaddos, de todas as faixas
etarias, ¢ um direito constitucional, uma
conquista na consolidagdo da cidadania
brasileira € que teria, caso fosse
concretizado, o papel de contribuir na
correcdo A injustiga social decorrente da
exclusio de milhdes de pessoas da
escolaridade basica, heranga do processo
historico brasileiro.

Embora garantido o direito a
educagio na Constituicdo de 1988, no
final da década de 80 e inicio dos anos 90,
a implementagdo de iniciativas
abrangentes no campo da educagdo de
jovens e adultos, de &mbito nacional, tem
deixado a desejar.

Em 1990, o Brasil participou da
Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos em Jomtien, Tailandia, assumindo o
compromisso da expansdo do ensino
elementar para todos, criangas, jovens €
adultos. Em 1993, elaborou o Plano
Decenal para a Educagdo para Todos
(1993-2003), comprometendo-se a
extingiiir o analfabetismo em 10 anos, mas
pouco avangou na concretizagdo dos
compromissos assumidos.

Em relagdo ao Estado de Sao Paulo,
os governos tradicionalmente ndo tem
investido em Educagdo de Jovens e
Adultos. Apos 1992, em nivel municipal,
Sdo Paulo deixou de priorizar a EJA: ha
seis anos ndo se véem investimentos nas
classes, nem em programas de
acompanhamento sistematico.

Entre as instituicdes ¢ entidades
envolvidas nos ultimos anos em
programas de educagdo de jovens e
adultos podemos citar iniciativas de

algumas prefeituras, ONGs —
Organizagdes Nao-Governamentais  —
empresas, sindicatos ¢ movimentos
populares organizados, com especial

destaque a iniciativa dos acampamentos €
assentamentos do  Movimento  dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra, através
de suas escolas.

Algumas das experiéncias mais
importantes foram efetuadas no Estado de
Sio Paulo. O MOVA — Movimento de
Educagdo de Jovens e Adultos da
Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo
(1989-1992), em parceria com OS
movimentos populares, o MOVA de
Diadema-SP ¢ o MOVA de Santos-SP.

Apesar desses esforgos localizados,
percebe-se a auséncia de programas €
campanhas consistentes e engajadas de
alfabetizagfio, consolidadas em um Plano
Nacional de Educagdo de Jovens e
Adultos. Isso traz implica¢gdes ndo apenas
naquelas atividades onde se requer
escolaridade do cidaddo, mas caracteriza
“a negagdo de um direito ao lado da
negagio de outros direitos”, como afirma
Gadotti (1995:28).

Os setores engajados na educagdo
popular tinham expectativa de que a nova
LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases (a
constitui¢io da educag@o), Lei n® 9394,
aprovada em 1996, apés 10 anos de
debates — trouxesse uma atengdo especial
a educagdo de adultos. Entretanto, ndo foi
o que aconteceu. A LDB reservou apenas
dois artigos para tratar da educagdo de
jovens e adultos (artigos 37 ¢ 38),
conservando a concep¢do presente na
LDB anterior (5692/71), que enfatizava o
cardter compensatério ¢ supletivo da
educagio de jovens e adultos em
detrimento do reconhecimento ao direito
do cidaddo em ter acesso a escolaridade
elementar.
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No balango desta trajetoria, mesmo
com a luta e engajamento de diferentes
setores da sociedade civil e de segmentos
governamentais contra o analfabetismo ¢ a
incorporagdo de avangos consideraveis do
ponto de vista tedrico-metodologico na
pratica pedagdgica em educagdo de jovens
e adultos, chegamos ao final da década de
90 com numeros alarmantes de jovens e
adultos com escolaridade inferior a quatro
anos, conforme os dados citados
anteriormente.

Concordamos que a educagdo do
jovem e adulto é um processo € exige
continuidade e sedimentagdo, superando

aquela visdo dicotdmica entre
alfabetizac¢do e pés-alfabetizagdo,
principio  assumido  pelo  governo

brasileiro na Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos (1990),
sistematizado nos Pardmetros Curriculares
Nacionais em EJA (RIBEIRO, 1997).
Metodologicamente, portanto, incorpora-
se a cultura e a realidade vivencial dos
educandos como contetido ou ponto de
partida da pratica educativa, ampliando-se
assim as situagdes educativas que
possibilitam aos/as alunos/as
instrumentalizar seu pensamento e ampliar
sua visio de mundo. A construgdo do
conhecimento se operacionaliza através do
didlogo entre educador e educando,
problematizando a realidade numa
perspectiva critica, original e criativa.
Busca-se cada vez mais a educacgdo
matematica, 4area deixada em segundo
plano ou ndo devidamente aprofundada
em experiéncias anteriores,
principalmente dado seu carater de
linguagem na construgdo de novos
conhecimentos.

Segundo Moacir Gadotti (1995: 26),
“A  educagdo popular como uma
concep¢do geral da educagdo, via de regra,
se opds a educagdio de adultos
impulsionada pela educagdo estatal e tem
ocupado os espagos que a educacgdo de
adultos oficial ndo levou muito a sério.

Um dos principios originarios da educagéo
popular tem sido a criagdo de uma nova
epistemologia baseada no profundo
respeito pelo senso comum que trazem os
setores populares em sua pratica cotidiana,
problematizando esse senso comum,
tratando de descobrir a teoria presente na
pratica popular, teoria ainda ndo
conhecida pelo povo, problematizando-a e
incorporando-lhe um raciocinio mais
rigoroso’.

Num  momento  histérico de
profundas transformag¢des da organizagio
social mundial, em vista das relagdes
planetarias que se estabelecem com a
globalizagdo das comunicagdes ¢ da
economia, a educa¢do de jovens e adultos
vem exatamente se caracterizar como uma
modalidade de ensino e aprendizagem que
historicamente tem buscado propiciar
oportunidade de escolarizagdo elementar
aos jovens e adultos brasileiros
analfabetos ou com pouca escolaridade,
impossibilitados ao uso eficiente da
leitura, escrita e calculo.

A educagdo de jovens e adultos no
Brasil, hoje, corresponde a iniciagdo a
leitura, escrita e a matematica basica e
conhecimentos historico-sociais, da saide
e da natureza. A Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos consagrou que
a educagdo de jovens e adultos nfo se
restringe a alfabetizagdo, mas incorpora os
estagios escolares subseqtientes,
correspondentes a educagio fundamental.

Os programas de educagdo de
jovens e adultos tém sido executados
atualmente por empresas, instituigdes
privadas, comunitdrias, assistenciais,
religiosas e governos municipais e
estaduais através de cursos especificos ou
supletivos voltados 4 EJA. A organizagio
desses programas trazem variagdes quanto
a duragdo, a carga horaria, aos critérios de
organiza¢do das turmas e a seriagdo, sendo
muito comum a existéncia de turmas
multisseriadas, onde encontramos um
publico com diferentes niveis de dominio

13
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da  escrita, da matematica, de
conhecimentos sobre a sociedade ¢ a
natureza. Ou seja, sdo turmas bastante
heterogéneas em seus conhecimentos €
experiéncias.

Se, de um lado, a educag@o de jovens
e adultos tem a perspectiva de atender
jovens e adultos garantindo-lhes a
escolarizagio elementar, seja através do
sistema de ensino formal, ou ndo, ha que
considerar outras finalidades que o ensino
de jovens e adultos (ndo exclusivamente)
favorece € que constituiu um marco da
“Educagdo Popular”. Trata-se de diversas
experiéncias educativas direcionadas néo
apenas 4 educag@o escolar do povo mas a
outros tipos de saberes € espagos extra-
escolares, voltados para a formagdo e
atuagdo  religiosa, assistencial €
comunitaria, que em seu ideario destaca o
valor educativo do didlogo, da
participagdo, da valorizagdo do saber dos
participantes e da cooperagdo, € € herdeira
da “educacdo de base ou comunitiria” €
dos “circulos de cultura”. Esta
modalidade, que tem por caracteristica um
curriculo aberto, a pedagogia dialogica ¢
uma flexibilidade na sua organizagdo,
distanciando-se da rigidez burocratica,
tem sido desenvolvida principalmente
para a formagdo ao trabalho visando ao
auto-desenvolvimento  sdcio-econdmico
da comunidade, a cooperagio, a formagado
politica, a4 formagdo para a saide, a
religiosidade € a assisténcia social.

3 - Caracteristicas de EJA

O legado  freireano  marcou
profundamente a educagdo de jovens €
adultos em sua perspectiva
concientizadora, dialogica, de valorizagdo
do saber dos educandos, de resgate da
solidariedade ¢ da intencionalidade do ato
educativo.

As principais experiéncias com
educagdo de jovens e adultos tém sido
desenvolvidas pelos movimentos sociais
organizados — associagdes de moradores,
grupos de mulheres, movimentos de
igrejas — e atualmente vém sendo
incorporados pelas ONGs — Organizagoes
Nio-Governamentais.

A educacdo de jovens e adultos tem
papel de destaque diante do quadro
desenhado. Seus objetivos, diante da
agenda de temas a serem apreciados na
contemporaneidade, podem ser assim
descritos:

&4 propiciar oportunidade de
escolarizagiio basica aos jovens € adultos
preparando-os na utilizagdo das diferentes
linguagens — verbal, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio para
produzir, expressar € comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das produgdes
culturais em diferentes contextos sociais €
situagdes de comunicagdo e condigdes de
acesso;

& instrumentaliza-los para o acesso a
outros estagios € modalidades do ensino
escolar e profissional;

et saber utilizar diferentes fontes de
informagdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;

&« compreender a cidadania como
participagdio social e politica, assim como
o exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagdo ¢
reptdio as injustigas, € o respeito mutuo;

e posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o dialogo
como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

&1 perceber-se integrante, dependente
¢ agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos € as
interagdes  entre  eles, contribuindo
ativamente para sua melhoria;

&1 desenvolver o auto-conhecimento,
o sentimento de confianga em suas
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capacidades afetiva, fisica, cognitiva,
ética, estética, de inter-relagdo pessoal e
de inser¢do social, para agir com
perseveranga na busca do conhecimento e
no exercicio da cidadania;

1 conhecer e cuidar do proprio corpo,
valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a saude e a
satde coletiva;

&1 questionar a realidade formulando-
se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento 16gico,
a criatividade, a intui¢do, a capacidade de
analise critica, selecionando
procedimentos e  verificando  sua
adequagdo (RIBEIRO, 1997).

O publico que tem procurado os
programas de educagdo de jovens e
adultos ¢ composto na sua maioria por
trabalhadores/as na faixa dos quinze aos
vinte e cinco anos, com uma parcela
crescente de adolescentes. Destes, uma
parte considerédvel ja teve uma experiéncia
escolar que resultou em exclusdo,
processo que normalmente deixa seqiielas
psicoldgicas, tanto na auto-imagem como
na referéncia de escola.

Este quadro revela, por um lado, a
desesperanca € a marginalizagdo dos
adultos que ultrapassaram a faixa etdria de
quarenta anos, pois os programas de
educacdo de jovens e adultos pouco tém
conseguido atingir massivamente este
segmento. Por outro lado, mostra a
continua evasdo das criangas € jovens,
principalmente das familias carentes, que,
pelas  precarias  condi¢cdes  socio-
econdmicas, ndo conseguem manté-los na
escola, aumentando o contigente daqueles
com pouca escolarizagdo. Sendo assim, o
publico € bastante homogéneo na
condigdo  soOcio-econdmica, o0 que
comprova ¢ realimenta o processo de
exclusdo social, cultural e econémico.

As pesquisas tém registrado a
expectativa deste publico de concluir o

ensino fundamental e de ter acesso a
outros graus de ensino € a habilitagdes
profissionais, objetivando uma melhor
condigdo de trabalho e melhor qualidade
de vida. Nesse sentido, a escola surge
como possibilidade de auto-valorizagdo,
de recuperagdo de sua dignidade e de
capacitagdo para ingressar no mundo da
cultura, de ajudar aos seus e de
restabelecer os vinculos entre saber
escolar e comunidade (RIBEIRO: 1997).

Na educagdo de jovens e adultos
encontramos, por um lado, um publico
marginalizado, carente de escolaridade e
nio atendido em seus direitos sociais,
politicos, culturais e econdmicos, e, por
outro, um educador de jovens e adultos
muitas vezes com precaria formagio
escolar, mal preparado para o trabalho
especifico que esta modalidade exige, mal
remunerado ¢ inserido em condigbes
precérias de trabalho.

O trabalho de educagdo com jovens e
adultos requer uma preparagdo especifica
do educador para que ele possa conhecer a
léogica do  conhecimento  popular,
estabelecer um didlogo com a cultura do
educando, compreender a estrutura de
pensamento que permite a construgdo de
novos conhecimentos, ser um mediador
que orienta a acdo educativa a partir do
local, considerando também o regional € o
nacional e o pluralismo cultural.

E necessario propor caminhos para
se estabelecer uma pratica politico-
pedagdgica democratica, que respeite a
espontancidade e a originalidade da
mentalidade popular para, num processo
dialégico, ir construindo € reconstruindo
com os/as educandos/as, praticas, atitudes
e saberes historicamente sistematizados e
acumulados.

18
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4 - Desafios presentes

As experiéncias de EJA no Brasil,
formal ¢ informalmente, pesquisadas ¢
sistematizadas, constituiram-se em
referéncia para as praticas educativas
desta modalidade e na identificacdo e
debate de varias de suas problematicas
visando a constru¢do de programas
qualificados que atendam as necessidades
historico-educacionais de formagdo de
jovens ¢ adultos brasileiros que nao
tiveram oportunidade de freqiientar -a
escola em idade apropriada.

Apés estudo e reflexdo de
experiéncias brasileiras de educagdo de
jovens e adultos, foi possivel constituir um
conjunto de principios que representa uma
sintese do que se produziu em termos de
concepgio de conhecimento, metodologia
e estrutura adequados a situagdes de
aprendizagem dos jovens e adultos.
Também foi possivel um levantamento
dos problemas que interferem na
consolidagdo de praticas educativas em
EJA.

Quanto a estrutura, as
experiéncias das décadas de 50 e 60
tiveram sempre um carater de campanha,
pretendendo a alfabetizagdo em pouco
tempo, sem garantir um trabalho continuo
que pudesse sedimentar o aprendizado
basico do educando, possibilitando-o a
utiliza-lo no seu cotidiano ou prosseguir
em seus estudos. Esta situagdo levava a

altos  indices de  regressdo  ao
analfabetismo.
Atualmente, compreende-se  a

necessidade de um trabalho extensivo que
supere essa perspectiva imediatista. O
problema é que muitas vezes pouco s¢ tem
levado essa perspectiva a sério, primeiro
porque € preciso um fluxo continuo de
recursos para a manutencdo  dos
programas, capacitacdo continua dos
educadores (outro aspecto importante),
provisio de material didatico (o que

normalmente  poucos  governos €
instituicdes  phblicas, comunitarias e
privadas se predispdem a fazer, presas que
estio aos modelos de campanhas). Em
segundo, porque o publico destes
programas ocupa as fungdes mais
desvalorizadas do trabalho e estd mais
sujeito ao desemprego, ao trabalho
informal e & sazonalidade da produgdo, o
que muitas vezes dificulta sua
permanéncia por longo tempo na escola.
Dai a necessidade do diagnostico da
realidade dos educandos para a elaborag@do
de um programa adequado a realidade
deles.

Além destes problemas de carater
estrutural, hid os metodolégicos. A
proposta freireana apostava na construgao
dos textos e cartilhas pelos proprios
educandos e orientava a utilizagdo de
outros textos da cultura geral. No
MOBRAL, adotou-se uma metodologia
que privilegiou o uso indiscriminado de
cartilhas produzidas sem respeitar o
universo vocabular ¢ o contexto vivido e
apreendido pelo educando. Atualmente, o
trabalho na alfabetizagdo procura fazer
uso de textos produzidos pelos alunos com
textos da cultura geral (jornalisticos,
poéticos, cientificos, literdrios) que
interagem com o tema gerador trabalhado
tornando  significativo 0  processo
pedagodgico. Entretanto, percebe-se ainda,
principalmente nas fases subseqilentes a
alfabetizagdo, um trabalho com livros
didaticos utilizados no ensino regular,
adaptados genericamente as tematicas
referentes aos adultos, trabalhados de
forma tradicional, repetitiva e voltada a
memorizagdo, sem vincular o processo de
ensino-aprendizagem ao que é
significativo para o aluno. Ou seja, existe
a caréncia de materiais didaticos
apropriados a aprendizagem do jovem ¢
adulto analfabeto e, diante da formagdo
fragil do educador, deparamo-nos com a
dificuldade de elaboragdo de um material
original e criativo.
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QOutra questdo a considerar € a
necessidade dos programas atualmente
incorporarem uma compreensio do uso da
matematica ndo apenas como operagdes
elementares, como era visto
anteriormente, mas como representagao,
linguagem que estd presente nos mais
diversos campos da cultura. Os problemas
de probabilidades, estatisticas,
porcentagens ¢ simbolos geométricos
estdo cada vez mais presentes na literatura
informativa, cultural e cientifica.

A incorporagdo da cultura e das
vivéncias dos educandos como ponto de
partida na construcio do curriculo na
educacdo de jovens e adultos € outra
dificuldade a ser superada. As
experiéncias da  década de 60
incorporaram esta perspectiva proposta
por Paulo Freire, assumindo uma
educagio que visava a conscientizagdo ¢ a
transformagdo da realidade do educando.

As  experiéncias  institucionais
posteriores deixaram de lado esta
perspectiva e  estabeleceram  como
referéncia o curriculo do ensino
fundamental regular. A propria LDB (Lei
n° 9394/96) apresenta essa vinculagdo.
Apesar disso, muitas experiéncias dos
anos 80 € 90 partilharam o principio do
respeito a cultura do educando e ao carater
transformador da educagdo defendido por
Paulo Freire, destacando a importancia da
manuten¢gio do mesmo. Ou seja, a
qualidade do programa de educagdo de
jovens e adultos ndo pode ser avaliada a
partir apenas do critério curricular do
ensino fundamental regular. E preciso
entender como o educando se situa no
mundo, como administra seus problemas
cotidianos e, a partir dai, construir outros
saberes que contribuam para que ele seja
capaz de intervir na realidade,
transformando-a no sentido de melhorar
sua qualidade de vida.

Entretanto, ha dificuldades em
operacionalizar estes principios. Os
materiais  didaticos  trazem  apenas
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identidades genéricas dos educandos.
Muitas vezes retratam apenas 0s aspectos
negativos de suas vivéncias. Na pratica de
sala de aula, sucumbe-se a interesses
imediatos, reduzindo-se a oportunidade de
ampliagdo da visdo dos problemas
vivenciados.

Outro aspecto metodoldgico refere-
se a dialogicidade critica,
problematizadora e criativa, presente nas
proposigdes freireanas, assumida por
muitos educadores na década de 60. Essa
perspectiva  possibilita um  trabalho
pedagdgico que garante voz ao educando
para expressar seus valores, saberes ¢
cultura. As agdes pedagodgicas permeadas
pelo didlogo valorizam e problematizam o
contexto dos educandos, desafiando-os a
buscar novas perspectivas, saberes €
acdes. No entanto, percebe-se a
dificuldade dos educadores na aplicagdo
deste principio pois, muitas vezes, eles/as
vio deixando o trabalho de construgdo de
significados em fung@io de uma pratica de
ensino que se caracteriza pela transmissdo
de contetidos curriculares. Nesse sentido,
separa-se a “leitura de mundo” da “leitura
da palavra”.

As contribui¢des da lingiistica € da
psicogénese no campo da alfabetizagdo, a
partir da década de 80, enfatizando a
construgdo de significados no processo de
leitura e escrita, vém reforcar a tese da
metodologia proposta, demonstrando os
limites do método de silabagdo. (Ver
caderno de EJA n° 4, de Maria José Vale)

Na década de 60, os educadores,
baseados nas proposi¢des freireanas,
adotavam o diagnostico e sele¢do do
universo vocabular do educando, para,
através das palavras geradoras
construirem as relagdes significativas e
gramaticais, utilizando o método da
silabagdo. Esse processo era precedido da
problematizacdo da realidade do educando
e permeava todo o programa visando a
formagdo conscientizadora do educando.
Hoje, superou-se o método silabico na
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alfabetizagdo, mas o processo de
diagnostico da realidade ¢ da cultura do
aluno constitui processos fundamentais na
selecio dos temas/textos geradores que
serdo trabalhados, construindo-se assim a
significagdo do aprendizado (Ver texto de
Luiz Marine José do Nascimento neste
mesmo caderno).

Outro aspecto a ser considerado diz
respeito a0 trabalho de relagdo da
constru¢do da significagdo com os
conteudos curriculares. Se o processo de
constru¢do do conhecimento inicia-se com
a cultura e a experiéncia do educando, de
forma alguma isso implica abandonar os
conhecimentos construidos historicamente
¢ sintetizados nos novos Pardmetros
Curriculares Nacionais. Nesse sentido, 0
desafio do educador ¢ que ele possa
desenvolver o trabalho pedagégico,
partindo das experiéncias, da cultura e dos
valores do educando, destacando o0s
temas/textos geradores e, através do
dialogo, ir problematizando, desafiando ¢
tecendo relagdes com os conhecimentos
sistematizados de modo que tragam
significacdo e uma nova compreensao ao
tema em questdo, reconstruindo-se o
conhecimento de forma critica, original,
criativa ¢ mobilizadora.

Quanto aos/as educadores/as, nos
anos 60, uma grande parte deles/as se
engajou nessa atividade ndo apenas como
educadores/as mas enquanto militAncia
politica e/ou religiosa. Assim, o trabalho
do educador era perpassado por um
compromisso com o educando, com a
superagao das condigdes de
miserabilidade e com seu engajamento nas
a¢des que visavam a mudanga. Em virtude

desta  perspectiva,  muitos  foram
perseguidos quando se instaurou a
Ditadura Militar.

Nos anos 70, esta atividade esteve
esvaziada do conteado ideoldgico de
transformagéo, exaltando-se o patriotismo,
exigindo-se do educador uma atuagdo
técnica e de altruismo civico.

As experiéncias dos anos 80 ¢ 90
recuperaram o carater ativista dos/as
educadores/as, ja que uma grande parte
destes/as participava dos movimentos
sociais emergentes. Normalmente, o/a
educador/a de jovens ¢ adultos devera
estar imbuido de um forte sentimento de
solidariedade para com os desfavorecidos,
acreditando na possibilidade e no direito
destes/as  cidaddos/ds  superarem a
exclusdo, seja ela escolar, social,
econdmica e politica, a qual estdo
submetidos/as. O carater de militincia, de
ativista, ndo deixa de ser importante, mas
ndo ¢ suficiente. O educador devera estar
capacitado para conhecer os/as
educandos/as, suas culturas, linguagens,
valores, expectativas e os problemas
proximos, deles/as ¢ da comunidade. E
preciso ter sensibilidade para perceber ¢
compreender os diferentes momentos
dos/as educandos/as, dando espago de
manifestag¢do, percebendo os momentos €
estratégias que poderdo resultar em
melhor aprendizagem.

Diante do quadro tragado, percebe-
se os grandes desafios para a educagdo de
jovens e adultos neste final de século.

No contexto das  politicas
educacionais, faz-se necessaria a
retomada dos programas permanentes € a
definicio de politicas educacionais
voltadas a luta contra o analfabetismo,
tendo em vista a enorme demanda e a
capacidade do Governo Federal de
coordenar e potencializar as a¢des nesta
area. A Unido, juntamente com 0S
Governos Estaduais e Municipais ¢ as
institui¢cdes da sociedade civil devem estar
articulados na busca de solugdes eficazes,
criando, coordenando, financiando,
apoiando e executando  programas
extensivos de educagdo de jovens e
adultos. Assim, sera possivel preparar e
incorporar essa grande parcela da
populagio ao exercicio pleno da
cidadania, participando na condugdo dos
destinos do Pais, principalmente neste
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momento histérico em que dispomos de
tecnologias tele-informaticas que abrem
novos espagos € novas formas de
participagdo politica.

No contexto econdmico, faz-se
necessaria a participagdo de empresarios
para cobrar ¢ também assumir acdes de
educagdo de adultos. E uma divida social
que exige o envolvimento de todos para a
sua superagdo. Os jovens e adultos
precisam ter acesso & escolaridade,
principalmente, para partilhar das riquezas
produzidas socialmente.

As exigéncias sdo cada vez mais
complexas, pois precisam estar preparados
para trabalhar em grupo, apresentar
iniciativa e criatividade para a resolugio
de problemas, flexibilidade e capacidade
de adaptagdo a novas situagdes. Além
disso, permanece fundamental a
conscientizagdo sobre o mundo que
vivemos, de modo que o ser humano
possa apropriar-se criticamente de seu
tempo, projetando e propondo respostas
aos desafios € problemas colocados pela
realidade que vive o planeta como um
todo. Acrescenta-se a conscientizagdo
sobre a realidade, a exigéncia de uma
participagdo cidadd critica na defesa do
meio ambiente e dos recursos naturais,
através de projetos que venham a
enfrentar a devastagdo da natureza € a
destruiio da qualidade de vida de
homens e mulheres no conjunto social
(ecopedagogia).

No contexto sécio-cultural,
aumenta a responsabilidade da sociedade
pela pressio politica, a necessidade do
respeito aos marginalizados para que
possam superar a situagdo de exclusdo e
para que participem de uma convivéncia
democratica, soliddria e de respeito as
diferencgas e as manifestagoes
multiculturais presentes, na medida em
que a cultura local dialoga com as culturas
regionais, nacionais ¢ internacionais
manifestas nas diferengas de raga, g€nero,
credo e outros.
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No contexto pedagogico atual ha
muitos desafios: desenvolver um trabalho
dialégico com a cultura, considerando os
valores e vivéncias dos educandos e,
através da problematiza¢do, construir e
reconstruir criticamente conhecimentos
significativos, produzir materiais didaticos
adequados e programas qualificados
pedagogicamente, permitir ao educador
formacdo inicial e continuada e prepara-lo
para lidar com competéncia técnica e
politica com a educagdo de jovens e
adultos. Enfim, é importante que os/as
educadores/as de jovens e adultos,
conscientes da  provisoriedade do
conhecimento  sobre as  questdes
educacionais, continuem a buscar uma
formagdo constante, com vistas a
atualizagdo dos contetdos que deverdo ser
trabalhados, além de uma reflexdo
permanente sobre sua prética,
possibilitando-os a terem pratica melhor
amanh.
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Segunda Parte

PAULO FREIRE E O SOCIO-CONSTRUTIVISMO

Introducao

Esta Gltima década vem marcada
por sucessivas e significativas mudangas
provocadas basicamente pela inovagdo
tecnologica. A globalizagdo da cultura e
da economia, o avango da biotecnologia ¢
das telecomunica¢des, apontam para a
constru¢do de um novo tempo que, por
sua vez, exige a constru¢cdo de novos
paradigmas educacionais.

O educador engajado na busca da
superagdo dos problemas causados por
essas mudangas e sensivel a problematica
da exclusdo social, agravada ainda mais
pelo analfabetismo, procura na reflexdo e
analise da metodologia Paulo Freireana,
bem como na filosofia que a sustenta,
respostas as inumeras inquietagdes €
conflitos que permeiam o ato educativo
nesse final de século.

O estudo da Teoria Pedagogica de
Paulo Freire vem ocupando nesse cendrio,
tanto nacional como internacionalmente,
um papel de relevada importéncia, pois
subjacente & pedagogia Paulo Freireana
esta uma concep¢do de educador
autdnomo, pesquisador, capaz de refletir
criticamente ¢ agir sobre a realidade,
transformando-a.

A autonomia e a capacidade de
decisio oriundas dessa  educagdo
apresentam-se dentro desse novo contexto
como importantes instrumentos para a
conquista de uma sociedade menos
mecanicista € mais humana, onde homens

Sonia Couto Souza Feitosa

e mulheres sejam respeitados e ocupem
com dignidade seus verdadeiros papéis na
efetiva construgdo dessa sociedade.

Paulo Freire marcou uma ruptura
na historia pedagogica de seu pais e da
América Latina. Através da criagdo da
concep¢do de educagdo popular, ele
consolidou um dos paradigmas mais ricos
da pedagogia contemporanea rompendo
radicalmente com a educacdo elitista ¢
comprometendo-se verdadeiramente com
homens e mulheres. Num contexto de
massificagdo, de exclusio, de
desarticulagdo da escola com a sociedade,
Paulo Freire d4 sua efetiva contribuigdo
para a formagdo de uma sociedade
democratica ao construir um projeto
educacional radicalmente democratico €
libertador. Assim sendo, o pensamento € a
obra de Paulo Freire €, e continuara sendo,
um marco na pedagogia nacional e
internacional.

Ao longo de sua militAncia
educacional, social e politica, Paulo Freire
jamais deixou de lutar pela superag@o da
opressio ¢  desigualdades  sociais
entendendo que um dos fatores
determinantes para que ecla se dé € o
desenvolvimento da consciéncia critica
através da consciéncia historica. Sua
praxis pedagégica sempre contemplou
essas preocupagdes, construindo sua teoria
do conhecimento com base no respeito
pelo educando, na conquista da autonomia
¢ na dialogicidade enquanto principios
metodologicos.
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Esse pensar critico e libertador, que
perpassa a obra de Paulo Freire, inspira €
incentiva educadores do mundo inteiro
que acreditam ser possivel unir as pessoas
numa sociedade com eqiiidade e justica.
Isso faz com que Paulo Freire seja hoje
um dos educadores mais lidos do mundo.
Nas ultimas décadas, temos presenciado a
evolu¢do e recriagdo de suas teses
epistemologicas, ou seja, sua teoria do
conhecimento, que apontam para a
constru¢gio de novos  paradigmas
educacionais e constante recriagdo da
praxis pedagodgica libertadora. 4

Este caderno tem como objetivo
explicitar a contribui¢do de Paulo Freire
na Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos
através da analise dos principios e das
praticas do “Método Paulo Freire” no
contexto de uma concepgdo popular de
educagdo, explicitando sua atualidade e,
acima de tudo, sua compatibilidade com a
teoria socio-construtivista.

1 - Método Paulo Freire: génese,
aplicaciio e ressonincias

O que hoje conhecemos como
“Método Paulo Freire para Alfabetizagédo
de Adultos” surgiu com o trabalho
realizado por Paulo Freire na década de 60
no nordeste.

Concebido num contexto histérico,
politico ¢ social marcado, de um lado,
pelas idéias populistas com interesses
eleitoreiros e, de outro, pelos ideais
nacionalistas de modernizag@o social de
educar as massas para a sua participagdo
consciente e critica na realidade politica
do pais', o Método Paulo Freire, marcou

' Sobre isso consultar; BEISIEGEL, Celso de Rui.
(1982). Politica ¢ Educagdo Popular: a teoria e a
prdtica de Paulo Freire no Brasil. Ensaios 85. Sdo
Paulo, Atica e PAIVA, Vanilda Pereira. (1980). Paulo
Freire e o nacionalismo-desenvolvimentista. Rio de
Janeiro.

época € inaugurou uma nova concepg¢ao
de educagio.

Logo apos a frustrada implantagdo
do Método em todo o territério nacional
através da Campanha Nacional de
Alfabetizagdo, em virtude do golpe militar
de 64, Paulo Freire come¢a uma nova
etapa de sua vida. Seu método ¢
considerado subversivo e isso o leva a
prisdo por 70 dias. Ao ser solto, Paulo
Freire refugia-se na Embaixada da Bolivia
de onde consegue deixar o Brasil em
diregdo ao exilio. Permanece na Bolivia
até 1964 quando vai para o Chile, onde
fica até 1970. O Brasil perde com isso a
oportunidade de dar uma guinada na sua

historia acabando de vez com O
analfabetismo.
Quando exilado, Paulo Freire

‘dedicou-se, principalmente, a educagdo de

camponeses adultos. Observando, no
Chile, a contradi¢do existente entre o
processo de modernizagdo capitalista da
agricultura e a estrutura agraria e de
remuneragdo, Paulo Freire propds um
projeto educacional que explicitasse essa
contradi¢do e promovesse discussdes para
a sua superagdo. Surge ai a énfase dada
por Paulo Freire ao conceito de “invasdo
cultural”, pois essa contradi¢do nada mais
era do que a aplicagdo do modelo norte-
americano que servia como instrumento
de manuten¢do da dominagdo politica e
econdmica.

Diante disso, Paulo Freire defendia
a idéia de que ndo se pode aprender, s€ 0
novo conhecimento é contraditério com o
contexto do aprendiz, dai a necessidade da
interacdo entre 0s camponeses €
agronomos promovendo uma
comunicag¢io dialégica. Sua intengdo era
enfatizar os principios e fundamentos de
uma educa¢do que promovesse a pratica
da liberdade. A partir dessa experiéncia,
foi publicado, em 1968, no Chile, o livro
Educag¢do como Prdtica da Liberdade,
que reflete uma importante fase de Paulo
Freire marcada principalmente pela énfase
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ao conceito de comunicagdo como ato
dialogico, que promove a conscientizagéo,
e a relacdo natureza-cultura, em que a
libertagdo  cultural ~ aparece  como
libertagdo social.

Alguns anos mais tarde, Paulo
Freire publica o livro Pedagogia do
Oprimido. Nessa obra, ele se identifica
com as idéias marxistas e defende uma
pedagogia revoluciondria que visa a agéo
consciente, criativa ¢ transformadora.
Paulo Freire enfatiza a educagdo como
promotora de uma transformagdo radical
da estrutura social. Enquanto em
momentos anteriores ciéncia e educagio
permanecem relativamente neutras, nesse
elas se tornam armas taticas na luta de
classes.

A epistemologia freireana coloca a
educagdo na categoria de ciéncia social,
que supera a visdo escoldstica e metafisica
e rompe com a dicotomia docéncia €
pesquisa, pois acredita que o processo do
conhecimento se inicia na pesquisa € se¢
completa no dialogo.

Enquanto se consolidava no Brasil
a situagdo que Paulo Freire tanto
denunciara e tentara mudar - a dominagéo
do opressor e a submissdo do oprimido - 0
Método Paulo Freire era adotado em
varios paises, inclusive e inicialmente no
Chile, onde alcangou resultados
surpreendentes colocando este pais entre
as cinco nag¢des que melhor superaram o
problema do analfabetismo  adulto
recebendo da UNESCO uma distingdo
especial devido ao éxito obtido (JORGE,
1981:15).

Pelo reconhecimento do trabalho
desenvolvido no Brasil e no Chile, a
UNESCO nomeou Paulo Freire “Expert
em Educa¢do” e convidou-o em 1969 a
lecionar na Harvard University, Estados
Unidos, onde permaneceu por 10 meses.

Cada vez mais conhecido pelo
trabalho desenvolvido na construgdo ¢
consolidagdo de uma educacgdo
libertadora, Paulo Freire é convidado pelo

Conselho Mundial das Igrejas para
trabalhar como consultor, o que o leva a
morar em Genebra, onde fica até o seu
retorno ao Brasil, em 1979.

Durante o tempo de seu exilio,
produziu uma grande quantidade de obras,
participou de uma infinidade de palestras,
encontros, seminarios, congressos, ganhou

inimeros prémios € se consagrou
definitivamente como o maior
representante da Pedagogia Dialética

Libertadora. Do fim da primeira metade
da década de 60 até o fim da década de 70,
Paulo Freire assessorou programas de
educagdo na Guiné Bissau, Cabo Verde,
Angola e Itha de Sdo Tomé.

Enquanto isso, aqui no Brasil,
viviamos um dos periodos mais
conturbados da nossa historia com o
florescimento do tecnicismo educacional,
com uma concepgio de educagdo pautada
no condicionamento dos homens e
mulheres ao meio social com a finalidade
de prepara-los para a aquisi¢do e dominio
de técnicas para serem usadas a servigo do
capital. Fazia-se necessario buscar o
resgate do fortalecimento da educagédo
popular pois subjacente a ela vinham as
idéias de Paulo Freire em relagdo a
alfabetizacdo.

Sabemos que Paulo Freire néo
desenvolveu apenas uma pedagogia da
alfabetizagdo. Ele contribuiu com a
criagdo de uma pedagogia que privilegia o
desenvolvimento da consciéncia critica €
estabeleceu uma nova relagdo entre
professor-aluno, criando com isso bases
para o desenvolvimento de uma pedagogia
critica e libertadora. Foi um dos
educadores  brasileiros a tratar o0
analfabetismo como problema social, que
s6 serd resolvido com um profundo
processo de mobilizagdo social.



-~
-
o
-
-
-
-
)
-~
o
-
-
.
-
-l
-l
’l
-l
-
-
-
)
—
~

2 - Principios do Método Paulo
Freire :

A proposta de Paulo Freire parte do
Estudo da Realidade (fala do educando) e
a Organizagio dos Dados (fala do
educador). Nesse processo, surgem oS
“temas  geradores”,  extraidos  da
problematizagdo da pratica de vida dos
educandos. Os conteados de ensino sdo
resultados de uma metodologia dialogica:
cada pessoa, cada grupo envolvido na
acdo pedagdgica dispde em si proprio,
ainda que de forma rudimentar, dos
contetidos necessarios a partir dos quais 0
ato educativo devera se desenvolver. O
importante ¢ estabelecer uma nova forma
de relagio com a experiéncia vivida. A
transmissdo, de forma autoritdria, de
conteudos estruturados fora do contexto
social do educando ¢é considerada “invasdo
cultural” ou “depésito de informagdes”
porque ndo emerge do saber popular.
Portanto, antes de qualquer coisa, é
preciso conhecer o aluno. Conhecé-lo
enquanto individuo inserido num contexto
social de onde devera sair o “contetdo” a
ser trabalhado. A  partir  deste
conhecimento, o educador devera fazer
uma sintese dialética entre o saber erudito
e o saber popular.

Assim sendo, “ndo se admite uma
pratica metodologica com um programa
previamente estruturado assim como
qualquer tipo de exercicios mecanicos
para verificagdo da aprendizagem, formas
essas proprias da ‘educagdo bancaria’,
onde o saber do professor ¢ depositado no
aluno, praticas essas domesticadoras.
(BARRETO, s.d. p. 4) O relacionamento
educador-educando, nessa perspectiva, se
estabelece na horizontalidade onde juntos
se posicionam como sujeitos do ato do
conhecimento. Elimina-se portanto toda
relagdo de autoritarismo uma vez que €ssa
prética inviabiliza o trabalho de criticidade
e conscientizagdo.

Segundo Paulo Freire, o ato
educativo deve ser sempre um ato de
recriagdo, de re-significagdo. O Método
Paulo Freire tem como fio condutor a
alfabetizacdo visando a libertagdo. Essa
libertagdo ndo se da somente no campo
cognitivo mas acontece essencialmente
nos campos social e politico. Para melhor
entender este processo precisamos ter
clareza dos principios que constituem o
método e que estio diretamente
relacionados as idéias do educador que o
concebeu.

1° - O primeiro principio do
“Método Paulo Freire” diz respeito a
politicidade do ato educativo.

Um dos axiomas do Método em
questdo € que ndo existe educagdo neutra.
A educagdo vista como construgdo €
reconstru¢do continua de significados de
uma dada realidade prevé a agdo do
homem sobre essa realidade. Essa ag@do
pode ser determinada pela crenga fatalista
da causalidade e, portanto, isenta de
analise uma vez que ela se lhe apresenta
estatica, imutavel, determinada, ou pode
ser movida pela crenca de que a
causalidade esta submetida a sua analise,
portanto sua agdo e reflexdo podem altera-
la, relativiza-la, transforma-la.

A visdo ingénua que homens ¢
mulheres tém da realidade faz deles
submissos, na medida em que ndo sabendo
que podem transforma-la, sujeitam-se a
ela. Essa descrenca na possibilidade de
intervir na realidade em que vivem ¢
alimentada pelas cartilhas e manuais
escolares que colocam homens € mulheres
como observadores € ndo como sujeitos
dessa realidade.

O que existe de mais atual e
inovador no Método Paulo Freire € a
indissocia¢do da constru¢iio dos processos
de aprendizagem da leitura e da escrita do
processo de politizagdo. O alfabetizando ¢
desafiado a refletir sobre seu papel na
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sociedade enquanto aprende a escrever a
palavra sociedade; ¢ desafiado a repensar
a sua historia enquanto aprende a escrever
a palavra historia. Essa reflexdo promove
a passagem da consciéncia ingénua -
também conhecida como consciéncia
magica - para a consciéncia critica.

Na experiéncia de Angicos, assim
como em outros lugares onde foi adotado
o método, as salas de aula transformaram-
se em foruns de debate, denominados
“Circulos de Cultura”. Neles, os
alfabetizandos aprendiam a ler as letras e
o mundo, a escrever a palavra e também-a
sua propria histria.

Através de slides contendo cenas
de seu cotidiano, esses trabalhadores-
educandos discutiam sobre o desenrolar de
suas vidas reconstruindo sua historia,
sendo  desafiados a  perceberem-se
enquanto sujeitos dessa historia. Nesse
contexto era apresentada uma palavra aos
educandos - ligada a esse cotidiano e
previamente escolhida coletivamente - e,
através do estudo das familias silabicas
que a compunham, o educando
apropriava-se do conhecimento do c6digo
escrito ao mesmo tempo que refletia sobre
sua historia de vida. '

O professor, contrariando a visdo
tradicionalista que atribui a ele o papel
privilegiado de detentor do saber, ¢
denominado “animador de debates” e, na
condi¢do de parceiro mais forte, tem o
papel de coordenar o  debate,
problematizar as discussdes para que
opinides ¢ relatos surjam.

Cabe também ao  educador
conhecer o universo vocabular dos
educandos, o seu saber traduzido atraveés
de sua oralidade, partindo de sua bagagem
cultural repleta de conhecimentos vividos
que se manifestam através de suas
histdrias, de seus “causos” e, através do
didlogo constante, em parceria com O
educando, reinterpreta-los, recria-los.

Os alfabetizandos, ao dialogar com
seus pares e com o educador sobre o seu

meio € sua realidade, desvelam aspectos
dessa realidade até entdo ndo perceptiveis
conscientemente. Essa percep¢do se dd em
decorréncia da analise das condigbes reais
observadas. Uma re-admiracdo da
realidade inicialmente discutida em seus
aspectos superficiais serd aprofundada,
porém com uma visdo mais critica € mais
abrangente. Essa nova visdo, n3o mais
ingénua, mas critica, pode
instrumentaliza-los na busca de
intervengdo para transformag¢dio da
realidade em que vivem.

Todo esse movimento de
observagao-reflexdo-readmira¢io-agdo faz
do Método Paulo Freire uma metodologia
de carater eminentemente politico.

2° - O segundo principio do
Meétodo diz respeito a
dialogicidade do ato educativo.

Segundo HARMON (1975), a
pedagogia proposta por Paulo Freire ¢
fundamentada numa antropologia
filos6fica dialética cuja meta € o
engajamento do individuo na luta por
transformagdes sociais. Para Paulo Freire,
a base da pedagogia ¢ o didlogo. A relagdo
pedagégica necessita ser, acima de tudo,
uma relagdo dialogica. Essa premissa esta
presente no método em diferentes
situagdes: na interagdo educador €
educando € natureza e cultura.

Sempre em busca de um
humanismo nas relagdes entre homens e
mulheres, a educagdo, segundo Paulo
Freire, tem como objetivo “promover a
amplia¢do da visdo de mundo € isso sO
acontece quando essa relagdo €
mediatizada pelo didlogo. N&o no
monologo daquele que, achando-se saber
mais, deposita o conhecimento, como algo
quantificavel, mensurdvel naquele que
pensa saber menos ou nada saber. A
atitude dialogica ¢, antes de tudo, uma
atitude de amor, humildade ¢ fé nos
homens, no seu poder de fazer e de
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refazer, de criar ¢ de recriar” (FREIRE,
1987:81).

A dialogicidade, para Paulo Freire,
esta ancorada no tripé educador-
educando-objeto do conhecimento’. A
indissociabilidade  entre  essas  trés
“categorias gnosiologicas™ ¢ um principio
presente no Método a partir da busca do
conteudo programatico. O didlogo entre
elas comega antes da situagio pedagdgica
propriamente dita. A pesquisa do universo
vocabular e das condigdes de vida dos
educandos ¢ um instrumento que
aproxima educador-educando-objeto do
conhecimento numa  relagdo de
justaposigdo, entendendo-se essa
justaposi¢do como atitude democratica,
conscientizadora, libertadora, dai
dialogica.

O didlogo entre natureza e cultura
esta presente no Método Paulo Freire a
partir da idéia de homens e mulheres
enquanto produtores de cultura. Para a
introdugdo do conceito de cultura, Paulo
Freire selecionou dez situagdes
existenciais “codificadas™ para levar os
grupos a sua respectiva “decodificagdo™.
Francisco Brennand, um expressivo pintor
brasileiro, retratou essas situagdes. A
utilizagdo dessas situagbes existenciais, ja
naquela época, proporcionavam uma

2 J. Simdes Jorge a esse respeito diz: “O que chama a
atengio neste modelo de Educagio como pratica da
libertagio é a posi¢do assumida pelo educando de
conhecer (sujeito cognocente) em interagdo com a
realidade (objeto cognoscivel) e em comunhdo com os
outros (educadores € outros homens) que, também,
como ele, procuram conhecer. Sob este aspecto, como
alias sob todos os outros, este modelo de educagdo foge
totalmente aquele tipo tradicional educativo e no qual a
realidade era dada a conhecer aos educandos.
(JORGE, 1981:29)

3 Codificagdo: processo pelo qual uma situagio
existencial se reduz a uma linguagem visual (desenhos,
slides), que contém toda a problematica. (GADOTT],
1996:715).

* Decodificagdo: processo de anlise do codigo (o
desenho, os slides etc) para capturar os elementos
existenciais que ai estdo escondidos. E a passagem do
abstrato para o concreto, das partes ao todo e um
retorno do todo as partes. (GADOTT]I, 1996:715).
Paulo Freire utiliza o termo descodificagio.

perfeita integracdo entre educagdo e arte,
proposta que atualmente ¢ referendada nos
Parimetros Curriculares Nacionais. Essas
gravuras representando cenas da vida dos
alfabetizandos, apresentavam, por serem
um recorte da realidade, o cenario natural
vivido, de modo que os debates, partindo
deste contexto existencial, ndo fosse
apenas um bl4, bla, bla (expressdo usada
diversas vezes por Paulo Freire) sobre o
vazio, mas que fosse uma rica exposi¢ado
de idéias sobre o seu mundo e sobre a sua
acdo nesse mundo capaz de transforma-lo
com seu trabalho. Aprender é um ato de
conhecimento da realidade concreta,
isto é, da situagdo real vivida pelo
educando e sO tem sentido se resultar de
uma aproximagdo critica dessa realidade.

Portanto, o didlogo entre natureza e
cultura, entre 0 homem e a cultura e entre
o homem e a natureza se constituia em
uma pratica comum na alfabetizagdo de
jovens e adultos proposta por Paulo Freire.

Uma metodologia que promova o
debate entre o homem, a natureza € a
cultura, entre o homem e o trabalho, enfim
entre 0 homem e o mundo em que vive, é
uma metodologia dialogica e, como tal,
prepara o homem para viver o seu tempo,
com as contradigdes ¢ os conflitos
existentes, e conscientiza-o da necessidade
de intervir nesse tempo presente para a
constru¢io e efetivagio de um futuro
melhor.

3 - Etapas do Método Paulo Freire

Do ponto de vista semantico, a
palavra  “método” pode  significar:
“caminho para chegar a um fim; caminho
pelo qual se atinge um objetivo; programa
que regula previamente uma série de
operagdbes que se devem realizar,
apontando erros evitaveis, em vista de um
resultado  determinado; processo ou
técnica de ensino: método direto; modo de
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proceder; maneira de agir; meio”
(FERREIRA, 1986:1128).

A palavra “método” da forma como
¢ definida em seu “sentido de base™ ndo
retrata com fidelidade a idéia e o trabalho
desenvolvido por Paulo Freire. E no
“sentido  contextual”, carregado dos
principios de seu idealizador, que a
palavra método ¢ utilizada em larga
escala.

Em entrevista concedida a Nilcéia
Lemos Pelandré, em 14/04/1993, Paulo
Freire diz o seguinte: “Eu preferia dizer
que ndo tenho método. O que eu tinha,
quando muito jovem, ha 30 anos ou 40
anos, ndo importa o tempo, e€ra a
curiosidade de um lado e o compromisso
politico do outro, em face dos renegados,
dos negados, dos proibidos de ler a
palavra, relendo o mundo. O que eu tentei
fazer e continuo hoje, foi ter uma
compreensdo que eu chamaria de critica
ou de dialética da pratica educativa, dentro
da qual, necessariamente, hd uma certa
metodologia, um certo método, que eu
prefiro dizer que é método de conhecer ¢
ndo um método de ensinar” (PELANDRE
1998:298).

Embora concordemos com Paulo
Freire, a expressdo “Método Paulo Freire”
¢ hoje uma expressdo universalizada e
cristalizada como referéncia de uma
“concep¢do  democratica, radical e
progressista de pratica educativa”, razio
pela qual usaremos essa expressao ao
longo deste trabalho.

Essa insisténcia em classificar a
metodologia de Paulo Freire em termos de
Método ou Sistema se da pelo fato de ela
compreender uma certa sequenciagdo das
agdes, ou melhor dizendo, ela se estrutura
em momentos que, pela sua natureza

5 Segundo Pierre Guiraud, as palavras tém um “sentido
de base” e um “sentido contextual”. E o contexto em
que se encontra a palavra que delimita um de seus
sentidos “potenciais ou virtuais” - In: Paulo Freire -
Extensdo ou Comunica¢do? Paz e Terra, 1979 - pag.
19.
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dialética, ndo sdo estanques, mas estdo
interdisciplinarmente ligados entre si.

Para situar melhor essa
sequenciagdo, indicaremos aqui os
momentos que compdem a metodologia
criada por Paulo Freire:

1° Momento: Investigacio
Tematica: investigacdo do universo
vocabular e contexto social do educando
(Estudo da Realidade).

E importante ressaltar que o estudo
da realidade ndo se limita a simples coleta
de dados e fatos, mas deve, acima de tudo,
perceber como o educando sente sua
propria realidade superando a simples
constatagdo dos fatos; isso numa atitude
de constante investigagdo dessa realidade.
Esse mergulho na vida do educando fara o
educador emergir com um conhecimento
maior de seu grupo-classe, tendo
condi¢bes de interagir noO  Processo
ajudando-o a definir seu ponto de partida
que ird traduzir-se no tema gerador
geral.

A expressdo tema gerador geral
esta ligada a idéia de Interdisciplinaridade
e estd presente na metodologia Paulo
Freircana pois tem como principio
metodologico a promogdo de uma
aprendizagem global, ndo fragmentada.
Nesse contexto, estd subjacente a nogdo
holistica, de promover a integragdo do
conhecimento e a transformag¢do social.
Do tema gerador geral saird o recorte para
cada uma das areas do conhecimento ou,
para as palavras geradoras. Portanto, um
mesmo tema gerador geral podera dar
origem a varias palavras geradoras que
deverdo estar ligadas a ele em fungdo da
relagdo social que os sustenta.

2° Momento: Tematizac¢io:
selecdo dos temas geradores e palavras
geradoras.

Através da selegdo de temas e
palavras  geradoras, realizamos  a
codificagdo e decodificagdo desses temas
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buscando o seu significado social, ou s¢ja,
a consciéncia do vivido. Através do tema
gerador geral é possivel avangar para além
do limite de conhecimento que os
educandos tém de sua prépria realidade,
podendo assim melhor compreendé-la a
fim de poder nela intervir criticamente. Do
tema gerador geral, deverdo sair as
palavras geradoras. Cada palavra
geradora devera ter a sua ilustragdo que
por sua vez devera suscitar novos debates.
Essa ilustragdo (desenho ou fotografia)
sempre ligada ao tema, tem como objetivo
a “codificagdo”, ou seja, a representagdo
de um aspecto da realidade, de uma

situagdo existencial construida pelos
educandos em interagdo com seus
elementos.

3° Momento: Problematizac¢io:

busca da supera¢do da primeira visdo
ingénua por uma visdo critica, capaz de
transformar o contexto vivido. “A
problematizago nasce da consciéncia que
os homens adquirem de si mesmos que
sabem pouco a proprio respeito. Esse
pouco saber faz com que os homens se
transformem ¢ se ponham a si mesmos
como problemas”(JORGE, 1981:78).

Apdés a etapa de investiga¢do
(estudo da realidade), passa-se a selegdo
das palavras geradoras, que devera
obedecer a trés critérios basicos:

a) Elas devem necessariamente
estar inseridas no contexto social dos
educandos.

b) Elas devem ter um teor
pragmatico, ou melhor, as palavras devem
abrigar uma pluralidade de engajamento
numa dada realidade social, cultural,
politica etc.

¢) Elas devem ser selecionadas de
maneira que sua seqiiéncia englobe todos
os fonemas da lingua, para que, com seu
estudo, sejam trabalhadas todas as
dificuldades fonéticas.

Essa selecdo deve ser conjunta,
cabendo porém ao educador a selegdo

gradual das dificuldades fonéticas, uma
vez que o método originalmente proposto
por Paulo Freire € sildbico. Os fonemas
trabalhados numa aula deverdo ser
registrados numa ficha ou no proprio
caderno para que o educando, em casa,
seja desafiado a construir novas palavras
(uma vez que algumas j& foram criadas
pelo grupo), comparar com as ja criadas,
descobrindo semelhangas e/ou diferengas
entre elas. Nesse processo de construgdo
de novas palavras, leitura e escrita
acontecem simultaneamente.

E importante que o educador
mostre aos educandos a articulagdo oral
dos valores das vogais nos fonemas para
facilitar o reconhecimento sonoro de cada
uma das vogais, sem esquecer de
continuar a ampliar a leitura sobre a
realidade vivida.

Em seu livro Educagdo como
Prdtica da Liberdade Paulo Freire propde
a execugdo pratica do Método em cinco
fases, a saber:

1> Fase: Levantamento do
universo vocabular dos grupos com
quem se trabalhara. Essa fase se constitui
num importante momento de pesquisa €
conhecimento do grupo, aproximando
educador e educando numa relagdo mais
informal e portanto mais carregada de
sentimentos ¢ emogdes. E igualmente
importante para 0 contato  mais
aproximado com a linguagem, com O0s
falares tipicos do povo.

2* Fase: Escolha das palavras
selecionadas do universo vocabular
pesquisado. Como jia  afirmamos
anteriormente, esta escolha devera ser
feita sob os critérios:

a) da riqueza fonémica

b) das dificuldades fonéticas, numa

seqliéncia  gradativa  dessas
dificuldades

¢) do teor pragmdtico da palavra,

ou seja, na pluralidade de
engajamento da palavra numa
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dada realidade social, cultural,
politica etc.

3* Fase: Criacdo de situagoes
existenciais tipicas do grupo com quem se
vai trabalhar. Sao situagdes desafiadoras,
codificadas e carregadas de elementos que
serdo descodificados pelo grupo com a
mediacdo do educador. Sdo situagdes
locais que, discutidas, abrem perspectivas
para a analise de problemas regionais €
nacionais.

4* Fase: Elaboragdo de fichas-
roteiro que auxiliem os coordenadores de
debate no seu trabalho. Sdo fichas que
deverdo servir como subsidios, mas sem
uma prescri¢do rigida a seguir.

5% Fase: Elaboracio de fichas com
a decomposicio das familias fonémicas
correspondentes aos vocabulos geradores.
Esse material podera ser confeccionado na
forma de slides, stripp-filmes (fotograma)
ou cartazes.

A proposta de utilizagdo dessa
metodologia na alfabetizagdo de jovens €
adultos foi completamente inovadora e
diferente das técnicas até entdo utilizadas
que eram, na maioria das vezes, resultado
de adaptagdes simplistas das cartilhas,
com forte tonica infantilizante. Dessa
forma, o Método proposto por Paulo
Freire rompeu com a concepgdo utilitaria
do ato educativo propondo uma outra
forma de alfabetizar. Cabe aqui também o
registro que Paulo Freire, ao trabalhar com
slides, gravuras, enfim materiais audio-
visuais foi o primeiro educador brasileiro
a usar a linguagem multimidia na
alfabetizagdo de adultos. Isso prova o
quanto Paulo Freire estava a frente de seu
tempo.

Desde a sua origem ¢ aplicagdo na
década de 60 até os dias atuais, o Método
Paulo Freire vem suscitando
controvérsias, constituindo-se em assunto
polémico para a realizagdo de teses,
simpdsios, mesas-redondas, publica¢do de
livros e artigos, além de ser fonte de

estudo, pesquisa ¢ também aplicagdo em
diferentes partes do Brasil € do mundo.

O Meétodo Paulo Freire continua
vivo € em evolugdo entre aqueles que
trabalham com as suas idéias.

4 - Paulo Freire e o
Construtivismo

Com o objetivo de apontar as
caracteristicas construtivistas no

pensamento ¢ obra de Paulo Freire,
tentaremos pontuar no método freireano
os pontos comuns nessa abordagem
epistemologica.  Para  isso  faz-se
necessario um olhar mais aprofundado na
teoria construtivista ¢ particularmente no
tratamento que ela dd a educagdo de
jovens e adultos.

O Construtivismo nasceu da
Epistemologia Genética de Jean Piaget,
recebendo contribui¢do de seus
continuadores. Dentre eles, destacam-se as
pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky que desenvolveram pesquisas
no campo da lingua escrita.

Piaget revela sua concepgdo
gnosiologica e a diregio de sua
epistemologia quando diz: “O
conhecimento nfo € uma copia do objeto,
nem uma tomada de consci€ncia de
formas a priori, que sejam
predeterminadas no individuo; € uma
construgdo perpétua, por permutas, entre o
organismo e o meio, do ponto de vista
bioldgico, € entre o pensamento € O
objeto, do ponto de vista cognitivo”
(PIAGET IN BRINGUIER, 1978:155).

Embora Paulo Freire ndo tenha
desenvolvido estudos no campo da
Psicogénese, ndo podemos deixar de
observar caracteristicas do Construtivismo
e do Socio-Interacionismo no seu
trabaltho.

Podemos perceber no conjunto de
sua obra, pressupostos epistemoldgicos
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que coincidem com 0s pressupostos
epistemolodgicos do Construtivismo, ou
mais  especificamente  do  Socio-
Construtivismo. Prova disso € a
similaridade existente entre Paulo Freire e
o maior representante da  Teoria
Interacionista Lev Semyonovitch
Vygotsky (1896-1934).

Ambos, Paulo Freire e Vygostky,
desenvolveram uma teoria interacionista
do conhecimento. Em Vygotsky a base da
aprendizagem estd na interagdo do
educando com o meio social, com seus
pares e com o educador. Vygotsky estuda
as fungdes psicologicas  superiores
(pensamento abstrato, raciocinio dedutivo,
capacidade de plancjamento, atengio,
lembranca voluntaria, memorizagdo ativa,
controle consciente do comportamento
etc.). Em sua abordagem sécio-historica,
os mecanismos  psicolégicos  mais
sofisticados ndo sdo inatos, originam-se ¢
se desenvolvem na relacdo entre os
individuos em um contexto socio-
historico. As relagdes do homem com o
mundo sdo fundamentalmente relagdes
mediadas por instrumentos € signos.

Paulo Freire, embora sé tenha
tomado conhecimento das idéias de
Vygotsky recentemente, formulou sua
teoria da educa¢do com base nesse mesmo
paradigma. Tanto Paulo Freire quanto
Vygosky afirmam que as competéncias
cognitivas ndo sfo inatas, mas sdo fruto
das interagbes que o individuo faz com o
meio. Embora Paulo Freire ndo tenha
postulado esta teoria oficialmente, ela esta
subjacente & vida e obra do educador.

Ambos enfatizam o papel do
sujeito. Para Vygotsky o social constitui,
da origem ao sujeito, assim sendo, o
sujeito ndo é ativo nem passivo, ele ¢
interativo. Da interagdo do sujeito com o
meio, tendo a linguagem como principal
agente mediador, ocorre a aprendizagem.
Da mesma forma, Paulo Freire acreditava
na importancia da interagdo com o meio,
dai o fato de propor um novo modelo de

aula: o Circulo de Cultura onde através de
representagdes, o meio social dos
educandos era representado e discutido
possibilitando a passagem da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica ¢ com
ela a intervengdo e participagdo. Dessa
forma acontecia ndo s6 a aprendizagem da
leitura e da escrita “leitura da palavra”,
mas também a “leitura do mundo”, ou
seja, a interagdo com o meio com vistas a
sua posterior transformag¢do, portanto
ambos reconhecem o universo cultural € a
experiéncia do educando em processos
educativos.

Outra similaridade na obra dos dois
educadores diz respeito a importancia do
papel da cultura e da agdo do homem
como construtor ¢ transformador dessa
cultura.

Para Vygotsky, o ser humano,
desde que nasce, estd em interagdo com
seu grupo social, inserido em uma
determinada cultura. Essa interag¢do
permanente esta carregada de
instrumentos e signos de que o individuo
vai se apropriando, através de processos
de internaliza¢do. O homem, em sua agio,
cria  instrumentos €  sSignos  para
transformar a natureza € a si mesmo,
construindo a cultura. O signo age como
um instrumento da atividade psicolégica
de maneira analoga ao papel de um
instrumento no trabalho. O instrumento
exerce a fungdo social de mediador do
homem com o meio e controle de suas
agdes. Ja os signos sdo “instrumentos
psicolégicos” marcas externas, simbolos,
representagdes, que auxiliam os processos
internos. O processo de media¢do tem
carater historico-social. Funciona como
um processo de aproximagdo da cultura ¢
meio pelo qual o individuo transforma a
cultura ¢ o social. O individuo utiliza
signos, mesmo antes de refletir sobre eles
(utiliza a linguagem para se comunicar,
mesmo antes de conseguir refletir sobre
ela), quando reflete, transforma-a. Os
diferentes  contextos sociais €  as
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possibilidades de interagdes propiciam
processos diferenciados de aprendizagem,
conhecimentos € formas de pensamento.
O homem ¢ um ser que gera, transmite €
transforma cultura. Ndo s6 um produto do
seu meio, mas um ser criador €
transformador desse meio. Paulo Freire,
por sua vez, acredita que a superagdo da
consciéncia ingénua e a construgdo da
consciéncia critica s6 se dard na medida
em que o educando reflete sobre o
conceito antropologico de cultura. E
quando o homem descobre-se como
fazedor desse mundo da cultura através
das seguintes reflexdes:

a)a cultura como o
acrescentamento que o homem faz ao
mundo que nio fez

b) a cultura como resultado de seu
trabalho, de seu esforgo criador e recriador

¢) o sentido transcendental de suas
relagdes

d) a dimensdo humanista da cultura

€)a cultura como aquisi¢do
sistematica da experiéncia humana, como
uma incorporagdo, por isso critica e
criadora, € ndo como justaposi¢do de
informes ou prescri¢des “doadas”

f) a democratizag@do da cultura.

Essas e outras similaridades entre
Paulo Freire ¢ Vygostky fazem com que
procuremos encontrar no Método Paulo
Freire e no pensamento de seu idealizador
as caracteristicas comuns, ndo com a
inten¢do de rotular Paulo Freire como um
dos idealizadores da teoria construtivista,
mas para ratificar a atualidade de seu
método de alfabetizagdo que, segundo
indicagdes de seu formulador, precisa ser
recriado a cada experiéncia podendo ser
compativel com as teorias mais recentes,
dai a sua permanente validade.

A concepgio de que o texto ¢ a unidade
basica no ensino da lingua materna, uma
das maiores contribui¢des da lingiiistica, €
uma das caracteristicas da teoria
construtivista. Hoje, os educadores
adotam a pratica de partir do texto no

trabalho com alfabetizagdo, sendo que esta
pratica ¢é reiterada nos Parametros
Curriculares Nacionais: “O ensino da
lingua portuguesa tem sido marcado por
uma sequenciagdo de conteudos que se
poderia chamar de aditiva: ensina-se a
juntar silabas (ou letras) para formar
palavras, a juntar palavras para formar
frases € a juntar frases para formar textos.
Essa abordagem aditiva levou a escola a
trabalhar com “textos” que sO servem para
ensinar a ler. “Textos” que ndo existem
fora da escola e, como os escritos das
cartilhas, em geral, nem sequer podem ser
considerados textos, pois ndo passam de
simples agregados de frase. Se o objetivo
¢ que o aluno aprenda a produzir € a
interpretar textos, ndo ¢ possivel tomar
como unidade basica de ensino nem a
letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a
frase que, descontextualizadas, pouco tem
a ver com a competéncia discursiva, que €
questdo central. Dentro desse marco, a
unidade basica s6 pode ser o texto, mas
isso ndo significa que ndo se enfoquem
palavras ou frases nas situagdes didaticas
especificas que o exijam” (PCN, 1997:35-
36).

Nesse sentido, chegamos no ponto
em que o Método Paulo Freire, na forma
como foi concebido e aplicado em
diferentes  experiéncias, diverge da
concepgdo construtivista em relagdo a
metodologia de alfabetizagdo de adultos.
Essa divergéncia, na realidade nfo tem o
carater de oposi¢do. Quando Paulo Freire
concebeu seu método de alfabetizagdo de
forma silabica, ele desconhecia os estudos
na area da psicogénese da lingua escrita.
Por ter ancorado suas idéias no ambito da
Antropologia ¢ da Sociologia ¢ ndo da
Psicologia, Paulo Freire recebeu pouca
influéncia desta ciéncia o que lhe custou
muitas criticas. Sobre isso Paulo Freire diz
em entrevista concedida a Nilcéia Lemos
Pelandré: “Hoje a gente tem esses
conhecimentos em fungdo dos estudos
sociolingiiisticos, que ndo haviam na
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época. A gente sO tem que refazer ou
melhorar a questdo da palavra, a questao
da ndo sintonia necessdria entre a palavra
falada e¢ a palavra escrita e os estudos
recentes. Na época eu ndo dispunha das
grandes  fontes  indispensaveis  ao
processo de
alfabetizacdo que temos hoje. Eu tinha
referéncia, apenas, de Piaget. Mas eu ndo
lia, ndo conhecia Vygotsky. Eu conhego
essa gente hoje, ndo conhecia ha 30, 40
anos. (...) Entdo, quando se fazem certas
criticas sobre mim, dizem, por exemplo,
que um dos meus equivocos teria sido- o
de partir de palavras. Foi uma pouca
explicitagdo de minha parte, porque no
fundo eu partia de discursos. Ndo importa
que eu tivesse me fixado no que a gente
chamou de palavras geradoras, porque as
palavras geradoras estavam dentro do
discurso. Segundo, € que quando eu
propunha codificagbes, ou cujo debate
precedia sempre a descodificacdo da
palavra, aquela palavra saia inimeras
vezes num discurso descodificador que € a
leitura da codificagdo. Entdo, no fundo, a
alfabetizacdo estava se dando na base da
compreensdo da senten¢a, na base da
compreensdo dum juizo inteiro e ndo da
palavra, como se ela fosse uma totalidade
absoluta, o que ndo ¢” (Paulo Freire, In:
PELANDRE, 1998:304-305).

Assim sendo, pelos motivos
apresentados por Paulo Freire, seus
estudos ndo contemplaram o estudo dos
aspectos psicogenéticos da lingua escrita,
o estudo do desenvolvimento cognitivo do
sujeito e a relagdo pensamento €
linguagem.

No entanto, Paulo Freire sempre
afirmou onde seu método deveria ser
recriado e nos altimos anos de sua vida
afirmava que o resultado das pesquisas de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
ampliavam substancialmente a concepgao
de “como se aprende”, mostrando que a
aprendizagem se da de forma global e ndo
fragmentada.

Com isso Paulo Freire assume a
inconclusdo de seu método assim como a
sua propria inconclusio como  ser
inacabado que é. Podemos observar isso
em algumas das inumeras reflexdes de
Paulo Freire: “E na inconclusdo do ser que
se sabe como tal, que se funda a educagio
como processo permanente. Mulheres e
homens se tornam educaveis na medida
em que se reconhecem inacabados. Nao
foi a educag¢do que fez homens e mulheres
educdveis, mas a consciéncia de sua
inconclusio € que gerou  sua
educabilidade” (FREIRE, 1997:64). Para
Paulo Freire, os seres humanos se vao
formando em suas relagdes sociais.
Sempre poderdo saber, descobrir, fazer
coisas novas, diferentes; ndo se pode dizer
que sdo obras “terminadas” mas, pelo
contrario, sdo seres em projeto em
mudanga  constante. Dessa  forma,
podemos afirmar que o Método Paulo
Freire, dos anos 60, embora tenha
revolucionado uma época, ndo € hoje
utilizado. No entanto, ele mantém-se atual
no tocante a politicidade da pratica
educativa, na relagdo dialdgica entre
educador e educando, na importincia dos
conhecimentos prévios trazidos pelo
educando, na critica a educagdo bancaria €
no respeito a diversidade cultural.

O fato de ser um método silabico
ndo invalida o seu valor enquanto pratica
essenciamente conscientizadora. Se ele se
tornou um marco na alfabetizagdo de
adultos foi porque ele consolidava uma
pratica inovadora para a época. Passados
trinta e cinco anos, a sua proposta ainda ¢
atual pois permite a constante recriagao.
Se o trabalho de forma mecénica,
repetitiva com a silabagdo € uma pratica
limitadora, € hoje sabemos que €, que nédo
a adotemos. Mas que nfio percamos de
vista os principios conscientizadores,
emancipadores, libertadores presentes no
Meétodo Paulo Freire.

Educadores comprometidos
uma pratica educativa

com

libertadora ¢




0000003330000 0000000030000000000000000000000000

transformadora encontram, ainda hoje, no
Método Paulo - Freire os principios
norteadores para uma alfabetizacdo
cidada, com vistas a construgdo da
cidadania, a autonomia e participagdo
ativa.

Para ilustrar, vamos considerar €
descrever aqui alguns desses principios
que fundamentam ndo s6 o Método Paulo
Freire, mas também a Teoria Socio-
Construtivista.

1° - O educando quando chega a
escola ja possui um conhecimento da
sua lingua, uma vez que ja incorporou um
repertorio lingiiistico capaz de garantir sua
sobrevivéncia € comunicagdo com O0s
outros seres de sua espécie. O Método
Paulo Freire em respeito a esse
conhecimento propde que se parta da
pesquisa do universo vocabular do
educando. As pesquisas de Emilia Ferreiro
¢ colaboradores mostraram que 0 processo
de aquisi¢do da linguagem escrita precede
e excede os limites escolares.

2° - O educando ¢ sujeito de sua
propria aprendizagem. A proposta do
Circulo de Cultura coloca o educando na
posi¢do de investigador. E a partir da
curiosidade epistemolégica que o move
que ele vai naturalmente descobrindo
aquilo que lhe era velado. E através das
discussdes, da problematizagdo da
realidade que o educando vai avan¢ando
na sua propria aprendizagem. Isso ndo
anula a figura do professor. Ainda na
proposta dos Circulos de Cultura, o
animador de debates tem a fungdo de criar
condicdes de o aluno participar
ativamente, expressando-se liviemente. A
teoria construtivista reconhece como
sujeito ativo aquele que compara, exclui,
ordena, categoriza, reformula, comprova,

formula  hipéteses,  reorganiza O
conhecimento em ac¢do efetiva ou
interiorizada.

3° - A aprendizagem ocorre em

situacdoes de conflito entre o
conhecimento antigo e o0 novo
conhecimento. Emilia Ferreiro

denominou essas situagdes de “Conflito
Cognitivo” momento de perturbagdo em
que o conhecimento ja assimilado se
mostra ainda insuficiente para responder a
um novo problema. Ndo sdo porém
situa¢es conflitivas insuportiveis. Pelo
contrario, constituem-se em desafios para
avancar no sentido de wuma nova
restruturag¢do. Paulo Freire chamava estas
situagdes de “Situacdo-limites”
enfatizando a importancia de enfrenti-las
e supera-las. Para ele: “Nao sdo as
situagdes insuperdveis além das quais
nada mais existiria. Elas ndo constituem
um freio como qualquer coisa que ndo
possa ter possibilidades de superagdo. No
inicio da percepg¢do critica, na mesma agdo
se desenvolve um clima de esperanga e de
fé que leva os homens a se empenharem
na superagdo das situagdes-limites”
(JORGE, 1981:79).

Quando os problemas se revelam
para além das “situagdes-limite” surge o
“inédito viavel” que € wuma nova
possibilidade de solugdo para estes
problemas. Em outras palavras, “inédito
vidvel” € a possibilidade ainda inédita de
acdo. E a “futuridade historica, que ndo
pode ocorrer se nés ndo superarmos a
situa¢do-limite, transformando a realidade
na qual ela estdi com a nossa praxis (o
futuro a construir)” (JORGE, 1981:76).

4° - A aprendizagem se da no
coletivo. Para Vygotsky, 0
desenvolvimento e a aprendizagem estdo
diretamente relacionados a experiéncia no
coletivo. A aprendizagem e o saber de um
grupo social sdo frutos da atividade
cognitiva das gera¢des precedentes € da
possibilidade de interagdo com o
conhecimento construido. Da mesma
forma, Paulo Freire enfatiza que a
aprendizagem s6 se dd no coletivo € na
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relagdo dialética que o permeia. Quando
Paulo Freire afirma que “Ninguém educa
ninguém, ninguém se educa sozinho, os
homens se educam em comunhdo”
(FREIRE, 1982%:28) ele estd justamente
reiterando a importincia do coletivo na
constru¢ao e consolidagdo do
conhecimento.

5° - A pratica docente nio ¢
espontaneista. Na pedagogia social
construtivista, o professor, enquanto
organizador ¢ coordenador do processo
pedagdgico é aquele que seleciona €
organiza situagdes de aprendizagem, ou
seja, situagdes que aproximam O sujeito
com o objeto do conhecimento. Para isso,
o professor precisa estar atento,
observando como os alunos pensam, as
hipéteses que fazem e como superam o0s
conflitos durante a realizagdo das
atividades propostas. A observagdo, o
registro, o planejamento e a avaliagdo sdo
processos continuos e fornecem ao
professor elementos para a sua
interven¢do no processo pedagodgico,
desafiando os alunos e estimulando a troca
de conhecimentos. Isso demanda estudo,
pesquisa, por isso dizer-se que o professor
construtivista ¢ um pesquisador.

De semelhante modo, para Paulo
Freire o professor deve repensar a sua
pratica permanentemente de modo a
possibilitar a autonomia dos educandos
através da  construgdo de uma
aprendizagem libertadora.

Para isso, Paulo Freire apontou
alguns saberes necessdarios a pratica
educativa que vém corroborar com 0
papel do professor na perspectiva social
construtivista. O primeiro saber ao qual
Paulo Freire se refere diz respeito a
exigéncia de rigorosidade metodica.
Segundo ele: “(...) uma das tarefas
principais do educador ¢ trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com
que devem se ‘aproximar’ dos objetos
cognociveis. Essa rigorosidade ndo tem

nada a ver com o discurso ‘bancario’
meramente transferidor do perfil do objeto
ou do conteudo”. (FREIRE, 1997:28-29).
O segundo saber diz respeito a exigéncia
da atitude investigativa do educador.
Assim como o Construtivismo v€ o
professor como um pesquisador, Paulo
Freire enfatiza que ensinar exige pesquisa.
Segundo ele: “Ndo hd ensino sem
pesquisa € pesquisa sem ensino. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo ¢ me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conhego ¢
comunicar ou anunciar a novidade”
(FREIRE, 1997:32).

Paulo Freire sempre combateu o
autoritarismo € o espontaneismo. Com
relagdo a pratica docente espontanea Paulo
Freire diz o seguinte: “O saber que a
pratica docente espontinea ou quase
esponténea, ‘desarmada’,
indiscutivelmente produz € um saber
ingénuo, um saber de experiéncia feito, a
que falta a rigorosidade metddica que
caracteriza a curiosidade epistemoldgica
do sujeito. Este ndo é o saber que a
rigorosidade do pensar certo procura”
(FREIRE, 1997:43).

Além destes principios podemos
observar uma série de conceitos comuns
a pedagogia social construtivista bem
como a pedagogia libertadora de Paulo
Freire. Em ambas, por exemplo, podemos
destacar o papel significativo da leitura no
ambito escolar. Paulo Freire ja salientava
ha décadas atras a indissociabilidade entre
a leitura de mundo ¢ a leitura da palavra.

Com base nas palavras de Paulo
Freire podemos perceber essa
indissociabilidade:

(...) A leitura de mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquela.
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Linguagem ¢ realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do
texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica na percep¢do das
relagdes entre o texto € o contexto.
Ao ensaiar escrever sobre a
importancia do ato de ler, eu me
senti levado - ¢ até gostosamente - a
“reler” momentos fundamentais de
minha  pratica, guardados na
memoria, desde as experiéncias mais
remotas de minha infancia, de minha
adolescéncia, de minha mocidade,
em que a compreensdo critica da
importancia do ato de ler se veio em
mim constituindo.(...) De alguma
maneira, porém, podemos ir mais
longe e dizer que a leitura da palavra
ndo € apenas precedida pela leitura
do mundo mas por uma certa forma
de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-10”,
quer dizer, de transforma-lo através
de nossa pratica consciente. Este
movimento dindmico ¢ um dos
aspectos centrais, para mim, do
processo de alfabetizagdo. Dai que
sempre tenha insistido em que as
palavras com que organizar O
programa da alfabetizagdo deveriam
vir do universo vocabular dos grupos
populares, expressando a sua real
linguagem, os seus anseios, as suas
inquietagdes, as suas
reinvindica¢des, os seus sonhos.
Deveriam  vir  carregados da
significagdo de sua experiéncia
existencial € ndo da experiéncia do
educador. A pesquisa do que se
chamava de universo vocabular nos
dava assim as palavras do povo,
gravidas de mundo. Elas nos vinham
através da leitura do mundo que os
grupos populares faziam. Depois,
voltavam a eles, inseridas no que
chamava e chamo de codificagdes,
que sdo representagdes da realidade.
A palavra tijolo, por exemplo, se
inseria numa representag¢do pictorica,

a de um grupo de pedreiros, por
exemplo, construindo uma casa.
Mas, antes da devolu¢do, em forma
escrita, da palavra oral dos grupos
populares, a eles, para o processo de
sua apreensdo e ndo de sua
memorizacgao mecanica,
costumavamos desafiar 0s
alfabetizandos com um conjunto de
situagbes  codificadas de cuja
codifica¢do ou “leitura” resultava a
percep¢do critica do que € cultura,
pela compreensdo da pratica ou do
trabalho humano, transformador do
mundo. No fundo, esse conjunto de
representacdes de situagdes
concretas possibilitava aos grupos
populares uma ‘leitura’ da ‘leitura’
anterior a0 mundo, antes da leitura
da palavra (FREIRE, 1982:37).

Através das palavras de Paulo
Freire podemos perceber a importincia
das leituras trazidas pelos alunos para a
constru¢do de sua aprendizagem. Esta €
uma atitude em consonancia com as
praticas hoje defendidas pelo Social
Construtivismo.

Dessa forma, podemos concluir
dizendo que o Método Paulo Freire esta
sedimentado em bases que muito se
aproximam das teorias recentemente
veiculadas no pais, que se constituiram a
partir de pesquisas recentes nas mais
diferentes éareas do conhecimento ¢
podemos, ainda, afirmar que as idéias de
Paulo Freire amalgamadas as idéias dos
pesquisadores contemporaneos
constituem-se em importante referencial
tedrico para educadores preocupados com
uma educagio efetivamente cidada.
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Terceira Parte

ESTUDO DA REALIDADE e TEMA GERADOR

Introducio

o

Segundo a nova LDB, Lei n.
9394/96, garantir o ensino fundamental
(de 1* a 8 séries) € dever do Estado.
Entretanto, constata-se que o sistema
educacional ndo tem conseguido atender
satisfatoriamente a  populagdo que
necessita desse nivel de escolaridade.
Caso contrario, os indices de evasdo e
repeténcia ndo seriam tdo altos, como
mostram os dados coletados pelos
proprios 6rgdos do governo, como € o
caso do censo do IBGE, de 1995, que
apontou 16.087.456 de analfabetos
brasileiros.

O Governo Federal, apesar de ter
conhecimento desse alto niimero de jovens
e adultos analfabetos, ndo vem envidando
os esforcos necessarios e suficientes para
eliminar o problema no pais. A nova LDB
também ndo dispensa a devida atengdo a
Educagdo de Jovens ¢ Adultos (EJA) e a
questdo do analfabetismo.

Em outras épocas,
independentemente dos questionamentos
que possamos fazer, havia uma politica
nacional relacionada a essa questio —
MOBRAIL e Fundagdo Educar. No
entanto, o que temos hoje ¢ uma atuagio
em  parceria com  empresas €
universidades, proposta pela Comunidade
Soliddria, através do programa de
Alfabetizagdo Solidaria, atuando em 52

Luiz Marine José do Nascimento

municipios, que atendeu a um total de
275.000 (duzentos € setenta € cinco mil)
jovens e adultos até dezembro de 1998.
Tal esfor¢go mostra-se timido se
considerarmos o universo de cerca de 20
milhdes de analfabetos pelo pais.

Temos clareza de que o poder

publico, isoladamente, ndo consegue
atender a demanda existente em EJA.
Contudo, acreditamos que, para um

programa entre parceiros ter algum éxito,
¢ necessario que o governo demonstre,
através de outros programas de sua
responsabilidade, iniciativas de combate
ao analfabetismo, o que, efetivamente, ndo
vem ocorrendo.

Ao problema da falta de
investimento em educagdo de jovens e
adultos soma-se um outro que contribui
para agravar a permanéncia dos que
conseguem vaga: o da utilizagdo de
metodologias inadequadas na
alfabetizacdo. J4 na década de 50 Paulo
Freire destacou a importdncia desse
aspecto. Por isso, em seus estudos,
dedicou especial aten¢do a constru¢do de
uma metodologia especifica para a
alfabetizacdo de jovens e adultos que se
inicia com a leitura da realidade dos
educandos.

Nesse sentido, o objetivo deste
texto & apresentar reflexdes sobre essa
metodologia, enfocando alguns
procedimentos para realizacdo do Estudo
da Realidade ¢ para o levantamento €
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escolha de temas geradores, na
perspectiva de uma educagdo para a
libertagdo, ou socio-progressista.

1 - Educar para a submissio -
educar para a libertacio

O modelo de aulas dos educandos
jovens e adultos, na sua grande maioria, é
pautado por uma concep¢do de educacdo
tradicional na qual o professor é quem
sabe tudo e, por isso mesmo, cabe a ele
passar uma parcela de seus conhecimentos
para os alunos, que nada sabem.

Essa concepgdo de educacdo, que
foi muito bem definida pelo professor
Paulo Freire como “bancaria”, estabelece
uma relagdo entre sujeito (educador) de
um lado e objeto (educando) do outro. O
educando ¢ considerado uma caixa vazia,
pronta para receber os depoésitos que serdo
feitos pelo educador — “dono do saber”.
Para Paulo Freire (1987: 58-9), “O
educador, que aliena a ignordncia, se
mantém em posi¢des fixas, invariaveis.
Serd sempre o que sabe, enquanto os
educandos serdo sempre os que ndo
sabem. A rigidez destas posi¢des nega a
educagdo e o conhecimento como
processos de busca”. Na concepgio
“bancdria”, a educagio é o ato de
depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos e, refletindo a
sociedade opressora, ela mantém e
estimula a contradi¢do. Dai, entdo, que
nela:

a) o educador € o que educa; os
educandos, os que sdo educados;

b) o educador € o0 que sabe; os
educandos, os que ndo sabem

c) o educador € o que pensa; os
educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a
palavra; os educandos, os que a escutam
docilmente;

€) 0 educador € o que
disciplina; os educandos, os disciplinados;

) o educador ¢ o que opta e
prescreve sua opgdo; os educandos, os que
seguem a prescri¢do;

g) o educador ¢ o que atua; os
educandos, os que tém a ilusdo de que
atuam, na atuagdo do educador;

h) o educador escolhe o
conteudo programatico; os educandos,

jamais ouvidos nesta escolha, se
acomodam a ele;
1) 0 educador identifica a

autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que opde antagonicamente a
liberdade dos educandos; estes devem
adaptar-se as determinagdes daquele;

1) o educador, finalmente, é o
sujeito do processo; os educandos, meros
objetos.

A metodologia do Estudo da
Realidade esta diretamente relacionada a
concep¢do de educacdo libertadora,
cujas caracteristicas sd3o opostas as da
educagdo bancéria. Segundo Paulo Freire
(1996: 25),

Se na experiéncia da minha
formagdo, que deve ser permanente,
comego por aceitar que o formador é o
sujeito em relagdo a quem me
considero o objeto, que ele é o sujeito
que me forma e eu, o objeto por ele
formado, me considero como um
paciente que recebe os conhecimentos-
conteudos-acumulados pelo sujeito
que sabe e que sdo a mim transferidos.
Nesta forma de compreender e de
viver o processo formador, eu, objeto
agora, terei a possibilidade, amanha,
de me tornar o falso sujeito da
‘formagdo’ do futuro objeto do meu
ato formador. E preciso que, pelo
contrario, desde os comegos do
processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si,
quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E nesse sentido
que ensinar ndo € transferir
conhecimentos, conteidos nem formar

39
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¢ agdo pela qual um sujeito criador da
forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. (...) Quem
ensina aprende ao ensinar ¢ quem
aprende ensina ao aprender.

Entendemos a educa¢do como um
processo dialético que tem no didlogo sua
principal substancia. Ndo estamos tratando
aqui meramente de uma conversa entre
pessoas, mas da relagdo que se estabelece
entre os diferentes sujeitos — educador e
educando — e o objeto do conhecimento
mediada pelo didlogo. Nesse sentido, o
que importa ndo ¢ a oralidade em si, mas a
articulagdo dessa triade que se imbrica
numa relagdo interacionista. Ou seja, o
educador age sobre o educando e desse
recebe interferéncia que, uma vez em
contato com o objeto do conhecimento,
modifica a sua atitude.

A concep¢io  dialética de
educaciio concebe o conhecimento como
algo ndo absoluto e a verdade que ele nos
proporciona € sempre uma verdade
aproximada (CARDOSO, 1975).

Acreditamos que uma pratica
educacional com as caracteristicas acima
devera garantir:

&1 o respeito a identidade cultural
do educando;

et a apropriagdo € produgdo de
conhecimentos relevantes e significativos,
de forma critica, para a compreensdo e
transformacio da realidade social;

1 a compreensdo do que ¢€
ensinar ¢ aprender;

e o estimulo a curiosidade e a
criatividade do educando e do educador;

&4 0 desenvolvimento do
trabalho coletivo na escola;
&1 a democratizagdo das

relagdes na escola;

1 a recuperagdo do papel do
educador;

t a interagdo comunidade-
escola como espago de valorizagdo da
cultura popular.

Nesse sentido, 0 que pretendemos
com a nossa pratica pedagodgica &
estabelecer uma relagdo entre sujeitos que
objetivam como fim Gltimo a
transformac¢do da sociedade num mundo
de seres livres.

Acreditamos, como Paulo Freire,
que a consciéncia e a realidade se
encontram, se reconhecem, se
transformam, mudam. Acreditamos, ainda,
que o conhecimento é o resultado da
relagdo contraditéria, dindmica e dialética
entre o mundo da percepgdo e a percepgdo
do mundo. O conhecimento se constroi a

partir de confrontos:
interioridade/exterioridade,
individual/coletivo. Entendemos o

conhecimento como um processo dialético
que so ocorre na relagdo entre as pessoas €
a realidade que as cerca. E na intera¢io
homem-mundo que ele se realiza.
Portanto, o conhecimento nem esta no
mundo apartado dos homens nem nos

homens apartados do mundo, mas é o
resultado da interagdo entre ambos.

2 - O Estudo da Realidade: uma
metodologia que faz a diferenca

O trabalho na educagéo de jovens ¢
adultos vem, ao longo de sua historia,
sofrendo inGmeras modificagdes no
sentido de tornar a prética de sala de aula
mais interessante, mais prazerosa € mais
atrativa, uma vez que € o proprio aluno,
jovem ou adulto, quem define quando
voltar a estudar e se deve ou ndo
permanecer  freqiientando as  aulas,
diferentemente da crianga que vai a escola
por uma determinagdo dos pais e ndo dela
prépria.

O Estudo da Realidade constitui
uma verdadeira inovagdo na pratica
pedagdgica da Educagdo de Jovens e
Adultos, fazendo com que esta se insira no
universo da modernidade, no sentido que
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afirma Rouanet (In: DEMO, 1997: 20-1):
“Ser moderno € ser capaz de dialogar com
a realidade, inserindo-se nela como sujeito
criativo”.

Essa metodologia proporciona um
maior envolvimento entre a escola e a
comunidade, através de uma pesquisa
participante, na qual educandos/as e
educadores/as se unem para investigar
mais profundamente o contexto em que
estdo inseridos. Ela nos permite
comprovarmos que a compreensdo da
realidade antecede a compreensdo da
palavra, como afirmou o grande mestre
Paulo Freire. Em sintese, o Estudo da
Realidade, “(...) visa a transformar o
espago escolar em um centro de produgio,
recriagdo e irradiagdo de culturas”
(Revista MOV A-SP: 7, 1992).

A metodologia que nos parece
adequada para pOr em pratica uma
proposta pedagogica que busca a liberdade
como seu objetivo maior € aquela que,
respeitando a fala do “outro”, através do
didlogo, traz-nos constantemente a
realidade estudada, o entendimento ¢ a
percep¢do que o outro tem dessa
realidade.

Como investigar a realidade?

Consideramos fundamental
procedermos ao Estudo da Realidade
obedecendo os seguintes passos:

&4 organizagdo da saida a
campo, para que os participantes saibam o
que vdo fazer, como fazer ¢ o tempo de
que precisardo para investigar a area.

a1 coleta de dados através do
estudo do meio ¢ de conversas com
educandos e pessoas da comunidade,
utilizando-se maquinas fotograficas, fitas

de video, questionarios, entrevistas,
filmes, livros, documentos, jornais,
revistas;

1 levantamento dos diferentes

interesses dos educandos, indo da
aparéncia a esséncia;

Os passos acima permitem-nos
transcender as primeiras percep¢des da
realidade para superar as aparéncias e
chegar a esséncia. A realidade que se
apresenta a nossa frente  exige
investigagdo para ser desnudada. So
através da investigagdo ¢ possivel
passarmos da aparéncia, do mundo da
pseudoconcreticidade, para a esséncia.
Como nos diz KOSIK (1969): “o mundo
da pseudoconcreticidade é um claro-
escuro de verdade e engano, é um ndo-sim
¢ um sim-ndo”.

Ao desenvolvermos o Estudo da
Realidade, estamos optando pelo método
experimental. Mesmo considerando a
importéncia da teoria, ¢ fundamental que
haja a experiéncia para conferir
legitimidade a essa teoria ¢ até para
extrapolarmos as limita¢des da via tedrica,
como afirma CARDOSO (1975: 27-8):

A via tedrica ndo é capaz de oferecer
nada mais do que desdobramentos
légicos. A via experimental, neste
ponto, € portadora de muito maiores
possibilidades de  enriquecer a
formulag@o. Como ela nfo é pura teoria,
por maior que seja o controle exercido
na experi€ncia, sempre ha uma brecha
para que um elemento ndo esperado, ou
fora de controle, se manifeste, interfira -
indiretamente, desde que a experiéncia é
construida. Uma imagem talvez seja
evocadora do modo como a experiéncia
traz consigo riqueza para a analise: uma
imagem de luz e sombra. O
desconhecido como tal é plena
escuriddo. O conhecimento € a
tluminagdio que desvenda os mistérios
desta escuriddo. Ndo de subito, num
momento. O conhecimento é sempre
aperfeigoamento de um conhecimento
anterior, que se pde em duvida, que se
nega. Ndo € sobre a escuriddo que se
trabalha, mas sobre areas iluminadas,
quando se considera precaria essa
iluminag¢do passada. O conhecimento se
faz ao custo de muitas tentativas,
multiplicando  as  incidéncias de
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diferentes raios de luz diferente, a partir
de pontos de vista também diferentes.
Ao fazer incidir feixes de luz sobre essa
area mal iluminada, seus objetos vdo
tendo contornos fixados com maior
nitidez, embora experi€ncias diversas
construam contornos também diversos.
Uma tnica incidéncia de um unico feixe
luminoso ndo € suficiente para iluminar
todo um objeto. O resultado desta
experiéncia ndo pode ser sendo
incompleto, imperfeito - dependendo da
perspectiva em que a luz ¢ irradiada e
da sua intensidade. A incidéncia a partir
de outros pontos de vista € com outras
intensidades luminosas vai dando
formas mais definidas ao objeto, vai
construindo um objeto que lhe ¢
proprio. A utilizagdo de outras fontes
luminosas podera formar um objeto
inteiramente  diverso ou indicar
dimensdes inteiramente novas do
objeto.

Baseando-nos na afirmag¢do acima,
destacamos a importidncia de estarmos
atentos a relatividade das verdades
coletadas. Pois, no processo de
investigacgio de uma determinada
realidade, a riqueza dos dados coletados
estd condicionada & diversidade dos
processos investigativos, dos sujeitos
investigadores e dos sujeitos investigados.
E essa multiplicidade de informacdes que
proporcionara uma maior abrangéncia do
conhecimento em torno da realidade que
esti sendo estudada. Segundo Marli
André,

E fato bastante conhecido que a mente
humana é altamente seletiva. E muito
provavel que, ao olhar para um mesmo
objeto ou situa¢do, duas pessoas
enxerguem diferentes coisas. O que
cada pessoa seleciona para “ver”
depende muito de sua historia pessoal
e principalmente de sua bagagem
cultural. Assim, o tipo de formagdo de
cada pessoa, o grupo social a que
pertence, suas aptiddes e predilegdes
fazem com que sua atengdo se

concentre em determinados aspectos
da realidade, desviando-se de outros.
Do mesmo modo, as observagdes que
cada um de nds faz na nossa vivéncia
didria sdo muito influenciadas pela
nossa historia pessoal, o que nos leva a
privilegiar certos aspectos da realidade
e negligenciar outros (...) “ver para
crer”, diz o didato popular”.

3 - O tema gerador e a sele¢ao dos
conteudos

Antes de entrarmos na discussdo do
processo de escolha do tema gerador é
preciso defini-lo. Para isso usaremos a
elaboragdo resultante da experi€ncia da
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo da qual
fizemos parte:

A composi¢do da expressio nominal
(um substantivo mais um adjetivo)
“Tema gerador” sugere,
semanticamente, tratar-se de uma
designagdo proposta para “assuntos ou
motivos” que levam a ou incitam a
criagéo, a produgdo, ao
desenvolvimento, a fecundagfo etc.
Trata-se evidentemente de uma feliz
combinagdo que trabalha com o que o
ser humano tem de mais fundamental: a
criagdo, a fecundag¢do, o movimento, o
desenvolvimento(...) (Cadernos de
Formagdo — SME-SP - 03: 6, 1991).

O que é tema gerador? E o assunto que
conduz o processo pedagdgico, a partir
de um contexto significativo para os
alunos e que visa a ampliar o horizonte
de investigacdes, aprendizagem e
perspectiva transformadora. O
desenvolvimento de um tema pode
gerar novos temas e/ou subtemas e
dessa forma ¢é possivel construir,
organizar ¢ ampliar os conteidos
significativos a partir de grupos
tematicos interligados, evitando, assim,
a justaposi¢do e acumulagdo linear de
conteidos soltos e fragmentados (...)
Por que tema gerador? Porque




queremos contribuir para a formagio de
sujeitos conscientes de sua realidade,
tanto individual quanto coletiva.
Sujeitos que tenham condigdes de
intervir no processo social, politico e
econdmico de forma coerente e
conseqiiente, contribuindo para a
constru¢do de uma sociedade onde as
desigualdades, em existindo, nio
signifiquem a submissdo da maioria da
populagio a uma minoria. Isso ¢
possivel porque o desenvolvimento de
um tema gerador exige uma articula¢io
entre 0s conteudos curriculares € a
realidade socio-cultural do aluno. Um
outro aspecto a ser considerado € que,
via tema gerador, os contetdos sdo
coletivamente construidos respeitando
os interesses individuais e coletivos,
bem como o ritmo diversificado dos
alunos, ocorre também a estimulagfio da
coopera¢do entre todos os sujeitos do
processo escolar, na medida em que o
conhecimento € fruto de construgio
coletiva”. (Apostila — MOVA-SP s/d —
IPF)

A opg¢do por um trabalho com fema
gerador € decorrente de uma decisdo
politica, assim como politicos sdo todos os
atos educacionais, como dizia Paulo
Freire.

O trabalho com tema gerador exige
do/a educador/a e do/a educando/a uma
nova postura diante dos contetdos
programaticos, da sua abrangéncia e do
seu significado para todos os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem.

Temos a convicgdo de que a
selegdo dos conteddos que serdo
desenvolvidos em sala de aula ndo pode
ser obra unicamente do/a educador/a, mas
destes/as  juntamente com  os/as
educandos/as. Essa busca pelos conteudos
programaticos tem de ser mediatizada pela
realidade. E, como diz Paulo Freire (1987:
87):

O momento deste buscar € o
que inaugura o didlogo da educacdo
como pritica da liberdade. E o

momento em que se realiza a
investigagdo do que chamamos de
universo tematico do povo ou o
conjunto de seus temas geradores.
Essa investigacio implica,
necessariamente, uma metodologia
(..-) que seja igualmente dialogica. Dai
que, conscientizadora também,
proporcione, ao mesmo tempo, a
apreensdo dos temas geradores e a
tomada de consciéncia dos individuos
em torno dos mesmos.

O que se pretende investigar,
realmente, ndo sdo os homens, como se
fossem pegas anatdmicas, mas o seu
pensamento-linguagem referido a
realidade, os niveis de sua percepcio
dessa realidade, a sua visdo do mundo. O
tema gerador n@o se encontra nos homens
isolados da realidade, nem tdo pouco na
realidade separada dos homens. S6 pode
ser compreendido nas relagdes homens-
mundo. O tema gerador propde uma
captacdo de totalidade das dimensoes
significativas constituidas de partes em
interagao.

Para uma melhor compreensio do
processo de realizacdo do Estudo da
Realidade ¢ da escolha do tema gerador,
podemos relacionar as seguintes etapas:

1 Elaboragdo coletiva do
planejamento

1 Decisdo coletiva pela realizagdo do
Estudo da Realidade local

e Delimitagdo do espaco a ser
investigado e elaboragio de um
roteiro

1 Observagdo de alguns aspectos
relevantes no espago

1 Defini¢do das pessoas a serem
entrevistadas e elaboragio do
questionario

et Organizagdo do material a ser
utilizado na saida a campo

1 Divisdo em subgrupos para a saida
a campo, com defini¢do de fungdes

1 Delimitagdo do tempo para a saida
a campo
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Sistematizagdo dos dados coletados
Exposi¢do dos dados coletados por

g2

cada um dos subgrupos,
comentarios gerais sobre a saida

et Problematizacdo dos dados
coletados

i Formacgdo de blocos de assuntos,
discussao

et Selecdo de possiveis Temas
Geradores

1 Relagdo de subtemas
1 Votagdo do tema gerador
e1 A interdisciplinaridade e o tema

gerador :
&1 As areas do conhecimento € o tema
gerador
et Os conteudos a serem
desenvolvidos em cada area do
conhecimento

&1 processo avaliativo

4- Estudo da realidade, tema
gerador e trabalho pedagégico
interdisciplinar

O Estudo da Realidade e a
organizagdo do trabalho pedagogico via
tema gerador permitem a realizagdo de
um trabalho interdisciplinar,
contribuindo de maneira decisiva para um
maior envolvimento da comunidade no
processo de ensino-aprendizagem,
proporcionando uma abordagem mais rica
dos conteudos a serem desenvolvidos
dentro da sala de aula, bem como
informagdes imprescindiveis para a
transformacdo da realidade (FREIRE,
1987).

Por isso, em qualquer pratica
educacional, e particularmente na
educagdo de jovens e  adultos,
consideramos importante a participagdo de
toda a comunidade. Sendo assim,
repetimos que, para realizar o Estudo da
Realidade, por se tratar de uma
metodologia de pesquisa participante, ndo

podemos prescindir do envolvimento tanto
da comunidade local, quanto dos
educadores/as e os/as educandos/as. Esse
envolvimento permite um conhecimento
mais amplo da realidade pois conta com
diferentes  “olhares/leituras” sobre a
mesma ¢ quanto mais dispomos de
elementos explicativos dos fenémenos
socio-culturais, em melhor condigdo
ficamos para compreender e,
consequentemente, agir sobre os aspectos
da realidade que desejamos transformar.

Nao temos a visdo determinista de
que alguém tem “a certeza na frente e
muito menos a histéria na mio”.
Acreditamos que as pessoas sdo, a um so
tempo, produto do meio em que vivem ¢
produtoras desse mesmo meio. Ou seja, 0
meio exerce influéncia sobre as pessoas da
mesma forma que as pessoas exercem
influéncia sobre o meio, num processo de
constante  interagdo, no  qual a
transformagao € reciproca. O processo de
estudo da realidade vai permitindo que as
pessoas conhecam melhor o contexto em
que vivem e também a si mesmas €, nesse
movimento dindmico de interagdo, na
medida em que vdo transformando o
espaco também se transformam.

Partindo, entdo, do pressuposto de
que a realidade ¢ interdisciplinar em si
mesma, acreditamos que uma abordagem
ndo fragmentada do conhecimento, antes
de ser uma necessidade, ¢ um imperativo,
¢ condicdo sine qua non para uma prética
pedagogica mediada pelo didlogo, que
busca a liberdade através da triade agdo-
reflexdo-acdo.

Considerando as reflexdes acima
feitas, sintetizamos aqui as etapas
subjacentes a pratica interdisciplinar: a)
estudo preliminar da realidade local; b)
escolha dos temas geradores; c¢)
construgdo do programa.

a) — Estudo preliminar da

realidade local

Como vimos, neste momento,
educadores/as e educandos/as partem de
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um primeiro olhar sobre a realidade local
em busca de novos conhecimentos. Este é
o primeiro passo para que os envolvidos
superem O Se€nso comum € iniciem um
processo de sistematizagdo de um
conhecimento mais aprofundado pautado
numa cientificidade que o legitima.

S@o objetivos do estudo de palavras

da realidade local:

1 favorecer o processo de
auto-conhecimento da comunidade escolar
ndo desvinculada da comunidade local;

&1 possibilitar & comunidade
escolar, e local, verificar, ampliar e/ou
corrigir a visdo que uma tem da outra;

&1 perceber 0 que é
significativo, o que caracteriza e preocupa
esta comunidade-escola-regido;

£1 proporcionar uma relagdo
dialética entre os conhecimentos do senso
comum e 0s conhecimentos
sistematizados pela humanidade;

e reconhecer a escola como
espaco de construgio de conhecimentos
significativos para todos os envolvidos.

b) - Escolha dos temas geradores

Esse ¢ o momento em que
educador/a e educandos/as debatem sobre
os dados coletados na saida a campo e,
apés a problematizacido dos mesmos,
democraticamente, decidem por um
determinado tema gerador, que devera ser
estudado mais profundamente durante um
determinado  tempo. E  importante
esclarecer que o tempo suficiente para se
esgotar um tema gerador, depende do
interesse do grupo e do grau de
profundidade que se pretende atingir.

¢) - A constru¢iio do programa

Ap6s o Estudo da Realidade e a
escolha do fema gerador, ¢ necessério que
educadores/as e educandos/as elaborem o
programa que possibilitara a seqii€ncia das
investigagdes. Nesse ~momento, serd
necessdria a clareza sobre as concepgdes
das 4reas do conhecimento e dos
conteidos que permitirdo para aprofundar

os estudos sobre o
escolhido.

Para concluirmos, relacionamos, a
seguir, os principios fundamentais da
pratica interdisciplinar, via tema gerador,
trabalhados ao longo desse texto:

1 o trabalho com o tema gerador
possibilita a necessaria articulagio
entre teoria € pratica,

1 esse trabalho coloca na ordem do
dia a praxis, que compreende o
movimento de agdo-reflexdo-agdo;

& esse  trabalho  demonstra a
importdncia do  Estudo da
Realidade para, s6 depois, escolher
0 tema gerador;

@ ¢ imprescindivel que tenhamos
uma visdo de totalidade;

et essa pratica pedagbgica pressupde
uma relagdo dialdgica entre os
sujeitos e o  objeto  do
conhecimento;

1 educador e o educando além de
investigarem a realidade, precisam
desenvolver uma visdo critica
diante da mesma;

1 esse trabalho s6 tera éxito se contar
com a participagdo de todos os
envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, pois o coletivo € de
fundamental importancia;

@ 0 tema gerador possibilita o
trabalho interdisciplinar e uma
melhor compreensdo da realidade;

&1 trabalho com o Tema gerador exige
que educador/a e educando/a atuem
como pesquisadores;

=1 a realidade ¢ obra dos seres
humanos e que, por isso, € passivel
de mudangas

«1 a realidade mutavel, a verdade €
sempre relativa e serd sempre uma
verdade aproximada.

Pelas reflexdes desenvolvidos neste
texto, afirmamos que ndo faz sentido falar
de um programa de educagdo de jovens e
adultos previamente estabelecido, pois,
toda a programagdo estara condicionada

tema gerador
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ao Estudo da Realidade e ao tema gerador
escolhido pelo grupo.

O conhecimento historicamente
acumulado pela  humanidade sera
apropriado pelos nossos alunos a partir do
contexto em que esses educandos estdo
inseridos. Entendemos que sé assim a
escola tera algo de significativo a
oferecer-lhes, contribuindo para que
superem as condi¢des desumanas a que
muitos estdo submetidos. Para a realizagio
de uma préatica pedagogica através do
Estudo da Realidade e do Tema Gerador é
necessario que o educador, como nos diz

Paulo Freire, “invente, ao lado da coragem
de lutar, a coragem de amar”

Pois, s6 com muito amor é possivel
construir uma sociedade na qual os
valores da solidariedade, da cooperagio
entre as pessoas, da democracia e da
liberdade, numa palavra — humanizagdo —
constituam sua razdo de ser e de vir a ser.
E a utopia no sentido do ainda n#o, mas
pode ser, como resultado do nosso
esfor¢o, do nosso trabalho.
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PAULO FREIRE

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, no Recife, Pernambuco,
onde logo cedo pdde experimentar as dificuldades de sobrevivéncia das classes populares.
Trabalhou inicialmente no SESI (Servigo Social da Industria) e no Servigo de Extensdo Cultural da
Universidade do Recife. Ele foi quase tudo o que deve ser como educador, de professor de escola a
criador de idéias e “métodos”. Sua filosofia educacional expressou-se primeiramente em 1958 na
sua tese de concurso para a Universidade do Recife, e, mais tarde, como professor de Historia e
Filosofia da Educa¢do daquela Universidade, bem como em suas primeiras experiéncias de
alfabetizag¢fo como a de Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963.

A coragem de por em pritica um auténtico trabalho de educagdo que identifica a
alfabetizag@io com um processo de conscientizagdio, capacitando o oprimido tanto para a aquisi¢io
dos instrumentos de leitura e escrita quanto para a sua libertagdo fez dele um dos primeiros
brasileiros a serem exilados. A metodologia por ele desenvolvida foi muito utilizada no Brasil em
campanhas de alfabetizagfo e, por isso, ele foi acusado de subverter a ordem instituida, sendo preso
apos o Golpe Militar de 1964. Depois de 72 dias de reclusfio, foi convencido a deixar o pais.
Exilou-se primeiro no Chile, onde, encontrando um clima social e politico favoravel ao
desenvolvimento de suas teses, desenvolveu, durante 5 anos, trabalhos em programas de educacdo
de adultos no Instituto Chileno para a Reforma Agraria (ICIRA). Foi ai que escreveu a sua principal
obra: Pedagogia do oprimido.

Em 1969, trabalhou como professor na Universidade de Harvard, em estreita colaboragdo
com numerosos grupos engajados em novas experiéncias educacionais tanto em zonas rurais quanto
urbanas. Durante os 10 anos seguintes, foi Consultor Especial do Departamento de Educagio do
Conselho Mundial das Igrejas, em Genebra (Sui¢a). Nesse periodo, deu consultoria educacional
junto a vérios governos, principalmente na Africa.

Em 1980, depois de 16 anos de exilio, retornou ao Brasil para “reaprender” seu pais.
Lecionou na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e na Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Em 1989, tornou-se Secretario de Educagfo no Municipio de Sdo
Paulo. Durante seu mandato, fez um grande esforco na implementagdo de movimentos de
alfabetizagdo, de revisdo curricular e empenhou-se na recuperagdo salarial dos professores.

Em Paulo Freire, conviveram sempre presente senso de humor e a nfio menos constante
indignacdo contra todo tipo de injustica. Casou-se, em 1944, com a professora primaria Elza Maia
Costa Oliveira, com quem teve cinco filhos. Apbs a morte de sua primeira esposa, casou-se com
Ana Maria Aratijo Freire, uma ex-aluna.

Paulo Freire é autor de muitas obras. Entre elas: Educagdo: pratica da liberdade (1967),
Pedagogia do oprimido (1968), Cartas & Guiné-Bissau (1 975), Pedagogia da esperanca (1992) A
sombra desta mangueira (1995). Foi reconhecido mundialmente pela sua préaxis educativa através
de numerosas homenagens. Além de ter seu nome adotado por muitas instituicdes, é cidaddo
honoriério de varias cidades no Brasil e no exterior. A Paulo Freire foi outorgado o titulo de doutor
Honoris Causa por vinte e sete universidades. Por seus trabalhos na drea educacional, recebeu,
entre outros, os seguintes prémios: “Prémio Rei Balduino para o Desenvolvimento” (Bélgica,
1980); “Prémio UNESCO da Educagio para a Paz” (1986) e “Prémio Andres Bello” da
Organizagio dos Estados Americanos, como Educador do Continentes (1992). No dia 10 de abril de
1997, langou seu Gltimo livro, intitulado “Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa”. Paulo Freire faleceu no dia 2 de maio de 1997 em Sio Paulo, vitima de um infarto
agudo do miocardio.




