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INTRODUCAO

ste trabalho objetiva investigar as experiéncias dos Circulos de
Cultura freirianos sob o olhar da filosofia da linguagem a partir do
pensamento de Paulo Freire e de Jirgen Habermas e, assim,
verificar o potencial e as perspectivas de tal conceito, no sentido do
aprimoramento da pratica educativa contemporanea, sobretudo no que tange a

formacéao de professores.

No entanto, ndo € o foco da presente dissertacdo aprofundar os estudos em
cada um dos autores citados, e trazer a tona suas epistemologias, mas sim, verificar
suas contribuicdes em torno do objeto pesquisado, qual seja, os Circulos de Cultura.
Tal estudo, no entanto, ndo impediu de apreender concepgdes, ora trazidas por um
autor ora por outro, e de estabelecer possibilidades de novos olhares sobre o objeto
da pesquisa e sobre as questdes suscitadas na pratica educativa e suas implicacdes
com o saber, sem, contudo, reduzir um autor ao outro ou eleger um deles como

estatuto da verdade.

Considerar-se-a, dentre eles, a importancia do processo dialégico como via
de constituicdo do sujeito, ou seja, que ele consiga ‘dizer a sua palavra’ como
prop6s Paulo Freire. Para que estas experiéncias possam levar o sujeito a existir em

seu tempo-espaco, algumas perguntas se apresentam na pesquisa:

» O que é um Circulo de Cultura? Qual sua génese?
» Ha Circulos de Cultura hoje, 50 anos depois?

» Quais sdo seus contributos a educacao para as proximas décadas?

A opcao em pesquisar Paulo Freire nao foi por acaso. Como educador ele
protagonizou uma experiéncia inédita na educacéo brasileira e que foi referéncia em
outros paises do mundo. Nos Ultimos sete anos tenho participado ativamente de
atividades que tém em sua base tedrica o legado freiriano como Féruns, Circulo de
Cultura, pesquisas em educacao, entre outros. Por isso, peco licenca por escrever

de forma pessoal, dissertando seriamente, mas como se compusesse um poema ao
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trazer ao meio cientifico minhas contribuicdes. Este trabalho é marcado pela
vivéncia profunda com o qual seu tema € exposto, pois antes mesmo de ser texto, ja
era vida. E é neste texto, contexto, narrativa que se faz a maior preocupacao desta
pesquisa: entender o que € o Circulo de Cultura, cujo movimento iniciado em 1960
por Paulo Freire em Recife, impulsionou a articulacdo das organizacdes populares
em direcao a transformacéo das realidades sociais opressoras. Nesta escrita, minha
vida e minhas pesquisas se fundem em uma vivéncia tdo grande que se fez

necessario certo distanciamento para que tal estudo académico se completasse.

Diante do exposto, com distanciamento e estudos, entendemos que a base
para a formacdo educativa repousa na comunicacdo, especialmente nas
possibilidades do didlogo que se apresentam nos Circulos de Cultura. Ao delinear
este estudo, faz-se necessario olha-lo sob a 6tica da Filosofia da Linguagem, pois os
trabalhos ja realizados nos Circulos apresentam a linguagem como dialégica. As
idéias de Freire sobre o homem e a vida sdo marcadas pelo principio dialégico,
constituidor da existéncia humana, de que a interagdo entre 0s sujeitos € o principio
fundador tanto da linguagem como da consciéncia. Nessa relagcdo entre o eu e 0
outro, encontramos o que Polanyi (1958) anuncia na busca da aprendizagem
latente. Para ele, ‘0 homem deve sua superioridade intelectual ao uso da
linguagem.” Decorre dessas idéias que a aprendizagem constitui-se nos atos de
invencado, observagao e interpretacéo, e o uso da linguagem desenvolve cada uma

dessas faculdades.

Fomentar o didlogo e a reflexdo coletiva entre os atores educativos pode
externalizar o conhecimento tacito em conhecimento explicito e, dessa forma
também se aproximando de Freire vemos o0s contributos de Mikhail Mikhailovitch
Bakhtin ao propor que € na comunicacdo dialdégica que a linguagem ganha vida,
torna-se extralingulistica, seja no cotidiano, na pratica da oratéria, no meio cientifico,
artistico ou outros, ela impregna-se de relacées também dial6gicas. Completando,
na obra Problemas da Poética de Dostoiévski, Bakhtin aponta que:

A idéia nao vive na consciéncia individual isolada de um homem:
mantendo-se apenas nhessa consciéncia, ela degenera e morre.
Somente quando contrai relagdes dialdgicas essenciais com as
idéias dos outros é que a idéia comeca a ter vida, isto &, a formar-se,

desenvolver-se, a encontrar e renovar sua expressao verbal, a gerar
novas idéias. O pensamento humano s6 se torna auténtico, isto €&,
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idéia, sob as condi¢cdes de um contato vivo com o0 pensamento dos
outros, materializando na voz dos outros, ou seja, na consciéncia dos
outros expressa na palavra. E no ponto desse contato entre vozes-
consciéncia que nasce e vive a idéia. (BAKHTIN, 2002, p. 86)

Por isso, no processo de elaboracdo desta pesquisa, quanto mais me
aproximo das questdes em torno dos Circulos de Cultura que pretendia conhecer
desde sua génese até suas atuais possibilidades, mais a questdo da comunicagao

mostra-se fundante na formagé&o continua de nés educadores e educadoras.

Para tanto, como pesquisa empirica, investigamos inicialmente a comunidade
freiriana para levantamento de dados e atuais possibilidades de existéncias do
objeto aqui exposto. Dessa forma, tal como minha vida se funde neste trabalho, vale
trazer como estudo de caso, experiéncias realizadas com Circulos de Cultura nestes

cinco anos de envolvimento direto cuja histéria veremos a seguir.

Biografia educacional

Ha quatorze anos entrei no magistério, no Centro Especifico de Formacgéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM — | —MC). Estudara em periodo integral e
durante os quatros anos de formagao aprendi e vivi o inicio de ‘ser professora’.
Conheci, por meio dos livros, muitos autores, muitas idéias, dentre eles, conheci
Paulo Freire. Vivi, nos estagios realizados, muitas duvidas e hipéteses: criancas
aprendem e nos ensinam? Por que a docéncia parece ser uma profissdo solitaria?
Teoria e pratica andam juntas? Ensino muito mais do que escrevo no diario de
classe e aprendo muito mais do que digo que ensino... Ao longo desse percurso,

tinha apenas uma certeza: Educacao € o meu caminho.

Na Universidade Braz Cubas (UBC), curso de Pedagogia, percebi que as
teorias fundamentam a educacdo, mas sozinhas ndo dado conta do ato educativo.

Por qué?
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Se a prética alimenta a teoria estudada, da a ela vida e beleza, o que
acontecia na rede municipal na qual eu trabalhava que ndo me deixava sair da sala
de aula para fazer um curso sequer? Era maio de 2000, eu queria ir a um congresso
de educacéo e néo poderia participar, legalmente n&do havia cursos para professores

ou formacé&o continuada em servigo.

Ha tempos via a complexidade nas relacbes educativas emergirem de tal
maneira que seus atores debrucavam-se sobre idéias educacionais na ansia de
encontrarem respostas as suas angustias pedagogicas. Em Mogi ndo foi diferente.
Mogi das Cruzes (MC) € um municipio de 721 km?2 localizado na grande Sao Paulo
(SP), na regido do Alto Tieté (AT). Possui cerca de 400.000 habitantes distribuidos
em areas rurais e urbanas e constitui-se com suas industrias em um pélo econémico
importante para a regido, além de compor o ‘Cinturdo Verde’ devida sua producéo

hortifugifrutiflorigranjeira.

Sua educacdo municipal institucionalizada iniciou-se em 1950 com a primeira
escola de educacao infantil “Monteiro Lobato”, com a orientacdo da Secretaria de
Esportes de Sdo Paulo. As proximas duas escolas foram criadas em 1959 e 1972.
Desde entdo, iniciou o crescimento da Educacdo Infantil atingindo em 1989
dezessete pré-escolas e uma creche. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional em 1996, a administracdo municipal inaugurou quatro escolas de Ensino
Fundamental em quatro bairros distintos de Mogi. Hoje, nosso municipio conta com

noventa e trés escolas municipais.

De acordo com pesquisa realizada por Diretoras da Rede Municipal®

observamos que:

Em 2001, com a chegada de uma nova administracéo, a Secretaria
Municipal de Educacdo apresentou seu Plano de Trabalho
2001/2004 com a Missao ‘Construir a Escola de Sucesso Pautada no
Ensino de Qualidade’ e juntamente com a Missdo foram tracadas
sete metas: Toda crianca na Escola; Elevacdo global do nivel de
escolaridade da populacdo; Analfabetismo zero; Modernizacdo e
dinamizagédo da escola; Orientacdo e qualificacdo para o trabalho;
Atencdo com a saude do escolar; Democratizacdo da gestédo escolar;
Valorizagdo dos profissionais da educacédo. (ANJOS et al, 2003,
p.23)

' ANJOS, Wagna Suely R. dos. et al. Gestao das Escolas Municipais: 2001 a 2003 — Impacto e Transformagao.
UBC. S3o Paulo: 2003.
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No entanto, para que essas metas pudessem ser atingidas, e as angustias
dos profissionais fossem inicialmente minimizadas, houve uma reestruturacdo do
sistema municipal de educacéo contemplando: Sistema Educacional, Rede Escolar,
Escola, Administracdo (planejamento, controle e implementacfes), Administracao
Participativa e Administracdo Escolar. Vale ressaltar um artigo publicado na Revista
Educando em Mogi em 2003, por nossa Secretaria, intitulado ‘Qualidade Social da
Educacdo’ no qual apresenta o incentivo a educacdo com qualidade social que
pense na “formacgao consciente do sujeito socialmente responsavel” e pontua: “[...]
uma educacdo de qualidade deve conter: preparacdo para o mundo do trabalho,
formacao para a cidadania critica, preparacdo social e formacado ética. Estes sao,
acredito, os pontos a serem considerados por todos nos [...]” (HORLE, 2003, p 11).
Assim, com principios bem definidos, metas tracadas, gestdo participativa,
propostas e planejamentos, estatuto do magistério, reformas educacionais feitas em
coletivo com todos os atores educacionais, cursos e acbes sérias em prol da
educacio, a Secretaria Municipal de Educacdo Professora Maria Geny Borges Avila
Horle (toda equipe pedagdgica, administrativa e rede municipal), atingiram melhoras

no panorama de ensino? como mostra o quadro abaixo:

Sistema Municipal de Ensino de Mogi das Cruzes 2000 2008 Variacao

Alunos com recursos municipais 19.162 31.238 61%
Escolas municipais 75 93 23,5%
Escolas subvencionadas 32 54 69%
Especialistas de educacéo 67 157 135%
Servidores administrativos 402 746 86%
Professores municipais 529 872 65%

Tabela 1 — Variacdo do panorama do ensino municipal. Fonte: DEPLAN e expediente- SME/MC.

% As acGes da Secretaria foram tdo eficazes que hoje se encontra iniciando sua terceira gestdao, ndo por forga
politica partidaria, mas por mobilizagdo do préprio municipio. Com ela continua sua Secretaria Adjunta Maria
Aparecida Cervan Vidal, também na terceira gestdo a frente da SME/MC.
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De acordo com Mezomo (1994, p.36):

[...] a efetiva gestdo de qualidade supde uma administracdo que:
Invista tempo para atender e apoiar o processo; Preocupa-se em
apoiar em vez de controlar; Enfatize a necessidade do trabalho em
equipe; Reconheca e reforce os esforcos das equipes; Responda
prontamente as solugbes propostas; Torne disponiveis 0s recursos
guando necessario (tempo, local, materiais, recursos técnicos e
outros); Lidere o processo de melhoria e estimule as pessoas a
formar “equipe de qualidade”; Participe ativa e visivelmente do
processo de melhoria da qualidade.

Nesse sentido, estavam claros todos os itens relacionados com a proposta
de atuagdo da Secretaria Municipal. Do quadro encontrado no inicio de sua Gestéo
como imobilismo, conformismo, insegurancas, falta de comunicacéo eficaz, falta de
informacbes e entre muitos outros no qual eu também estava submersa, nos,
educadoras e educadores, especialistas e educadores de apoio passamos a buscar
informacdes, participar de cursos e atividades propostas, organizarmos comissoes
para elaboracdo de Estatuto do Magistério, Plano de Carreira, eventos, formacdes
continuadas, diretrizes e matrizes municipais entre outros. E interessante mostrar
dois gréficos de acdes realizadas pelo CEMFORPE para atender as necessidades
pedagdgicas e demandas da rede ja na primeira gestdo (2001-04)>:

Eventos (cursos, palestras, féruns e congressos)

78 100 77

2002 2003 2004

Graéfico 1 — Eventos realizados pelo CEMFORPE

* Dados retirados do artigo: MARINHO, Andrea; SOUZA, Andréa. Circulo de Cultura: um caminho a

transitividade critica. Recife, 2005. Mimeo.
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Vagas oferecidas pelo CEMFORPE
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Gréfico 2 — Vagas oferecidas pelo CEMFORPE em formagéo continuada

Enfim, tais desafios envolviam educadores que, ano a ano, buscavam uma
formacdo profissional pautada em estudiosos de varias areas das Ciéncias

Humanas, em varios estilos de cursos e especializacdes.

Analisar esse cenario real, ndo era s6 uma preocupa¢do mogiana, mas algo
gue envolvia e envolve educadores do mundo todo, pois a pés-modernidade faz-se
presente e com ela, muitas angustias se tornam uma provocacdo pedagdgica que
multiplica a escrita compromissada na area. Sao autores que tenho pesquisado
enguanto educadora para também entender a aprimorar minha praxis: Freire (1987);
Bakhtin (2005); Habermas (1999); Polanyi (1958); Padilha (2004); Mafra (2007);
Machado (2004), Castells (1999); Gadotti (2000); Severino (2007) e tantos outros
gue discutem os focos macroestruturais da educagdo nos aspectos da filosofia e da

linguagem.

Ater-me aos assuntos que eles dissertaram em suas escritas e legados
contribuiu efetivamente para uma pesquisa e formagédo pedagdgica que hoje me
coloca sobre este trabalho. Entendo que uma Unica resposta ou ciéncia nao da mais
conta da complexidade da era em que estamos. As perguntas sdo0 maiores que as
respostas. Ser professor nesta contemporaneidade ndo € uma missdo. N&o
precisamos de messias. E trabalho coletivo. E construcdo de muitas mdos e mentes,

de muitos sonhos e utopias na busca da concretude.

O cenario contemporaneo
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Vimos disseminar no século XX o caos politico que estimulou a competicao
selvagem na corrida pela sobrevivéncia individual em todos os niveis da sociedade
corroborando para a auséncia de um projeto coletivo. Com isto, a exclusdo social
ganha um carater de condicdo humana, em vez de mostrar-se como um processo

que pode e deve ser mudado:

O analfabetismo  funcional desencadeia  mecanismo de
desempregabilidade, pobreza e, em Ultima analise, exclusdo social
em uma sociedade que, cada vez mais, depende de uma
capacidade, ainda que minima, de decodificagcdo da linguagem. [...]
O analfabetismo funcional constitui um obstaculo fundamental a
integracdo no mercado de trabalho formal, seja qual for o nivel
profissional, e esthd fortemente relacionado a empregos mal
renumerados e pobreza [...]. (CASTELLS, 1999, p.192-3)

O século XX, foi marcado pelo caminhar do industrialismo ao
informacionalismo® e da sociedade industrial & sociedade em rede como afirma
Castells: “A cultura como fonte de poder e o poder como fonte de capital sdo a base
da nova hierarquia social da Era da Informagdo.” (1999, p.425). Vemos
cotidianamente o mecanismo de desenvolvimento que visa otimizar a produgdo com
base na informacdo e conhecimento, denominada esta categoria de
informacionalismo o capital informacional, que usa e explora a informacdo e
conhecimento em favor do lucro maximizado, cria divisbes sociais basicas como a
fragmentagao da for¢a do trabalho, exclusao social como meio de ignorar a esséncia
de cada individuo, separacdo da l6gica do mercado e economia da experiéncia
humana em seu trabalho, assim, as pessoas, diante tantas informacbes e
exigéncias, ndo se acham aptas ao trabalho que se destinam e acabam por

desvalorizar-se.

Nessa andlise, as redes de significagcbes, comunicacfes, do universo da
pessoalidade sdo pouco exploradas na escola. A esséncia do processo educativo

mostra-se ainda centrada no curriculo, no que vamos ensinar dos pequenos aos

* Informacionalismo: mecanismo de desenvolvimento que visa otimizar a producdo com base na informacgao e
conhecimento. CASTELLS, Manuel, 2002. Fim de Milénio. 32ed. Tradugao Klauss B. Gerhardt e Roneide V. Majer.
—Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999. (A Era da Informagdo: economia, sociedade e cultura; v.3)
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especialistas, o como vamos cobrar tal aprendizado. A acumulacdo de informacéo
como pseudogarantia do sucesso profissional mostra-se um mote em nossa
contemporaneidade. Da mesma forma, a idéia de que ndo ha futuro e nem raizes,
mas apenas 0 momento presente estimula o imediatismo e o individualismo. Na
contemporaneidade, estimula-se que o0 presente seja feito de instantes, de cada
instante. Observa-se a inferéncia de que a vida deve ser vivida como se cada minuto
fosse o udltimo, sem qualquer outra referéncia que ndo a satisfacdo imediata da
necessidade do hiperconsumo individualizado. Dois impactos diretos chegam, entéo,
as salas de aula: a necessidade de uma educacao transformadora e o conhecimento

como fonte de poder.

A auséncia do projeto coletivo de sociedade, educacao, cultura, sonhos e
realizagBes calam o que ha de biografia em cada ser humano, em cada professor,
em cada estudante, em cada escola. Cada um se fecha a voz do outro, se fecha ao
dialogo e comunica¢cfes. No entanto Polanyi mostra-nos que “sabemos muito mais
do que podemos relatar”, alias “o componente que podemos descrever explicito, €
uma parte infima em relacdo ao que ndo pode ser descrito, 0 conhecimento tacito,
do qual fazem parte as percep¢des daquele que conhece, bem como a sua propria
historia de vida.” (SAIANI, 2004, p. 11).

Quando abrimos méo do tacito que estda em cada um de nds vemos que “[...]
sonhos e projetos constituem a matéria-prima da mudanca social. Um sujeito
puramente racional e egoista, do tipo ‘cavaleiro solitario’ ficaria em casa e deixaria a
tarefa da transformagao a cargo ‘dos outros’.” Alias, o “Unico problema em assumir
tal atitude é que ela parte do principio de que a acdo coletiva sera concretizada
pelos outros. Em outras palavras, trata-se de uma forma de parasitismo histérico.”

(CASTELLS, 1999, p.84-5).

N&o é pouco o esfor¢co que a sociedade tem realizado na superacdo dessa
gama de variaveis que interferem negativamente no processo educativo, na
formacdo do ser humano ao longo de sua vida. Nesse decurso, revela-se o
esgotamento do positivismo, da certeza, do Unico caminho, da Unica metodologia, da
Unica idéia possivel. Considerar as mudltiplas préaticas educativas, os mudltiplos
olhares, as multiplas experiéncias, os multiplos conhecimentos é um desafio deste

milénio. Parece-nos que em meio a Era da Informacéo, do imediatismo, parar para
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ouvir 0 outro soa como um mecanismo gue visa diminuir nosso trabalho efetivo em

sala de aula, em nosso projeto educativo.

Das indagacdes as primeiras acdes

Diante dessas inquietacdes, iniciei um estudo junto a Catedra Livre Paulo

Freire, na sede do Instituto Paulo Freire (IPF), em 2004.

Ao ler as obras de Paulo Freire, minha 6tica mostrava que muitos educadores
encontravam-se perplexos sob as rapidas mudancas na sociedade, na tecnologia,
na economia, e questionavam-se sobre o futuro de sua profissdo, sobre suas
metodologias, sobre suas certezas e incertezas. Existia um abismo em suas
perspectivas. Moacir Gadotti (2000, p.16) lembra-nos o que € perspectiva de acordo
com a filosofia: “uma antecipagcado qualquer de futuro: projeto, esperancga, ideal,

ilusdo, utopia.” Assim, vislumbrar um futuro implica ‘existires’ educativos presentes.

A leitura de textos de Paulo Freire, mais especificamente na obra Educacéo
como Pratica da Liberdade, trouxe-me uma reflexdo a cerca do verbo existir a partir
de tal fato:

Existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E estar
nele e com ele. E é essa capacidade ou possibilidade de ligacdo
comunicativa do existente com o mundo obijetivo, contida na prépria
etimologia da palavra, que incorpora ao existir o sentido de

criticidade que ndo ha no simples viver. Transcender, discernir,
dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades do existir. O

7

existir é individual, contudo s6 se realiza em relacdo com outros
existires. Em comunicac&o com eles. (FREIRE, 2003, p.48-9)

Por isso, quando olho todo este meu percurso na educacdo, vejo que nao
posso enquanto educadora viver somente sobre livros e ficar isolada no mundo
académico. Preciso de gente. De educadores com 0s quais possa discutir, dialogar,
aprender e ensinar. O educador existe (existere) em seu tempo, ndo se esmaga
nele, temporaliza-se e emerge dele no desafio possivel da educacdo como uma
intervencdo no presente. Estudar o legado freiriano tornou possivel o encontro

comigo, com meus objetivos de vida, de existere. Aumentou minhas possibilidades
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docentes com os educandos da educacéao infantil a pés-graduacdo. Apresentou-me
aos contextos filosoficos, histéricos, ontologicos, antropoldgicos, linguisticos,
epistemoldgicos entre outros. Conheci outros autores. Outras vozes, outros existires.

Conheci o sistema municipal no qual atuo ha nove anos.

Teorias ampliam nossa leitura de mundo. Estuda-las em profundidade
tornava-se necessario. Nessa perspectiva, integrei-me a Céatedra Livre Paulo Freire,
na sede do Instituto Paulo Freire, em Sao Paulo, que ao longo de 2004 reunia-se as
quintas-feiras a fim de estudar quatro obras nodais do pensamento freiriano:
Pedagogia do Oprimido, Educacdo como Pratica da Liberdade, Pedagogia da
Esperanca e Pedagogia da Autonomia. Tinha como membros Paulo Roberto
Padilha, Roberto Silva, Moacir Gadotti, Angela Antunes, Sonia Couto, Flander
Calixto, Jason Mafra, eu entre outros. Em formato de Circulo de Cultura,
dialogavamos a cerca dos conceitos e categorias apresentadas nos livros
supracitados. Foram esses, um dos tempos de estudos, aprofundamentos e grande
crescimento intelectual. Porém, uma davida pessoal a cerca da metodologia da qual
trabalhdvamos iniciara-se naquele momento: “O que de fato € um Circulo de
Cultura? O que foi em 1960? O que é hoje? Ha contributos dele para a educacéao
futura?” Respostas eu nao tinha, mas aquela metodologia de fato proporcionava um

dialogo fecundo no grupo paulista.

No final de 2004, era tamanha minha vontade de contribuir e crescer com
nossa rede municipal que iniciei com outras onze educadoras um grupo de estudos
no formato de Circulo de Cultura em nossa regido. Encontros informais a cerca do
legado freiriano que resultaram na institucionalizacdo da Cétedra Paulo Freire de
Mogi das Cruzes, hoje, CEPEC - Paulo Freire®. Ao realizar tais encontros, vimos que
de fato a pratica alimentava a teoria e a teoria alimentava a préatica por meio do
dialogo, necessidades emergiam do cotidiano educativo e potencialidades eram

estimuladas.

Rosemeire Tonete de Carvalho, uma pesquisadora do CEPEC, apresentou

em seu ensaio intitulado ‘O salto qualitativo do meu ser diante dos estudos no

> O CEPEC-Paulo Freire constitui-se de um grupo de mais de 30 pesquisadoras coordenadas por Andréa Souza e eu, que em
nosso municipio, assumiu o objetivo de re-escrever o legado freiriano. Com encontros sistematicos, as segundas-feiras, e uma
carga de 10 horas de estudos semanais, ndo objetiva-se elevar Freire como um martir da educacdo, mas sim, estudar seus
contributos e melhorar a pratica educativa, além de publicizar os estudos e trabalhos realizados.
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circulo de cultura mogiano’, reflexdes a cerca de suas leituras durante o ano de 2005

e 2006 apontando:
Hoje leio, discuto e dialogo suas obras no circulo de cultura e
também em outros espagos educativos, objetivando o
aprofundamento e compreensédo, uma vez que todos seus escritos
estdo carregados de conceitos antropolégicos, linglisticos, politicos
e também religiosos. [...] e questiono: “Seria a falta de dialogo dos
professores e de re-conhecimento da Historia da humanidade e, da
prépria histéria, que “limita” a compreensdo dos processos
educativos, e ainda, a busca de um novo caminho para a formacéao
do cidaddo consciente da sua existéncia e de seu papel na
sociedade e na histéria?[...] A cada obra lida e discutida, saltos
significativos s@o dados, quanto a consciéncia da prépria acao,
portanto, enquanto pesquisadora do circulo de cultura, aponto como
necessario ampliarmos esta oportunidade para outros integrantes

visando fortalecer a nossa atuacéo efetiva e consciente nos espagos
gue vivemos e convivemos. (CARVALHO, 2007, p.27)

No cotidiano escolar, passei neste periodo de 2003 a 2005, pelas cadeiras de
professora municipal em escola rural e central, coordenadora pedagogica, vice-
diretora, coordenadora do CEPEC — Paulo Freire, professora universitaria € membro
do Comité Organizador do Forum Mundial de Educacido (FME). A medida que
vivenciava tais experiéncias, identifiquei igualmente a citagdo nsupracitada, o quanto
a dindmica do Circulo de Cultura contribuia na acao dialdgica entre os participantes,
ampliando nossa pratica de participacao social e de formacéo do sujeito para uma
cidadania democrética.

Mais precisamente, as discussdes coletivas e producdes textuais de nosso
grupo de estudos despertaram-me 0 interesse para pesquisar mais as praticas com
educacdo até entdo vivenciadas. Dessa forma, apresentei ao grupo a intencdo de
fazer Mestrado em Educacgdo com a tematica investigativa centrada nos Circulos de
Cultura que Paulo Freire realizou na década de 60, tentando encontrar a génese
desse movimento que tanto contribui para 0 momento que estdvamos vivenciando
em nossa formacdo municipal. Mais profundamente, verificar o que foi a dinamica
dos Circulos de Cultura, o que representa hoje e se ha contribuicbes para a

educacéao futura, principalmente na formacgé&o de professores.
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Filosofia da Linguagem

Consideramos a linguagem como um encadeamento processual simbolizador
do mundo e intermediador das relagbes dos sujeitos entre si no ambito de sua
interacdo social. Dessa interacdo, emergem as multiplas maneiras do falar e do
manifestar tacito de cada um. Por isso, ao pensar em diadlogo, encontramos uma

maneira de priorizar o sujeito.

Para Paulo Freire, na obra intitulada Extensdo ou Comunicacédo?, o homem é
um ser de relacdes que, desafiado pela natureza, a transforma com seu trabalho,
criando o mundo da cultura. E ao criar o mundo do trabalho e da cultura ele se
percebe imerso em sua dupla fungdo: cognoscitiva e comunicativa:

A intersubjetividade ou a intercomunicacdo é a caracteristica
primordial deste mundo cultural e histérico. Dai que a funcéo
gnosiolégica ndo pode ficar reduzida a simples relagdo do sujeito
cognoscente com o objeto cognoscivel. Sem a relagdo comunicativa

entre sujeitos cognoscentes em torno do objeto cognoscivel
desapareceria 0 ato cognoscivel. (FREIRE, 2001, p.69)

Essa busca do homem se d& a partir do campo da consciéncia e linguagem.
Em Pedagogia do Oprimido, Freire postula que “Existir, humanamente, é pronunciar
o mundo, € modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles um novo pronunciar.” (Id, 1987, p. 78).
Assim, aos olhos freirianos, dizer a palavra € também trabalho, é praxis, €
transformac@o do mundo, ndo pode ser privilégio de alguns, mas direito de todos.

Bakhtin (2005, p.257) menciona que “Ser significa comunicar-se pelo dialogo”.
O discurso nunca € individual, ocorre entre interlocutores. A linguagem néo é falada
no vazio, mas numa situacdo histoérica concreta, em que se interpretam a
enunciacdo, as condicfes de comunicacdo e as estruturas sociais, nas quais as

palavras se realizam junto ao seu significado:

s

A palavra ndo € um objeto, mas um meio constantemente ativo,
constantemente mutavel de comunicacao dialdgica. Ela nunca basta
a uma consciéncia, a uma voz. Sua vida esta na passagem de boca
em boca, de um contexto para outro, de um grupo social para outro,
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de uma geragdo para outra. Nesse processo ela ndo perde o seu
caminho nem pode libertar-se até o fim do poder daqueles contextos
concretos que integrou. (lbid.,p.203)

Consideramos convergente com Bakhtin a aproximacédo critica que Freire e
Habermas tém como base, respectivamente, os conceitos de Dialogicidade e Acéo
Comunicativa enquanto proposta teorico-pratica para construir uma nova
racionalidade humana. Ambas destacam a importéncia da comunicagao livre e
emancipada como estratégia para a humanizagcdo do mundo atual. A critica de
Freire aos processos culturais alienantes converge para o sentido que Habermas
atribui a comunicacdo quando denuncia como a principal causa dos problemas que
desumanizam as sociedades contemporaneas, o grande déficit de comunicacéao,
gue hoje ocorre em plena na Era da Informacdo. Mas, para além das criticas, Freire
e Habermas podem completar-se com o0 objetivo de inspirar novos processos

praticos de transformacéo e humanizacéo da sociedade.

7

O conceito de dialogicidade em Freire € o pano de fundo de sua visao
antropolégica fecunda, que produz um pensamento radicalmente humanista e
libertador. Ao colocar o didlogo como condi¢ao primeira da libertagcdo dos oprimidos,
Freire fundamenta o projeto de transformacéo social em bases renovadas que

convergem para o desenvolvimento sociocultural da humanidade.

A dialogicidade é a prética do didlogo verdadeiro, que mantém viva a relacdo
entre a acao e reflexdo. Essa pratica dialdgica e dialética da nossa vida concreta é
uma exigéncia existencial do ser humano porque se constitui na prépria vocacao de
nossa espécie radicalmente aberta ao mundo e, por isso mesmo, € historica,
incompleta e sedenta de humanizac&o. E pelo dialogo, que implica em uma atitude
de vida, que os homens e mulheres constroem um mundo humano, refazendo o que

ja existe e projetando um futuro que esta por realizar-se.

Nesses termos, a base que fundamenta o Circulo de Cultura, numa visdo
antropoldgica freiriana, € o didlogo. E na palavra pronunciada, que revela o mundo,

gue os participantes se fazem ao fazer e refazer o préprio mundo, a acao educativa.

Por isso, é mister ao educador, no entanto, numa perspectiva emancipatoria,

gue esteja atento a si mesmo, buscando refletir sobre a tendéncia que sua voz
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possa imprimir ao discurso intersubjetivo, seja na sua fala verbal, escrita ou qualquer
outro meio de comunicacdo. Cabe-lhe observar se sua fala demonstra a
domesticacdo, a repeticdo, o ndo-pensar ou 0 ‘pensar unico’ ou se, ao contrario,
como postula Freire, sua postura vai ao encontro da codificacdo pedagogica

pressupondo um numero plural de significacdes, de existires.

Nesse processo, 0 conhecimento que envolve o discurso do inconsciente
aproxima as manifestacfes decorrentes do Circulo de Cultura, como define Carvalho

na citacao abaixo:

Elencar questdes educacionais hoje, exige uma compreensdo do
ontem, e principalmente, das personagens determinantes do rumo da
Histéria. Neste movimento conseguimos discutir, dialogar, construir e
reconstruir conceitos e consensos que se fortalecem, quando
procuram ultrapassar a teorizacéo, contextualizando as vivéncias das
nossas escolas, trazendo a luz, temas como formacao de
professores, consciéncia ingénua e critica, atuagao profissional como
reprodutores e ou como organizadores de vivéncias de construcéo e
compreensdo do mecanismo social. A leitura e discussédo das obras
Freirianas provocam uma série de sentimentos e emog¢des no circulo
de cultura dentre seus participantes, principalmente em mim, ora de
clareza, poténcia, motivacdo, responsabilidade, seguranca do
caminho certo, ora de inquietacdo, davida, impoténcia diante da
compreensdo do mecanismo social que sustenta todas as relagdes
com suas inten¢cdes subliminares. Na verdade, as discussGes nos
circulos possuem um sabor de descoberta das préprias origens,
desmascarando as verdadeiras razOes das proprias acoes.
(CARVALHO, 2007, p. 24 - grifo nosso)

No alinhavo dessa linha da Filosofia da Linguagem, trago um contributo a
partir da Teoria da A¢do Comunicativa de Jurgen Habermas, no qual os desafios do
Nosso tempo trazem um projeto inacabado e que precisa ser reconstruido no ambito
de um novo paradigma tedrico onde a emancipacao € inerente a comunicacgao, de
modo conseqliente e necessario o desenvolvimento de projetos educativos que
privilegiem, consensualmente, o fortalecimento da competéncia comunicativa dos
atores educacionais, a fim de torna-los competentes a estes desafios postos como
também propde a perspectiva da filosofia dos Circulos de Cultura conforme veremos

nesta pesquisa.
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Apresentacéo do trabalho

Para tanto, este trabalho apresenta-se dividido em quatro capitulos, a saber.
Capitulo | — Paulo Freire: uma aproximacdo — traz as categorias e conceitos
freirianos como bases para a compreensao do trabalho exposto, ao mesmo tempo
em que aborda a diferenca entre Circulo de Cultura, Centro de Cultura e o Método
Paulo Freire. Pois, entender, a luz de Freire, o que € ensino, pesquisa, cultura,
interdisciplinaridade entre outros, categoriza algumas acbes chaves do qual o
Circulo de Cultura foi gestado. Mas o que foi o Circulo de Cultura? Qual sua
génese? Quais sao seus elementos? Quais experiéncias foram realizadas com esta
metodologia? Responder a estas e outras questdes é o desafio do Capitulo I
intitulado Circulo de Cultura: génese e construcdes.

Estamos ha 50 anos das primeiras experiéncias freirianas em torno do objeto
aqui pesquisado. No entanto, o que é o Circulo de Cultura hoje? Ainda existe? Quais
sdo suas aplicabilidades? O que diz a comunidade freiriana? No capitulo Il a

pesquisa de campo € realizada e quatro tipologias dos Circulos de Cultura séo

apresentados.

Apds o cenério analisado, vemos no quarto e Ultimo capitulo denominado
Perspectivas e desafios: o futuro dos Circulos de Cultura, a re-leitura da Paulo Freire
e sua experiéncia a luz da teoria habermasiana com um encontro dos pensamentos
de Bakhtin e Alvaro Vieira Pinto. Verificar as axiologias presentes nas dinamicas

circulares de nosso objeto também € um objetivo desse texto.

Assim, alinhar os fundamentos de Paulo Freire com as teorias de Jirgen
Habermas sobre as propostas do Circulo na educacéo atual € um desafio que a

conclusdo deste trabalho traz.

Em sintese e esquematicamente concluindo, este trabalho prop&e responder
0 que €& Circulo de Cultura. Quais sdo suas aplicabilidades hoje e suas
possibilidades dimensionadas aos futuros educadores tendo a filosofia da linguagem

como pano de fundo.
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Verao de 2009

CAPITULO |

Paulo Freire: uma aproximacao



s C

VO V&= Vi-V0- VU

(‘

llustracdo sobre o Método Paulo Freire

CAPITULO I: Paulo Freire: uma aproximacao

32



33

niciar esta pesquisa pela biografia de Paulo Freire é fundamentar o tempo-
espaco e os conceitos fundamentais ao nosso estudo sobre o objeto em
questdo. Entender quem foi este educador e afinar algumas de suas

categorias a cerca do ato educativo € essencial para que possamos

compreender nosso hoje e as perspectivas da educagdo contemporanea.

Deixamos como observacdo que usaremos o0s verbos quase sempre no
gerundio, mais por op¢ao narrativa a que por opcado metodolégica, pois a nosso ver,
0 gerundio traz o movimento incorporado no verbo e este estudo referente aos
Circulos de Cultura foi e € um movimento que se fez e se faz coletivamente

conforme apontaremos a seguir.

1.1 Paulo Freire: vida e obra

Trouxemos na Introducéo, um pouco da nossa histéria, todos somos frutos de
nossa propria trajetoria, da interagdo que temos com o mundo e com as pessoas.
Paulo Reglus Neves Freire, nascido em 19 de setembro de 1921, em Recife, foi
também testemunho dessa premissa. Advogado por formacgéo, cidaddo do mundo
por construcdo, dedicou grande parte de sua vida a combater a educacédo
excludente e elitista. Fez de sua preocupacao ética 0 seu cCompromisso com 0S
‘condenados da Terra’ e com a emancipagcao como pontua Moacir Gadotti:

Ha certamente na obra de Paulo Freire um retorno e um
desenvolvimento em espiral de uma grande polifonia de temas
geradores orientados pela escolha de um ponto de Vvista

emancipador da ciéncia, da cultura, da educagéo, da comunicacao.
(apud. SCOCUGLIA, 2003, p.10)

A educagédo se torna, aos seus olhos, um instrumento de libertagdo. A
dimenséao politica do ato pedagdgico fica marcantemente presente em toda sua vida
e obra. Fruto de sua histéria e escolhas, ele percebeu-se como ser inacabado, que
construiu seu proprio caminho caminhando, tecendo o hoje no ontem. Tinha seus

pontos de vistas e, a partir deles, dialogava com as pessoas. E o que dava
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coeréncia entre sua pratica e teoria. Paulo Freire (1921 — 1997) era por vida e obra,

um humanista.

Sabemos da complexidade que é estudar o legado freiriano. N&o por
distanciamento de sua escrita com nossa pratica, ao contrario. Por sua teoria dizer
tanto de nossa pratica humana e educativa é que dificulta ler Freire. A dialética ja se
faz presente como necessidade primeira dessa leitura, pois na busca da
compreensao das totalidades e das contradi¢cdes politicos-educativas implicitas e
explicitas ao longo da histéria das idéias constitutivas no legado freiriano € que
encontramos nosso caminhar. Complexo porque traz em si a teia de representacfes
de seu pensamento ético, estético, tedrico, antropologico, filosofico, cultural, social

entre outros num tempo de muitas mudangas historico-sociais.

O que ocorre em Paulo Freire, enquanto pensador e educador, em Nnosso
entendimento, € um procedimento aberto de busca e de construcéo, rigorosamente
critico e criativo, que possibilitou o florescimento de idéias e principios originais. Em
seu conjunto, tais idéias e principios resultaram numa praxis ético-politico-
pedagdgica, inicialmente focados num contexto especifico, cuja evolucao tedrica e

aplicacao os elevaram a um status de universalidade.

As producdes iniciais de Freire tiveram como berco a sociedade brasileira em
transicdo para a modernizagdo, onde os posicionamentos em disputas pelo poder
politico estavam centrados em duas forcas: agro-comercial e urbano-industrial. Estas
foram as bases hegemdnicas de 1955 al965 que propunham uma ideologia da
consciéncia nacional visando o desenvolvimento do pais. Essa problematica
ideoldgica ganhou destaque quando Paulo Freire disse que “[...] € preciso aumentar
o grau de consciéncia do povo sobre os problemas de seu tempo e espaco. E
preciso dar-lhe uma ideologia do desenvolvimento.” (1982, p. 28). Assim, educar as
massas populares seria educar para o0 desenvolvimento nacional e para a

participacédo critica do mesmo.

Em questéo, o populismo intermediava tanto os interesses do governo como
0s interesses opostos. O interesse da ‘moderna’ burguesia defendia claramente o
desenvolvimento da nacg&o. Enquanto o0s interesses opostos pregavam a
participacdo popular com voto consciente, defendendo o projeto de reformas

(agraria, industrializacdo, educacdo, saude, entre outros). Nesse enredo, o povo
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emergia em sua participacdo, porém ingénuos e despreparados para uma votacao
consciente, tendo como pano de fundo um pais com alarmantes indices de

analfabetismo.

Ndo obstante, Paulo Freire trouxe uma autocritica sobre seus trabalhos

realizados naquele momento:

Em meus primeiros trabalhos, néo fiz quase nenhuma referéncia ao
carater politico da educac¢do. Mais ainda, ndo me referi, tampouco,
ao problema das classes sociais, nem a luta de classes [...] Esta
divida refere-se ao fato de nao ter dito essas coisas e reconhecer,
também, que sé nado o fiz porque estava ideologizado, era ingénuo
como um pequeno burgués-intelectual. (FREIRE, 1979, p.43)

Ele nunca ficou parado em seu tempo, mergulhado ingenuamente em sua
histéria, ao contrario, sempre que aprendia algo novo ao ler o mundo com 0s outros,
buscava sua superacédo. Afonso Celso Scocuglia, um estudioso brasileiro das idéias
e pensamentos freirianos, traz uma importante fala sobre a autocritica abordada
acima:

Estamos convencidos de que quem tem a capacidade de se
autocriticar dessa maneira, demonstra capacidade de progredir,
buscar novos caminhos e de aprofundar suas posi¢des, incorporando
novos parametros praticos e tedricos. E, neste sentido, alcancar véos
mais proficuos na direcdo da construcdo de um pensamento

emancipatério (contra-hegeménicos) das camadas populares.
(SCOCUGLIA, 2003, p.48)

Nessa época historica, as idéias de Freire traziam as categorias da liberdade,
como também intitulou seu livro ‘Educacdo como Pratica da Liberdade’, o qual
advogava por uma educacdo para a liberdade existencial do individuo, uma
‘humanizacdo do homem’, corroborada por uma conscientizacdo psicopedagogica
na busca do transito das consciéncias de cada cidaddo. Mais a frente, pautado em
uma pedagogia democrética, na luta de classes das camadas populares que
buscava dar voz ao oprimido, Freire traz o conceito de libertagdo com via de acéo

politico-pedagdgica.
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Em desenvolvimento de sua libertacdo, o homem desenvolve e aplica sua
‘acdo-cultural’ assumindo caracteres utOpicos e esperan¢osos na construcdo de
outro mundo possivel. Traz a denuncia da miséria, da fome, das mortes por
negligéncias, do trabalho semi-escravo e faz os anudncios da possibilidade do
inusitado, da criagcédo, da sociedade menos injusta e mais equilibrada, da educacéo

como fonte de acéao cultural.

Nesse desenvolvimento tematico podemos verificar que houve um progresso
nas idéias e escritas de Paulo Freire em suas obras. Sempre olhava o ontem
pautado na vivéncia do hoje e assim, suas obras tinham um encadeamento
contextualizado e dialogado com multiplos leitores. Por exemplo, em Educacédo
como prética da liberdade, o conceito de liberdade é trabalhado a partir da invasdo
cultural e da colonizacdo brasileira. Em Pedagogia do oprimido, ele volta a sua
leitura anterior e traz o conceito de libertacdo a partir das relacées do dialogo e do
antidialogo. Em Pedagogia, vinte anos ap0s a publicacédo da obra anterior, Freire faz
uma re-leitura das categorias do processo dialégico e contextualiza a mulher no
processo de evolucdo da libertacdo humana. J4, em Pedagogia da autonomia, ele
traz vinte e sete categorias referentes ao ato de ensinar, no qual também alia politica

e pesquisa como fundamentos do processo de ensino-aprendizagem.

Os Circulos de Cultura sdo apresentados detalhadamente em Educacéo
como prética da liberdade, abordados em Pedagogia do Oprimido e relatados, como

experiéncia africana, na obra Cartas a Guiné-Bissau.

Vistas suas tematicas, passemos a olhar alguns conceitos mais especificos
como resultados de sua vida e obra construida ao longo dos anos destinados a

pensar na relacdo humana do mundo.

1.2 Conceitos chaves em Paulo Freire
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Ja sabemos que Paulo Freire teve um caminho préprio, construido a partir de
suas ideologias e relacbes com o mundo. Cabe aqui, para afinarmos os olhares

sobre nossa pesquisa, trazer alguns conceitos chaves deste educador.

1.2.1 Cultura

Mas o que é cultura para Paulo Freire? Responder a esta pergunta demonstra
um estimulante ponto de partida para se entender melhor sobre o proprio objeto no
gual se faz este trabalho: Circulo de Cultura. Paulo Freire lembra que cultura implica
pensar criticamente a estrutura social para tentar descobrir a forma pela qual se
constitui o proprio homem. Cultural é tanto um instrumento primitivo de caca, de
guerra, a linguagem, a obra de Drummond, todos os produtos que resultam da
atividade do sujeito, todo o conjunto de suas obras materiais ou espirituais, por

serem produtos humanos, ao olhar freiriano, é cultura.

Observa-se que nenhuma acdo educativa pode ser realizada distante da
cultura. Ela € uma obra humana e resulta de interagbes mediatizadas entre o
trabalho e a comunicacdo das consciéncias. O homem é um ser de espaco-tempo
gue se concretiza na re-criagdo constante do mundo com o outro, na relagao ‘eu-tu’.
Na década de 60, a cultura comecava a ser pensada como um momento do
processo politico, em sua amplitude subjetiva (no interior do imaginario da pessoa) e
objetiva (em sua realidade social, ao longo da histéria humana e no interior da vida
cotidiana em uma comunidade). Havia uma partilha fundamentada com diferencas
de ideologias entre as pessoas e os movimentos participantes da ‘cultura popular’,

podemos afirmar que a cultura se construiu nas histérias.

Por isso, a recusa do homem como ser fabricante da cultura implicaria a
continuidade da cultura do siléncio, a submisséo e a perpetuacédo da subalternidade
naquele contexto brasileiro. Esse processo, segundo Freire, estaria ligado a extrema
dependéncia sécio-politico-econémico-cultural, a qual o pais havia se submetido ao
longo de toda sua histéria. A partir das relacbes do homem com a realidade,

resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e
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decisdo, o homem se humaniza e mergulha em sua prépria ontologia entendendo o
conceito antropologico de cultura defendido por Freire:
Nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nao ha
educacao fora das sociedades humanas e ndo ha homens isolados.

O homem €& um ser de raizes espacos-temporais. (FREIRE, 2006,
p.61)

Em meio ao seu espaco-tempo, o homem cria e re-cria seu mundo, liberta-se
por via da educacdo progressista. Mas o0 que era educacao para Freire? A priori,
precisamos destacar algumas categorias do processo educativo como ensino,

pesquisa, transformacao, curriculo e transdisciplinaridade.

1.2.2 Curriculo

O curriculo, considerado por Paulo Freire, leva em conta dois ambitos na
formacdo da pessoa, as dimensdes objetivas e subjetivas. Formando também as
relagbes pessoais por meio do resgate das experiéncias individuais, do dialogo e a
énfase nas dimensdes grupais. “Mas quem dialoga, dialoga com alguém sobre
alguma coisa. Esta coisa deveria ser o novo conteudo programatico da educagao”
(Id, 1987, p. 69-70) que emerge da reflexdo critica do educando sobre a pratica
social que analisada abre a possibilidade ao estudo sério que deve ir aprofundando-
se em uma tematica rica e plural mergulhada na compreensédo e na razao do ser
humano como propde Freire:

Seréa a partir da situacao presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiragcbes do povo, que podemos reorganizar o
contetdo programatico da educagcdo ou da acdo politica [...] O

momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educacgéo
como pratica da liberdade. (Idem, p.86-7)

1.2.3 Ensino
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Na progressdo do narrado, quando vivemos a pratica do ensinar-aprender a
luz da educacdo progressista proposta temos uma experiéncia diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, o qual Freire presencia que
‘ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producédo ou a sua construgdo” (FREIRE, 2003?%, p.22) e aprofunda que “ensinar
inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo sociamente que,
historicamente, mulheres e homens descobriam que era possivel ensinar” (lbid. p.
24), o curriculo toma forma dindmica, nada estética e burocrética, toma vida na acédo

educativa.

Com efeito, vemos junto com Jason Mafra sua estética na construcdo

neologistica na palavra ‘do-discéncia’ empregada na obra Pedagogia da Autonomia:

De fato, na lingua portuguesa ndo ha traducdo da palavra russa
‘oobuchenie’ que significa, ao mesmo tampo, ensinar e aprender.
Uma vez que para Freire, ‘quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender’, 0 que ocorre de fato no ato educativo é
a simultaneidade da docéncia e da discéncia, portanto, da ‘do-
discéncia’ (1996, p.28). Eis, entdo, uma razdo estética e ética a
criacdo desse neologismo. (MAFRA, 2007, p.90-1)

Ensinar, no entanto, € um ato coletivo que viva uma busca comum: a

pesquisa.

1.2.4 Pesquisa

Da mesma maneira que ndo ha ensino sem aprendizado, para Freire ndo ha
ensino sem pesquisa. Sao indicotomizaveis uma vez que esses fazeres estdo um
‘no corpo do outro’. Enquanto se ensina, busca e re-procura. Com melhor definicao,
Freire argumenta: “Ensino porque busco, porque indaguei e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me educo.” (FREIRE,
2003%, p. 29). Nesse caminho, ao conceituar ensino e pesquisa, ha perguntas que

sdo plenas de um processo educativo consciente: “Em favor de que estudo? Em
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favor de quem estudo? Contra que estudo? Contra quem estudo?” (lbid., p.70),
assim, a educacdo nunca é neutra, traz sua intencionalidade, desvelam-se suas
intencdes e utopias, traz ao palco a leitura de mundo dos agentes educativos
possibilitando novas posturas em face de uma analise critica consciente do processo

em que se vivem os interlocutores desse movimento do pensar.

1.2.5 Educacéao e Transformacao

Como processo histérico-social que é a educacdo, um novo contorno
epistémico fora iniciado ainda na década de 60: buscar conhecer a especificidade da
propria educacdo enquanto esséncia gnosiolégica, enquanto processo de

transformacao.

N&o uma educacédo que tudo transforma, como salvadora do mundo, mas
transformacgao das ‘situagdes-limites’, dos momentos em que libertos das ideologias
colonizantes, os educandos possam re-fazer seu mundo, pautados no mundo da
cultura que se alonga como mundo da historia. Nesse contexto, alfabetizar tinha
muito mais intenc&o que codificar e decodificar letras e palavras, era aprender a ler o
mundo para entdo, desenvolver um que-fazer global, que envolvia os alfabetizados
em suas relagcbes com o mundo e com o0s outros, que transformando seu mundo

com o trabalho, criam um mundo novo ou um novo objeto cultural.

Categorizadas a cultura, o curriculo, o0 ensino, a pesquisa e a transformacéao,
podemos entender o complexo do ato educativo proposto por Freire. No entanto,
vale trazer a este texto a questéo da transdisciplinaridade, pois ela € sem davida, um

dos maiores elementos desse ato.

1.2.6 Transdisciplinaridade
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Podemos afirmar que o préprio Paulo Freire foi transdisciplinar em toda sua
esséncia, pois ele ndo via a vida de forma fragmentada como muitas mentes
cartesianas e pos-modernas. Ele se autodenominava como um ‘menino conectivo’.
Jason Ferreira Mafra defendeu, em 2007 (FE-USP), sua tese de doutorado intitulada
‘A conectividade radical como principio e pratica na educacdo em Paulo Freire’.
Nessa pesquisa ele traz todas as categorias do ‘menino conectivo’ em suas
dimensdes histdrica, epistemoldgica e axioldgica, defendendo que, na pratica, ele

também foi um homem pedagdégico em todas suas nuances:

De fato, essa transdisciplinaridade j& est4 presente na prépria
formacdo intelectual de Paulo Freire. Em certo sentido, Freire
“‘escreveu pedagogias sem ler pedagogia”. Embora encontremos
referéncias a pedagogos em seus textos, isso parece se comprovar
a medida que tais menc¢fes sdo infinitamente menores que autores
de muitas outras areas, como a histoéria, a sociologia, a economia e
a filosofia. O seu trabalho resultava de uma conexdo que fazia entre
as multiplas areas do conhecimento (filosofia, linglistica, economia,
histéria, filologia, sociologia, psicologia, estética etc.). Visitando a
biblioteca que guarda seus livros, no IPF Sede Mundial (Sdo Paulo),
podemos constatar a complexidade das leituras de Freire. No
sentido inverso, se Freire buscava uma conectividade
transdisciplinar, hoje, muitas disciplinas referenciam-se nele. Assim,
encontram-se trabalhos que, inserindo categorias freirianas em seus
estudos, variam da Pedagogia a Medicina, da Histéria a Arquitetura,
da Musica a Arqueologia. (MAFRA, 2007, p.131)

Verifica-se que a ontologia de Paulo Freire é transdisciplinar quando olhamos
sua gama de producdes e vemos suas escritas de pesquisador, cientista, educador
e politico, no qual sempre trazia quatro dimensdes da natureza na pratica
educadora: a gnosiologia, a politica, a estética e a ética. Ele ndo escrevia ou lia
apenas para entender um contexto, mas sim para ver todas as possibilidades de
intervencdes e afirmava que a interdisciplinaridade era a prépria natureza do ato
pedagdgico, assim “a orientagdo do mundo sé pode ser realmente compreendida na
unidade dialética entre subjetividade e objetividade” (FREIRE, 1982, p.84) a fim de
defender que nenhuma pratica educativa se da no ar, mas num contexto concreto,
histérico, social e politico do préprio sujeito no mundo e com o mundo. Nessa

compreensao da totalidade, defendia que a educacao € uma aprendizagem global e
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ndo fragmentada, é complexa e transversal. Associa-se Paulo Freire a
interdisciplinaridade. Ele mesmo usou tal nomenclatura na época em que foi
Secretario Municipal de Educacdo de Sao Paulo, mas vemos que ele ja estava
imerso na pratica transdisciplinar enquanto sujeito histérico e educador.

Seria incoerente verificar todo esse movimento do ato educativo proposto por
Freire somente em seus constructos teoricos. Mais que isso, tal movimento tomou
vida e tornou-se prética testemunha da histéria do Brasil e da educacdo. Comp0s
um dos enredos mais significativos do século XX, desenvolveu-se em praxis no
chamado ‘Método Paulo Freire’.

Cabe salientar que Centro de Cultura, Circulo de Cultura e Método Paulo
Freire sdo acodes diferentes que se completavam no contexto das décadas de 50 e
60. Embora todas fossem atividades nascidas do pensamento freiriano cada uma

tinha suas especificidades nas quais vemos agora.

1.3 Centro de Cultura

O primeiro Centro de Cultura foi realizado entre novembro de 1961 e
novembro de 1962, no Poco da Panela (Casa Forte — Recife), denominado Centro
de Cultura Dona Olegarinha. Para seu inicio foi construido um estatuto préprio com

0S seguintes objetivos:

e Promover e incentivar, com a ajuda de particulares e dos poderes
publicos, a educacéo de criancas e adultos;

e Atender ao objetivo fundamental da educacéo que é o de desenvolver
plenamente todas as virtualidades do ser humano por meio da
educacao integral de base comunitaria, que assegure, também, de
acordo com a Constituicao, o ensino religioso facultativo;

e Proporcionar a elevacéo do nivel cultural do povo preparando-o para a

vida e o trabalho;
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e Colaborar para a melhoria do nivel material do povo por meio da
educacao especializada;
e Formar quadros destinados a interpretar, sistematizar e transmitir 0s

multiplos aspectos da cultura popular.

Assim, organizaram inumeras a¢fes no local como curso de costureiras,
barbeiro, culinaria, alfabetizacdo, salas de cinema, pintura, jogos, esportes,
representacdes teatrais, atividades recreativas e Circulos de Cultura, enfim um
espaco cuja cultura local estava presente e seus participantes pudessem néo sé
conhecer, mas também ensinar. A Coordenadora e Assistente Social, Zaira Ary,

deixa registrada em ata uma definicdo muito propria do Centro de Cultura:

[...] O Centro de Cultura € uma unidade educativa enfeixando um
conjunto de motivos, que agregam grupos, que os levam a atividades
de objetivos semelhantes. Estas atividades variadas, respostas a
variacdes de nucleos diferentes de motivagdo, se acham, porém
entrelacadas e sistematizadas, possibilitando assim um trabalho
organicamente educativo.(ARY, s.n., p.6)

Durante esse trabalho, cinco pessoas foram alfabetizadas rapidamente.
Durante 40 encontros de uma hora, os adultos aprenderam a ler ndo sé a palavra,
mas também seu mundo. Dai nascia o que mais tarde foi sistematizado no Método

Paulo Freire.

1.4 Meétodo Paulo Freire

Em entrevista concedida a Nilcéia Lemos Pelandré, em 14/04/1993, Freire
relata: “Eu preferia dizer que nao tenho método. O que eu tinha, quando muito
jovem, ha 30 anos ou 40 anos, ndo importa o tempo, era a curiosidade de um lado e
0 compromisso politico do outro, em face dos renegados, dos negados, dos

proibidos de ler a palavra, relendo o mundo.” E mais adiante conclui:
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O que eu tentei fazer e continuo hoje, foi ter uma compreenséo que
eu chamaria de critica ou de dialética da pratica educativa, dentro da
qual, necessariamente, ha uma certa metodologia, um certo método,
gue eu prefiro dizer que é método de conhecer e ndo um método de
ensinar.(FREIRE,1963)

Para que o processo de alfabetizagdo acontecesse, o ‘método’ tinha trés

momentos e cinco fases, a saber:

1° Momento: Investigacdo Tematica: era realizada uma entrevista com cada
participante no qual eram anotadas as palavras e frases que mais apareciam ou que
mais traduziam sua realidade. Dessa maneira, 0os coordenadores, verificavam a

tematica que mais se aproximava da vida dos alfabetizandos;

2° Momento: Tematizacdo: selecdo dos temas geradores e palavras
geradoras. A partir das palavras e temas, o contedado programético era pensado, a

cada encontro, a cada conversa;

3° Momento: Problematizacdo: A palavras eram discutidas a partir de sua
ideologia, uma exploracdo seméantica da palavra era realizada a fim de politizar os
estudantes. Por exemplo, a palavra uva, quem planta uva, bebe de seu suco? Tijolo:

guem fabrica o tijolo constréi também a sua moradia?

Esses momentos eram essenciais para a concretizacdo de cada uma das

fazes abaixo:

12 Fase: levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se
trabalharia. Essa fase se constituiu num momento de pesquisa e conhecimento do
grupo, aproximando educador e educando numa relagdo mais informal e, portanto,
mais carregada de sentimentos e emocées. E igualmente importante para o contato

mais aproximado com a linguagem, com os falares tipicos do povo, com sua cultura;

22 Fase: escolha das palavras selecionadas do universo vocabular pesquisa.
Esta escolha partia dos critérios: a) da riqgueza fonémica; b) das dificuldades

fonéticas, numa sequéncia gradativa dessas dificuldades; c) do teor pragmatico da
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palavra, ou seja, na pluralidade de engajamento da palavra nhuma dada realidade

social, cultural, politica entre outras possibilidades;

32 Fase: criacdo de situagfes existenciais tipicas do grupo com qual se
trabalhava. SituagOes desafiadoras, codificadas e carregadas de elementos que
eram descodificados pelo grupo com a mediacdo do educador. Situacdes locais que
discutidas abriam perspectivas para a analise de problemas regionais e nacionais,

como o saneamento béasico local, moradia, alimentacéo;

42 Fase: Elaboracédo de fichas-roteiro que auxiliassem os coordenadores de
debate no seu trabalho. Séo fichas que deverdo servir como subsidios, mas sem

uma prescricao rigida a seguir;

52 Fase: Elaboracdo de fichas com a decomposi¢cédo das familias fonémicas
correspondentes aos vocabulos geradores. Esse material fora confeccionado na

forma de slides, stripp-filmes (fotograma) ou cartazes.

Nessa complexa dinamica, de acordo com o discurso do Governador Aluizio
Alves, em 2 de abril de 1963, Paulo Freire coordenou a alfabetizacdo de mais de
400 homens e mulheres com idades entre 20 e 70 anos, resultando em uma
experiéncia ‘cem por cento vitoriosa’. Apoiado pelo Presidente Jodo Goulart, vemos
as seguintes palavras:

Hoje, alunos; hoje, meus senhores e minhas senhoras, nestas
classes, aprende a populacdo pobre e analfabeta de Angicos as
primeiras letras. Amanha, estardo capacitados para ler jornais, para
ler revistas, como ainda h& pouco dizia 0 Governador, mas acima de
tudo, alunos, alunas, jovens e adultos, todos estardo capacitados

para ler, também, a grande cartilha da Republica: a Constituicdo da
nossa Patria.[...] (GOULART, 1963, s.p.)

E assim, registrado na reportagem publicada na ‘Tribuna da Imprensa’, Rio de
Janeiro, em 1963, Luis Lébo finaliza sua matéria: “E uma experiéncia, ainda, e ja é

uma revolugao”.

Mesmo com toda sua dindmica de alfabetizacdo e didlogo, a questdo do
Método Paulo Freire ndo se trata de um ‘método’, mas sim de uma epistemologia e

de um conjunto de indicacdes tedrico-metodoldgicas, nos quais em suas atividades
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existia a dinamica do Circulo de Cultura, o qual pode definir como um espaco de
didlogo que:
[...] re-vive a vida em profundidade critica. A consciéncia emerge do
mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como
projeto humano. Em dialogo circular, intersubjetivando-se mais e
mais, vai assumindo criticamente, o dinamismo de sua subjetividade

criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboracgao, re-elaboram o
mundo [...] (FREIRE, 1987, p.17)

Percebe-se a preocupacédo que os alfabetizandos apropriassem de sua
palavra, exercitando a sua expressividade, conscientemente envolvidos num ato
politico e ndo em apenas aprender a ler e escrever memorizadamente. Os Circulos
de Cultura realizados ao longo da experiéncia de Angicos, com o Método Paulo
Freire, trouxeram grandes contribuicbes ao existir da cada participante, ao agir
educativo e a conscientizacdo dos que deles participaram, pois dos 121 adultos
avaliados, 88% tiveram notas acima de 5,0 (em sua maioria acima de 8,5) em
politizagdo. Com a ditadura, a intengdo de realizar 20.000 Circulos de Cultura no
Brasil, a fim de levantar a ‘tematica do homem brasileiro’, acabou.

Ao entender a dindmica do pensamento freiriano sobre educagdo em sua
teoria e pratica, em sua praxis, embarcaremos numa especificidade maior sobre

Nnosso objeto de estudo e sua problematica, afinal, o que € Circulo de Cultura?
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CAPITULO 1I
CIRCULO DE CULTURA: GENESE E CONSTRUCOES

Figura Il - Circulo de Cultura
realizado em Angicos — 1963 —
Arquivo IPF

Figura lll: Conceito
Antropolégico de Cultura
por Francisco Brennand
fonte: Projeto Memdria
2005

Figura IV: Atividade de Circulo
de Cultura — Africa — 1973
fonte: Projeto Memdria, 2005
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CAPITULO lI- CIRCULO DE CULTURA: GENESE E CONSTRUCOES

qui apresentamos um estudo detalhado em torno do objeto
pesquisado. Trazer sua génese, conceitos e categorias essenciais a
sua aplicabilidade. Dissertar sobre seus elementos e mostrar as
primeiras experiéncias realizadas por Paulo Freire nas décadas de
60 e 70 sdo as propostas deste capitulo que mostra contextualizado
historicamente o desafio do educador brasileiro que buscou alfabetizar jovens e

adultos a ler e escrever sua histéria no mundo.

2.1 O que é Circulo de Cultura

Entender seu tempo de criacdo, sua génese, o papel do Coordenador, além
de analisar as ac6es realizadas no Brasil (déc. 60) e na Africa (déc.70) nos dara

base para olhar o hoje e antecipar o amanha.

2.1.1 Contexto historico dos anos 60: o contexto de sua criacao

A Grande Depressdo de 1929 representou um duro golpe para a América
Latina, cortando o fluxo de capital estrangeiro e baixando os precos dos produtos
primarios no mercado mundial. Como consequéncia, muitos paises foram levados a
implantar programas de industrializacdo destinados a substituir importagcdes. Isso
provocou situagfes dificeis em paises sem forca politica para se proteger.
Trabalhadores urbanos perderam confiangca em partidos radicais e liberais da classe
média, e voltou-se para lideres populistas — como Getulio Vargas, no Brasil, e Juan
Perén, na Argentina — que acenaram com solucfes imediatas para a situacdo e
aceleraram o processo de industrializagdo. Com apoio de organizacdes de

trabalhadores, esses lideres cativaram as massas prometendo aumentos salariais,
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mais empregos e possibilidades de sindicalizacdo (ainda que sob controle do
Estado, no caso do Brasil). Mas foram incapazes de opor-se aos interesses dos
militares ou faccdes da oposicdo. Em 54, com enfraquecimento de sua base de
apoio, Vargas se suicidou. No ano seguinte, na Argentina, Perén foi deposto pelos

militares.

O periodo de 1945 a 1964 é um pequeno momento de experiéncia
democratica burguesa no Brasil, excetuando o hiato da administracdo do general
Dutra (1946-50) que se afastou do pacto populista tornando-se um governo
autoritario e tendéncias conservadoras. Assim, a cultura brasileira, mais
especificamente a de Recife (anos 50) foi o0 momento das elites, pois quando havia
algum questionamento, ndo se originava das camadas populares e tampouco era
destinado a elas. Os politicos que abordavam a cultura e a educacgdo dirigiam-se
também as elites. Com o populismo, ao povo, restavam os discursos vazios, de
promessas para nhao serem cumpridas, salvo quando se dirigiam aos que
encontravam processo de elitizagdo, por terem alcancado acesso a graus mais

avancados de escolaridade formal e aos que desempenhavam papéis de lideranca.

Em Recife, de 1960 a 1964, eclodiu a organizacdo partidaria com a
constituicdo da Frente do Recife. J& no Rio Grande do Norte, em 1960, a populacao
elegera Aluisio Alves para Governador. Em sua campanha eleitoral, esse politico
populista fizera da alarmante taxa de analfabetismo no Estado, um dos seus
principais temas e prometera remediar essa situacdo. Nesse contexto, na geografia
de Angicos, uma pequena cidade, eram registrados casos de subnutricdo e
envelhecimento precoce devido ao clima semi-arido da regido, local que possuia
80% de seus 12.947 habitantes como moradores da zona rural. Com uma populacao
supersticiosa e politicamente acomodada, iniciou-se uma experiéncia de educacéo

popular:

A populacdo de Angicos nunca teve acesso a uma educacgao escolar
satisfatéria. Segundo os dados do recenseamento de 1950, foram
considerados alfabetizados, podendo escrever seus nomes, apenas
26% da populacédo maior de 10 anos (GERHARDT, 1983, p.12).
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Necessitava-se de uma educacéo para a decisdo e responsabilidade politico-
social, uma atividade corajosa que enfrentasse o direto da populacédo a participacao
desse novo movimento que surgia. Nessa perspectiva, refletia Paulo Freire: “Mas
como realizar esta educacao? Como proporcionar ao homem meios de superar suas
atitudes, mas magicas e ingénuas, diante de sua realidade? [...] Como ajuda-lo a
inserir-se?” (FREIRE, 2003b, p. 115). A partir das indagacdes, surgiu um trabalho
pautado num método ativo, dialogal e critico com experiéncias que trouxessem a
modificacdo do contetdo programatico da educacao, além do uso de técnicas como
a reducdo e codificagcdo das palavras. Nascia entdo o Circulo de Cultura. Nestes
tempos, porém, “a escolha de Angicos como local para a experiéncia piloto do
programa de alfabetizacdo foi consequiente por ser possivel levar o projeto a cabo
sem a intervencdao de forcas politicas opostas e por acarretar mais prestigio a familia
Alves” (GERHARDT, 1983, p.12) do entdo Governador do Estado, o Senhor Aluisio

Alves.

2.1.2 Génese do Circulo de Cultura

Em 18 de janeiro de 1963, aconteceu em Angicos a Aula de abertura
ministrada pelo Governador no Grupo Escolar Local, com presencas do Exmo Sr.
Calazans Fernandes, Secretario da Educacéo e Cultura, um grupo de professoras
paulistas componentes da Caravana Governamental, fotégrafos, jornalistas e os

Universitarios Coordenadores dos Circulos de Cultura.

Circulo de Cultura era uma idéia que substituia, naquele processo de
alfabetizacdo, a sala de aula. Tinha a nomenclatura de Circulo porque todos seus
participantes formavam a figura geométrica do circulo, nessa disposicdo todos se
olhavam e se viam. Cultura porque havia uma interacdo das relacbes do homem
com a realidade, recriando-a e buscando-se a dinamizacdo de seu espago no
mundo. Aponta Freire que o homem, no Circulo, “Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo que ele mesmo é fazedor. Vai

temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura.” (FREIRE, 2003b, p. 51).
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Para seu criador, o Circulo de Cultura, era espaco em que dialogicamente se
ensinava e se aprendia que n&o havia espaco para transferéncia de conhecimento,
mas a construcao do saber do educando com suas hipéteses de leitura de mundo:

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pereceu-
nos fundamental fazermos algumas superagfes, na inexperiéncia
gue iniciavamos. Assim em lugar de escola, que nos parece um
conceito, entre nés, demasiado carregado de passividade, em face
da nossa proépria formacdo (mesmo quando lhe d& o atributo de
ativa), contradizendo a din&mica fase de transicdo, lancamos o
Circulo de Cultura. Em lugar de professor, com tradigcbes fortemente
“doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva,
o dialogo. Em lugar de aluno, com tradi¢cdes passivas, o participante
de grupo. Em lugar dos “pontos” e de programas alienados,

programagado compacta, “reduzida”, “codificada” em unidades de
aprendizado. (FREIRE, 2003b, p.111)

Objetivando uma alfabetizacdo conscientizadora para a responsabilidade
social e politica, uma educacao corajosa que colocasse 0 homem comum no palco
da participacao cultural dos anos 60, Paulo Freire pensou que a acao estaria num
trabalho cuja resposta estava: “a) num método ativo, dialogal, critico e criticizador;
b)na modificacdo do contetdo programético da educacdo; c)no uso de técnicas
como a Reducgao e Codificagao.” (Ibid, p.115)

Dessa maneira, tal idéia visava promover o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita e se concretizava no interior do debate com
guestdes centrais do cotidiano como trabalho, cidadania, alimentacdo, saude,
organizacdo das pessoas, liberdade, felicidade, valores éticos, politica, saude,
economia, direitos sociais, religiosidade, cultura, entre outros, para tanto, precisava

em sua dindmica do Coordenador de Debates.

2.1.3 O papel do Coordenador

Surge a dificuldade na preparacdo dos coordenadores e supervisores. Nao
pela técnica do procedimento, mas pela criacdo de uma nova atitude, um novo

paradigma no educador: o dialogo.
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Seguramente o Coordenador deveria tomar cuidado para ndo monopolizar a
fala, mas sim propiciar condigbes favoraveis a dinamica do grupo, “reduzindo ao
minimo sua intervencdo direta no curso do dialogo” (FREIRE, 1987), assim o
animador ou animadora coordenava um grupo que ele ou ela mesmo néo dirigia. Em
todo momento, promovia um trabalho, orientava uma equipe cuja maior qualidade
pedagdgica era 0 permanente incentivo a momentos de dialogo - valor ético deste

‘método’ de trabalho.

Aos participantes em geral, cabia questionar e questionar-se, aprender e
ensinar, dialogar e existir na esséncia do aprendizado construido coletivamente. E,
para que a dinamica desta metodologia de trabalho pudesse acontecer de forma
efetiva, o coordenador deveria seguir os seguintes principios apresentados no
Relatorio... [19637?], p.6:

e Ser pontual,

e Criar um clima de confiangca e simpatia, possibilitando um espaco mais
din&mico e fecundo;

e Posicdo de humildade e nunca autoritaria, pois o Coordenador aprende com
seus participantes;

e Devolver ao grupo as perguntas que lhes séo feitas possibilitando a reflex&do
grupal;

e N&o emitir opinides pessoais;®

e Estimular a fala de todos, inclusive dos timidos, para um efetivo crescimento
critico do grupo;

e Seguir o planejamento das aulas apés cada encontro;

e Elaborar um relatério diario sobre o percurso de cada atividade incluindo as

participacgdes, falas e dificuldades.

Em duas pontuacdes mais especificas, o relatdrio aborda ainda os seguintes

itens:

® Paulo Freire deixa em seu legado que ndo ha educagdo neutra, sem postura politica do coordenador ou
professor, no entanto, no manual, ele trouxe a idéia de ndo emitir opinido que se mostrasse superior aos
participantes, pois um dos objetivos do Circulo de Cultura era deixar o didlogo emergir como mostram as
citagOes a) e b) da pagina seguinte.
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a) “que o papel do animador ndo € o de fazer um discurso,
mostrando que sabe isto ou aquilo, mas sim o de provocar, entre 0s
alfabetizados, uma troca de idéias, de opinibes, para uma melhor
compreensdo da nossa realidade, dos seus problemas mas, das
nossas forcas e fraquezas;

b) que ndo basta discutir, dizer o que saber o que esta bem e o
que estd mal, que estou de acordo ou em desacordo. E necessario
transformar, melhorar, modificar, e pouco a pouco, conforme as
nossas necessidades mas também consoante as nossas
possibilidades.” (RELATORIO..., [19637?], p.7)

No entanto, durante as experiéncias africanas e brasileiras, vemos registrado

[...] entre os desacertos mais flagrantes poderia citar, por exemplo, a
repeticdo em coro, demasiado demorada, de um conjunto silabico,
certamente convencidos de que tal repeticdo cadenciada seria o
melhor meio pelo qual o alfabetizando conheceria as silabas]...].
(FREIRE, 1984, p. 31)

Para que tais equivocos ndo ocorressem ou ndo fossem velados, fazia-se

necessaria a presenca do supervisor que passava para auxilid-los nesse novo

percurso. Ao percorrer as acdes, muitas surpresas também ocorriam na postura dos

Coordenadores como relata Paulo Freire:

E interessante salientar, também, a imaginac&o criadora que nos foi
possivel observar entre alguns animadores. Um deles, por exemplo,
chega ao local do Circulo de Cultura, cumprimenta os camaradas
alfabetizandos e comeca, em seguida, a varrer, com uma vassoura
rdstica, a sala toda. [...] Em certo momento, um deles, expressando o
estado de espirito dos demais, disse: Camarada, quando
comecamos a nossa ‘aula? A aula comecou desde que cheguei,
respondeu o animador, perguntando em seguida: o que eu fiz até
agora? A limpeza da sala, disseram. Exatamente, LIMPEZA é a
palavra que estudaremos hoje. (Ibid., p. 32)

Para esta experiéncia, 40 pessoas iniciaram a formacdo na Universidade

Federal de Pernambuco, com Paulo Freire, para serem Coordenadores, no entanto,

apenas 21 efetivaram sua conclusdo. O treinamento na arte de dialogar era

considerado pelos coordenadores, consultados por jornalistas locais em 1976, como

uma das mais importantes preparacfes para a alfabetizacdo. Simulada a discusséo

em um Circulo de Cultura, estimulava-se e testava-se o talento dos pretendentes.

Durante dez horas distribuidas em uma semana, eles aprendiam a ‘arte de dialogar’
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e as técnicas a serem usadas. Problematizar as discussfes para que opinides sejam
apontadas, conhecer o universo vocabular dos participantes, o seu saber traduzido
por meio de seus ‘causos’ e valorizd-las na leitura de mundo, eram posturas que
cabiam aos coordenadores formados que contrariavam a visdo tradicionalista do

professor.
Objetivava-se no espaco de dialogo criado uma acéao que:

[...] re-viva a vida em profundidade critica. A consciéncia emerge do
mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como
projeto humano. Em dialogo circular, intersubjetivando-se mais e
mais, vai assumindo criticamente, o dinamismo de sua subjetividade
criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboracao, re-elaboram o
mundo [...] (FREIRE, 1987, p.17)

Assim, contemplava-se a acao referente a preocupacédo que os alfabetizandos
apropriassem de sua palavra, exercitando a sua expressividade, conscientemente
envolvidos num ato politco e ndo em apenas aprender a ler e escrever

memorizadamente.

2.2 Elementos estruturantes do Circulo de Cultura

Para que os Circulos de Cultura ocorressem de fato, alguns elementos
tornaram-se estruturas fundamentais desse processo, sdo eles: a codificacdo e
descodificacao, tema gerador e o contetdo programatico. Sobre cada um veremos

agora suas especificidades.

2.2.1 Codificacéo e descodificacao

A priori, a codificacdo e descodificacdo, constituem técnicas necessarias no
processo de alfabetizacdo de Paulo Freire. Mas sabemos, que seu método, muito
mais do que codificar e descodificar letras em palavras, ou seu inverso, era acima de
tudo, uma alfabetizacdo politica. Dado que, quando descoberto esse ensejo, Freire

foi exilado de nosso pais. Nesse ambito, sabemos que a codificacdo e
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descodificacdo constituem um dos elementos essenciais do Circulo de Cultura. Apés
explorar o conceito antropolégico de cultura, o qual aprofundaremos nosso olhar

mais adiante, Freire apresenta onze situacdes ‘codificadas’ e relata:

Esta primeira situagéo desperta a curiosidade do analfabeto e o leva
a distinguir o mundo da natureza do mundo da cultura. Apresenta-se
um homem do povo, diante do mundo. Em torno deles, seres de
natureza e objeto de cultura. E impressionante ver como se travam
os debates e com que curiosidade os analfabetos vao respondendo
as questdes contidas na situacéo. (FREIRE, 1984, p.70)

Encontra-se nesses elementos do Circulo de Cultura, o movimento do
pensamento, dialético talvez, na analise do concreto, existencial e ‘codificado’. A
codificacdo, a principio, toma forma de um elemento artistico, estético, como as
figuras dos quadros de Brennand, representando a realidade dos alunos locais,
colocando-os distanciados do objeto cognoscivel. Dessa maneira, os participantes
refletem juntos, de modo critico, sobre a figura que os mediatiza.

Sua ‘descodificagdo’ implica na passagem do abstrato ao concreto; da parte
ao todo, para voltar depois as partes. Isto implica que o participante se reconheca no
objeto como uma situagdo em que ndo esta s6, mas se encontra com outras

pessoas:

Se a descodificacdo for bem feita, este movimento de fluxo e refluxo,
do abstrato ao concreto, que se produz na andlise de uma situacao
codificada, conduz a substituir a abstracao pela percepcao critica do
concreto, que deixou ja de ser uma realidade densa impenetravel.[...]
Assim €& possivel explicar, por meio de conceitos, por que 0s
individuos comecam a portar-se de uma maneira diferente frente a
realidade objetiva, uma vez que esta realidade deixou de apresentar-
se como um beco sem saida e tomou o0 seu verdadeiro aspecto; um
desafio a que os homens devem responder. (Ibid, p.16)

Conforme os estudos, o fim da descodificacdo é chegar ao contexto real a

partir do conhecimento cotidiano o qual cada participante tem, afinal, a codificacéo e
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a descodificacdo constituem as duas faces da mesma moeda que juntas, buscam

legitimar outro importante elemento do Circulo de Cultura: o tema gerador.

2.2.2 Temagerador

No Circulo de Cultura, a primeira tarefa do coordenador é a criacdo de
condi¢cbOes para que todos participantes descubram, no contexto gerador, os temas
geradores ou a tematica significativa para a compreensao critica da realidade. A
realidade e a situacdo existencial apresentam-se codificadas e € necessario
descodifica-las para que o sujeito possa construir seu conhecimento a partir da sua

leitura de mundo.

No entremeio da descodificacdo, os participantes revelam sua visdo de como
eles véem o mundo e como o abordam (de forma fatalista, estatico, ou dinamico,
manipulador), podendo encontrar os temas geradores. Um grupo que ndo expressa
temas geradores demonstra um estratagema tragico: ‘o tema do siléncio’. “O tema
do siléncio sugere uma estrutura de mutismo frente a forca esmagadora das
situacdes-limite.” (FREIRE, 1979, p.17). Sugere uma cultura da colonizagdo, uma
cultura do siléncio, no qual homem néo consegue trazer seu tacito ao grupo. No qual

o0 explicito € a esmagadora realidade desumanizante.

Procurar o tema gerador é procurar o pensamento do homem sobre a
realidade e a sua acao sobre esta realidade que esta em sua praxis. Na medida em
gue os homens tornam uma atitude ativa na exploragdo de suas tematicas, nessa
medida, sua consciéncia critica da realidade se aprofunda e anuncia estas tematicas
da realidade, faz do conhecimento tacito um exercicio do espiral, torna explicito o

objeto cognoscivel modificado por suas vivéncias e dialogos.

Caminhar com um grupo que tem um tema gerador, uma tematica a debater,

inicia o desenha de um novo conteudo programatico.

2.2.3 Conteudo programético
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A investigacado tematica, parte do conhecimento e visdo humana, do sujeito
cognoscivel e ndo do objeto, por isso, ndo € uma investigacdo mecanica. Sendo
processo de busca, € ato de criagéo, “exige de seus sujeitos que vao descobrindo,
no encadeamento dos temas significativos, a interpretacdo dos problemas.”
(FREIRE, 1987, p. 100). Por isso, a partir da situacéo presente, concreta, existencial,
refletida pelo povo, que se organiza o contetdo programatico no Circulo de Cultura,
momento este que inaugurava a educagdo como pratica da liberdade no contexto de
Angicos.

O conteudo programatico da educacdo emerge da reflexdo critica
permanente sobre a pratica social de que a produtiva é uma
dimensdo determinante. A andlise da préatica produtiva abre a
possibilidade ao estudo sério, que deve ir gradativamente
aprofundando-se, de uma temética rica e plural. Estudo através do
gual se vai superando a pura opinido em torno dos fatos pela
compreensdo de sua razdo de ser. [...] O importante € que um
programa que assim se constitui, de maneira dindmica, jamais seja

reduzido a férmulas acabadas, estaticas e burocréticas. (Id, 2003 a,
p. 162-3)

Os participantes vao assim tomando a sua prépria experiéncia quotidiana, a
sua maneira espontanea de ‘mover-se’ no mundo. Como objeto e reflexdo critica, o
contetdo programéatico emerge das inter-relagdes do processo. E devolucéo
organizada e sistematizada dos saberes que tacitamente trouxeram os alunos e

alunas, caso contrario, se enfatizaria a invasao cultural.

A esséncia do contetido programatico por Paulo Freire apresentado é a praxis
que dele se faz. E dinamica, é acéo refletida, € pensamento que emerge do dialogo,
€ investigacdo da realidade e do sujeito, é objetividade e subjetividade em constante

movimento no e do sujeito.

Por isso, reiterava Freire, “Mas quem dialoga, dialoga com alguém sobre
alguma coisa. Esta coisa deveria ser o novo conteudo programatico da educacao
que defendiamos.” (Id, 2006, p. 69-70)

Ninguém pode conhecer por outro, logo, o animador de debate deve desafiar
0 grupo a perceber-se na e pela propria pratica como sujeitos capazes de saber.
Assim, ndo se dicotomiza préatica de teoria, pensamento de acdo, filosofia de

linguagem e tampouco se separa objetividade de subjetividade do sujeito que
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aprende e ensina ao aprender, que desenvolve sua curiosidade epistemoldgica a
producdo de seu conhecimento e do conhecimento coletivo. Construcdo essa, que

constitui em mais um essencial elemento do Circulo de Cultura.

2.3 Desenvolvimentos dos Circulos de Cultura

Expostas as principais categorizacdes referentes ao Circulo de Cultura, cabe
trazer a esta pesquisa duas das mais relevantes experiéncias realizadas por Paulo
Freire nas décadas de 60 e 70. No berco de sua génese, conhecer as vivéncias
brasileiras e africanas traz as observacdes em torno da dialética e da consciéncia

necessaria a alfabetizacéo politica no qual debrucou o esforco freiriano.

Ambos locais compunham o chamado Terceiro Mundo e Freire propunha uma
alfabetizacdo que fizesse os individuos aptos ao dialogo e a reflexdo. Assim, tanto
no Brasil como na Africa, criou-se uma relacdo do tipo professor-aluno com
profundas analises da realidade local, na busca de uma reconstrucdo historica-

cultural, de um novo pensar e agir sobre si e sobre 0 mundo.

Contudo, o dialogo sobre temas-chaves entre parceiros com 0S Mesmos
direitos (o aluno-professor e o professor-aluno), além de um povo, que em sua
maioria, estava a margem do processo-politico dominante, tinham como
consequéncia dos trabalhos realizados nos Circulos de Cultura a aproximacao entre
seus participantes, de forma acolhedora e compromissada, seus dialogos
verificavam que suas interpretacfes habituais do mundo ndo davam mais conta da
realidade em que viviam. Eles necessitavam saber mais, entender melhor, dialogar

mais, construir novas hipoteses e consequentemente, novas realidades.

Desta forma, apresentamos o decurso das experiéncias realizadas em

Angicos, no Brasil e em Guiné-Bissau, na Africa.

2.3.1 Brasil: Angicos
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No comeco de dezembro de 1962, o grupo basico de jovens catdlicos da
Universidade de Natal, organizado por Marcos Guerra, se deslocava para Angicos,
tendo como tarefa fazer um levantamento estatistico do local. Em janeiro, uma
equipe de 21 Coordenadores saiu a fim de iniciar uma segunda pesquisa com 0
objetivo de levantar o ‘universo vocabular’ da cidade. Ao todo foram consultadas
2.087 pessoas, das quais 1.229 foram consideradas analfabetas ou semi-
analfabetas. Nesse grupo 685 pessoas queriam participar da Campanha de
Alfabetizacdo. Nas visitas para realizacdo das pesquisas, a populacdo era também

informada sobre o futuro curso de alfabetizacéo.

Além disso, a partir dos dados da primeira pesquisa, e também com o auxilio
de um pequeno questionério, foram discutidos os principais problemas do municipio.
Nas conversas e entrevistas com a populagéo, eram notadas as palavras e locugdes
gue constantemente surgiam. Com relacdo ao pensamento e as condi¢cdes de vida
local, as pesquisas indicaram existir um grande apego a terra natal. O fatalismo
predominante se expressava também numa descrenca ante a prépria capacidade de
aprendizagem no projeto, por iSso, poucas pessoas envolveram-se nas atividades

efetivamente.

Postas as duas pesquisas preliminares, em 18 de janeiro de 1963 acontecia a
aula inaugural do ‘Experimento de Angicos’. Trezentos e oitenta moradores do
municipio comecavam a sua alfabetizacao cuja instrucéo, dividida em onze Circulos,
se iniciava com o ‘Conceito Antropolégico de Cultura’ no qual a tarefa era a
formacdo de uma ‘autoconsciéncia’ nos analfabetos, pois eles deveriam aprender a

se situar criticamente no seu meio.

A discusséo do Conceito Antropologico de Cultura ocupou apenas quatro das
guarenta horas, mas foram de fundamental importancia, pois o ‘refrescamento da
memoria’ dava um vigoroso impulso na confianca dos analfabetos em sua prépria
capacidade, como exemplo tem a primeira ficha no quadro do ‘conceito’ que mostra
a cabeca de um nordestino, podendo-se observar no slide setas que partem dela
para seis diferentes objetos: uma casa, uma arvore, um cacimbdo, um monte, uma
andorinha e um porco. ‘O que, neste quadro que estd ai projetado, tera sido feito
pelo homem?’ Questionava o coordenador. Analisar o que € feito pelo homem e o

gue vem da natureza € a especificidade do Conceito, da categorizacdo sobre o que
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€ cultura. Essa concreta diferenciacdo era tratada com entusiasmo pelos
participantes do Circulo de Cultura. Eles ndo imaginavam que sabiam tanto. O
impulso motivador que poderia ser provocado contribuiu em larga escala para que

os analfabetos aprendessem com rapidez e boa vontade.

Apos tais reflexdes, a palavra geradora era posta no quadro. Em Angicos,
‘belota’” foi a primeira a ser trabalhada. Be-lo-ta era decomposta e suas ‘familias’
mostradas (ba-be-bi-bo-bu-la-le-li-lo-lu-ta-te-ti-to-tu). Ao lado disso eles formavam,
de maneira puramente mecéanica, palavras que nao existiam na lingua portuguesa,
por exemplo, ‘biboli’. Dentro dos Circulos, dava-se o nome de ‘palavras mortas’ a
este tipo de unido silabica, enquanto as outras eram denominadas ‘palavras de
pensamento’, como ‘tatu’. Assim, o esforgo para a formagéo de novos vocabulos nédo
se tornava desencorajador, e com o passar do tempo, comegavam a atentar para a

construcéo real de palavras.

Muitas experiéncias nascidas em Angicos foram repetidas pelos outros
Circulos realizados em Osasco, Minas Gerais e Brasilia. Nos presidios, uma

alfabetizacdo com conclusdo bem sucedida conduzia a reducao da pena.

Juntamente ao Conceito Antropolégico de Cultura estava a forca da
alfabetizacdo politica. A equipe de coordenadores de Angicos tinha a sua
disposicéo, os dados socio-econémicos das duas pesquisas preliminares. Esse nivel
de informacdo era bem refletido pelas fichas escolhidas para a experiéncia de

alfabetizacao, assim como também pelos didlogos que se seguiram a elas.

Os slides representavam situacdes tipicas da vida de Angicos, gravada em
caracteristicos dados geograficos da regido sertaneja. No treinamento dos
coordenadores em Natal, ja se estabelecera de maneira geral os principais pontos
para o dialogo em cada uma das fichas. Além disso, eles foram novamente
debatidos nas reunides matinais dos coordenadores durante o projeto. Isso
acontecia para que fosse diariamente examinada a uniformidade do procedimento e,

também, para fazer corre¢des na orientacdo dos debates e nos temas de discussao.

Infelizmente o0s materiais, por nés recolhidos, reconstituem apenas

insuficientemente de duas a trés horas de discussdo acerca de uma codificacéo.

7 ;. . .
Belota: adorno em forma esférica que ficava na ponta dos puxadores de cortinas, xales e outros.
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Desse modo o conteudo das discussdes foram deduzido, parcial e indiretamente,
com base nas palavras e frases formadas pelos educandos nos debates realizados.
Também as entrevistas com 0s coordenadores participantes nessa época, ndo
resultaram em posteriores esclarecimentos por causa do longo espaco de tempo ja
passado. Os testes de politizagdo de mudltipla escolha, avaliados de maneira

numeérica, ajudam pouco.

A situacdo precéria dos materiais se torna ainda mais lamentavel, mas
sabemos que Paulo Freire considerava a conscientizagdo como condicdo para a
alfabetizacdo. Para expressa-lo com suas préprias palavras: “Essas situagdes (se
referindo as condicGes das situacfes existenciais) irdo funcionar como elementos
desafiadores do grupo. Os debates em torno delas levardo o grupo a se

conscientizar para que depois, e concomitantemente a sua conscientizagdo, se
alfabetize.” (FREIRE, 1963, p.19)

Mesmo com as mencionadas restricdes, verificamos frases registradas nos
relatérios que mostram a reflexdo do grupo junto as correspondentes palavras

geradoras na fase de alfabetizacao:

Frase registrada Palavra Local Ano
geradora

Os pO|ItICO§ nao prestam porque s6 fazem Voto Brasil 1963
promessas.
“Povo € o que nos é, na época das eleigbes.” Povo Brasil 1963
Eu pensei na n?ssa discussao de ontem. O voto é PoOVo Brasil 1963
a arma do povo.
“Esta certo, porém nao existe ninguém que derrube
o candidato eleito por nés caso ela ndo valha nada, Voto Brasil 1963

ou ha?”

“O transporte é muito importante porque leva e traz

sabedoria. A gente constroi estrada, mas s6 como Expresso (B?iszg]aeu 1975
poeira.”

Quem nao d(?scobrlu'o valor do coletlvo”dlflcnmente Comunidade G_ume 1975
encontra sentido pra ficar em Sedengal. Bissau

Sou culto porque trabalho, e trabalhando Trabalho Brasil 1963

transformo o mundo.”

Tabela 3.1 — Fala dos participantes referentes aos temas geradores trabalhados nos Circulos de

Cultura.

Tais frases retiradas do Relatério de Angicos e das Cartas a Guiné Bissau

demonstram que as discussdes eram altamente interessantes. Elas mostram a
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‘Troca de Cultura’ como um choque entre as experiéncias de vida e a euforia em
relacdo a possibilidade de uma participacdo direta do povo no processo politico.
Assim, a alfabetizacdo por meio da conscientizacdo era o objetivo do experimento
piloto de Angicos. Para tal andlise foram realizados testes de politizagdo e
alfabetizacdo nas 352 e 362 horas. Contudo, justamente nesses dois dias realizava-
se a festa do padroeiro da cidade; assim, participaram nos exames apenas 122

educandos — 32% dos presentes na aula inaugural.

No exame de alfabetizacao foi avaliada a capacidade para formar palavras a
partir de silabas dadas, respectivamente para subdividi-las em silabas. Além disso,
tinham-se que reconhecer silabas omitidas em algumas frases, da mesma maneira,
apos a projecdo de uma ficha conhecida, eles descreviam a imagem com uma
oracdo original. Numa escala de valores de zero a dez, ficaram 38 dos 122
examinados abaixo da nota 5,5, por conseguinte apenas parcialmente podiam ser
considerados como alfabetizados. No entanto 76% passaram nas avaliagbes por

formar ‘palavras de pensamento’.

O teste de politizacdo trouxe em suas questbes afirmagdes do ‘Conceito
Antropologico de Cultura’ e discussdes de algumas codificagdes. Foi perguntado
sobre a diferenca entre povo e massa, exigindo-se outra vez uma frase original. Num
segundo exercicio, tinham que ser distinguidos numa série de objetos que
pertenciam ao mundo da cultura e da natureza. Nesse tipo de verificagdo, ao todo 15
dos 122 examinados ficaram abaixo das médias cinco. Curioso ver o caso de um
senhor que tirou nota 0,5 em alfabetizacdo e 10 em politizacdo e, por isso, tirando a
média, ele foi aprovado.

Desses resultados, com relacdo ao numero inicial de 380 participantes,
produziu-se uma média de aproveitamento de 22% para alfabetizacédo e 28% para a

politizacéo.

Apesar do modesto balanco numérico, o experimento piloto de Angicos foi
considerado como éxito. O método de alfabetizacdo de Paulo Freire mostrara que
era possivel alfabetizar em 40 horas. Na situagdo histérica de 1963, esse
experimento significava uma revolucéo, pois parecia tornar possivel a geracdo, em

curto prazo, em novos eleitores. E 0s setores nacionalistas da época acreditavam
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poder contar com esses votos. La, Jodo Goulart deu pessoalmente a Ultima aula de
alfabetizacdo. SO0 assim, se explica que o Presidente Jodo Goulart e as altas

autoridades do seu Partido (PTB) se deslocaram até Angicos.

Contudo, com o golpe militar de 64, Paulo Freire foi exilado do pais, deixando
aqui o sonho de realizar cerca de 20 mil Circulos de Cultura por todo Brasil. A
alfabetizacdo por meio da conscientizacédo produzira seus frutos dentro do processo
gue Paulo Freire denominou como ‘Transito de Consciéncias’, 0 que veremos no
proximo capitulo. No entanto, com a ditadura, o que menos se desejava eram as
alfabetizacdes funcional e politica. Paulo e sua familia foram a Bolivia, Chile,
Estados Unidos, Genebra e dai circularam pelos cinco continentes, inclusive o
Africano. Desenvolveu seus estudos e contribuiu para as politicas publicas locais,
lecionou em diversas universidades e escreveu inumeras obras, retornando ao Brasil
em 1980.

2.3.2 Africa: Guiné-Bissau

Outra experiéncia marcante na génese dos Circulos de Cultura freiriano foi
realizada em Guiné Bissau, na Africa, em 1975. Utilizando-se do género epistolar,
Paulo Freire realizou uma educacao a distancia com pesquisadores daquela terra,
tendo como principal apoio o Ministro da Educacédo Mario Cabral. Entre uma visita e
outra, mantinha uma assidua correspondéncia com ele e sua equipe, 0 que permitia
a continuidade dos didlogos empreendidos. Dessa forma, colocara em pratica sua
proposta de trabalho objetivando a colaboracdo com o processo de libertagédo
daquele povo, sem a imposi¢cdo de um método de trabalho pronto, ao contrério,
construindo com a equipe cada momento do processo de alfabetizacdo e
reconstrucdo cultural de Guiné-Bissau. As cartas e visitas serviam-lhe de fio
condutor nesta proposta de ajuda verdadeira, onde os envolvidos se ajudavam
mutuamente, conhecendo a realidade opressora, para melhor transforma-la. Nao se
tratava, portanto de transposicdo de experiéncias anteriores. Era uma maneira de

colocar em pratica o ser dialégico que era Freire.
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A acdo nessa regido ndo era nem invasora, nem colonizadora, teve inicio com
um pedido por parte do Governo local e a sua resposta e de sua equipe se dao a
partir do principio de re-constru¢do cultural e politica dos guienenses marcados
pelas guerras e colonizacdo portuguesa.

O trabalho da equipe partiu de pesquisas locais para entender a realidade no
gual estavam trabalhando. Viram que 90% da populacdo ndo eram alfabetizadas,
mais de 20 etnias compunham o cenario nacional de Guiné Bissau, as pessoas
tinham uma forte opinido politica, mas ndo havia uma acao efetiva das comunidades
em torno de suas culturas e necessidades. Assim tudo comecou. A proposta de

trabalho ndo geraria dependéncia de um grupo com o outro.

Inimeros Circulos de Cultura foram realizados, tanto no sentido de
alfabetizacdo de adultos como no objetivo de formar coordenadores locais. Paulo
Freire e Elza, sua esposa, ouviram atentamente a realidade da guerra, do p0s-
guerra, dos medos e assombros das comunidades. Havia uma vontade grande,
inconsciente de sair da cultura do siléncio para a decisdo politica e re-construgédo
social e cultural. Em Sendegal, um dos participantes registrou que “ndés nao
sabiamos que sabiamos, mas agora ndo s6 sabemos que sabiamos como sabemos
que podemos saber mais”.(FREIRE, 1984, p78). Ler e escrever 0 mundo a partir de
sua Otica e construir uma O6tica e acdo coletiva era um objetivo que nascia nos
participantes daquele municipio, pois queriam superar ‘as peripécias do cotidiano’
(Ibid.,79).

Muitos dos participantes que tinham até a quarta-série do ensino fundamental
tornavam-se Coordenadores locais, efetivando as idéias iniciais daquele projeto. Em
julho de 1975, oitenta e dois coordenadores e sete supervisores foram formados
iniciando um trabalho com oitenta e dois Circulos de Cultura nos quartéis africanos.
Objetivavam desenvolver a escrita e leitura junto com um combate aos mosquitos, a
maléria e formacéo de cooperativas locais. Para isso, trabalharam inicialmente vinte
palavras geradoras (processo de alfabetizacdo) e posteriormente, oito temas
geradores (processo de pos-alfabetizacdo). Uma ilustracdo desta metodologia de
trabalho pode ser vista a partir da palavra ‘arroz’. Outras formas de discusséo
também se desenvolviam a partir dos seguintes temas geradores: producdo

(exemplificada s seguir), defesa, educacédo, saude, cultura, trabalhadores, mulheres
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e juventude. A seguinte tabela ilustra um projeto de trabalho realizado em Guiné

Bissau:
Palavra Tema Temética Discusséao Necessidades Dificuldades
geradora | gerador
Técnicas de
plantio e
colheita;
Geografia Pe(curso
nacional e
internacional
das sacas de Pelos fatos nédo
arroz, Projeto de trabalho serem faceis de
Politicas com dados reais de serem respondidos,
publicas em hectares de plantio, as variareis
Arroz Producéo defesa dos condicdes locais, minimizaram o
Politica interesses namero de trabalho dos
nacionais da moradores, valores coordenadores
agricultura da comercializagéo dificultando alguns
guienense; das sacas... resultados
o O arroz em esperados.
Historia O .
Guiné Bissau,
Nutricdo e
saude;
Saude Saude e
trabalho no
campo;

Tabela 3.2 — Temas geradores trabalhados em Guiné Bissau a partir da palavra geradora ‘arroz’

No entanto, ao longo dos anos seguintes, ap6s a Revolugdo de Cravos
(1975), o pais foi controlado por um conselho revolucionario até 1984. As primeiras
eleices pluripartidarias aconteceram em 1994, mas um golpe militar em 1998 depbs
o presidente e mergulhou o pais numa guerra civil. No entanto, vemos que durante
10 anos, Guiné Bissau continuou sua participacao politica nas efetivacbes de suas

acOes propostas no berco dos Circulos.

As experiéncias de Guiné Bissau foram as que mais se aproximavam dos
principios freirianos, pois fizeram da pratica o construir da teoria, da leitura de
mundo a re-construcdo histérica-cultural, o sair da cultura do siléncio ao dialogo
transformador. Momentos esses que ficaram registrados na obra ‘Cartas a Guiné-
Bissau’ e na historicidade dos Circulos de Cultura. Construcbes estas que

completam meio século em 2009 desde sua concepcdo. E pertinente realizar
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Circulos de Cultura em pleno século XXI? O que seriam os Circulos de Cultura hoje?
Cinguenta anos apés sua génese, o que fica em nossa contemporaneidade? No
proximo capitulo veremos as acdes que corroboram no processo educativo a partir
dos principios do Circulo de Cultura e sua aplicabilidade em diversos segmentos

educacionais.

CAPITULO M

A contemporaneidade dos Circulos de Cultura

Figura V: Reunido do Comité
Organizador do FME AT em
formato de Circulo de Cultura
Foto: Kelli Brito

Figura VI. Atividade
circular no FME AT -
2007

Foto: Juliana Bruce,
Julia Delibero e
Uelves Sombra
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Figura VI llca Vianna, na
apresentacéo do trabalho A dialética .
do processo de avaliagdo: uma
andlise historico-critica (Circulo de
Cultura: Educacdo Cidada) Foto:
Agnaldo Rocha: IPF; 2008

CAPITULO Ill: A contemporaneidade dos Circulos de Cultura

erificar a aplicabilidade dos Circulos de Cultura hoje é um desafio,
pois seriam eles uma metodologia de trabalho? A substituicdo da
sala de aula? Uma didatica a mais nas unidades escolares? Um
método de pesquisa? Uma nova forma de se fazer politicas
publicas? Uma abordagem na formacdo de professores? Ou no
contexto histdrico que estamos vivendo ndo ha mais espago para uma idéia de meio

século atras?

3.1 - As acdes nos anos 2000: novos olhares

Para analisar, apés 50 anos o que existe sobre Circulos de Cultura,
trouxemos neste capitulo algumas ac¢des abrangentes envolvendo a metodologia do
objeto pesquisado. Cada uma delas tem suas especificidades, no entanto, todas tém
pontos fundamentais que nos dao indicios as esséncias dos Circulos de Cultura.


http://www.paulofreire.org/twiki/pub/FPF2008/ImagemIt0045/circulo_edcidada_1_t.jpg
http://www.paulofreire.org/FPF2008/ImagemIt0045
http://www.paulofreire.org/FPF2008/ImagemIt0045
http://www.paulofreire.org/FPF2008/ImagemIt0045
http://www.paulofreire.org/FPF2008/ImagemIt0045
http://www.paulofreire.org/FPF2008/ImagemIt0045
http://www.paulofreire.org/FPF2008/ImagemIt0045
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3.1.1 - Pesquisa em educacéao: Projeto Globalizagdo e Educacao

A verificagdo do impacto dos processos de globalizagdo no sistema
educacional, especialmente em suas instituicdes e atores € o objeto da pesquisa
internacional que envolve mais de vinte paises entre os quais, Argentina, Brasil,
Canada, Coréia, Egito, Espanha, Estados Unidos, Italia, Holanda, Portugal, Japéo,
México e Taiwan no mapeamento que tem como cronograma um trabalho de trés
anos (2005-2008). Intitulado mundialmente como Educating the Global Citizen:
Globalization, Educational Reform and Politics of Equity and Inclusion, faz-se com
recorte epocal das ultimas duas décadas nos sistemas educacionais de diferentes
regibes do planeta, um estudo sobre os impactos da globalizagdo. Assim, a
investigacdo visou identificar as possiveis alteracbes que se deram em quatro
pontos a saber: a) nova estruturacdo do sistema educacional a partir da Reforma
Educacional (caso brasileiro); b) formulacdo de politicas educacionais; c) re-
significacdo do sindicalismo docente; d) reconfiguracdo dos graus de ensino e das
instituicdes escolares, a partir da representacdo de seus atores, identificando os

sinais de formacdo de uma nova cultura académica.

Essa pesquisa procurou, também, identificar e relacionar os fatores dos

processos de globalizacdo que mais afetaram cada um desses componentes.

Cada um dos itens mencionados foi tratado, no ambito deste Projeto, no
interior de um subprojeto, desenvolvido por uma equipe de pesquisadores, sob uma
coordenacdo especifica em cada pais. No Brasil, as equipes especificas e
respectivas coordenacdes foram definidas a partir do Seminario Binacional Luso-
Brasileiro, realizado em S&o Paulo, em maio de 2005, por adesdo dos

pesquisadores, de modo a respeitar suas trajetorias e expertises pessoais.
Nestes aportes, foram desenvolvidos os seguintes subprojetos:

v Globalizacdo e a Reforma Educacional Brasileira (O primeiro
subprojeto trouxe os reflexos da globalizacdo na reforma educacional que culminou

com a aprovacao e sancao da LDBEN n°. 9394, de 24 de dezembro de 1996);
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v Globalizagdo e as Politicas Educacionais Brasileiras (O segundo
subprojeto verificou em que medida a formulacdo de politicas educacionais pos-
reforma explicita espagos de autonomia nacional);

v Globalizacdo e Sindicalismo Docente no Brasil (Na andlise do
quarto subprojeto, predominou a busca dos fatores do esvaziamento da legitimidade
de uma das mais importantes e tradicionais formas de representacdo social e
politica da primeira metade do século XX, que é o sindicato);

v Globalizacdo, Graus, |Instituicbes e Atores Educacionais
Brasileiros (Neste subprojeto, o enfoque foi a representacdo que as diversas
categorias fazem das modificaces mais significativas que ocorreram na estrutura e
no funcionamento da escola.). Este quarto componente desdobra-se em trés niveis:
a)Educacdo Infanti e primeiro segmento do Ensino Fundamental (EI4-10);
b)Segundo segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio (EF12-17); c)Ensino
Superior.

O Projeto Globalizacdo e Educacdo (PGE), embora focalizado em um uUnico
objeto — os efeitos da globalizacdo sobre os sistemas, instituicbes e atores
educacionais — desdobrou-se em varios segmentos, ou subprojetos, cujos objetos
encontravam-se situados em universos diversificados. Comportam, em seu quadro

metodoldgico, diversas técnicas e procedimentos.

Uma reflex@o a cerca do impacto sobre as reformas educacionais foi levada a
efeito por meio de andlise de conteddo de documentos, desde os anteprojetos,
passando pelos projetos, substitutivos e registros de discussdes, até chegar a
LDBEN n.° 9394, de 24 de dezembro de 1996. Evidentemente, o texto da Lei foi
examinado mais minuciosamente, no confronto com as referéncias educacionais das

agendas das agéncias multilaterais, como Banco Mundial.

O exame das politicas educacionais brasileiras tomou como base a analise de
documentos do Governo Federal e, eventualmente, dos governos estaduais e
municipais, que projetam metas, objetivos, planos, programas e projetos
educacionais, bem como as estratégias de sua implantacdo. Nesse particular, o

Plano Nacional de Educacao (PNE) foi também analisado.

Para o enfoque dos impactos da globalizacdo na representacdo dos atores

dos diversos graus de ensino, foi aplicada a metodologia do grupo focal (focus
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group), criada na década de 1940 por Roberto K. Merton, em combinagdo com o

método dos Circulos de Cultura, de Paulo Freire.

Embora ambas as metodologias tenham se voltado para projetos de
intervengao, o grupo focal ou ‘grupo de referéncia’ de Merton e o Circulo de Cultura
de Freire podem se combinar numa pesquisa cientifica. O primeiro conceito foi
devidamente desenvolvido para a investigacdo socioldégica como um conjunto de
pessoas identificadas por uma comum pertinéncia, manifesta, concretamente, na
frequiéncia das intera¢6es sociais. O Circulo de Cultura, também desenvolvido como
instrumento de intervencdo educacional, de inicio na alfabetizacdo de adultos, pode
ser utilizado como instrumento de investigacdo, na medida em que sistematiza as
representacdes dos participantes a partir de elementos simbdlicos comuns (temas e
palavras geradoras), especialmente se pertencentes aos mesmos grupos de
referéncia. No PGE, os pesquisados sdao membros de grupos, inclusive os

institucionalizados, como é o caso dos docentes de graus especificos de ensino.

Nos termos dos Circulos de Cultura freirianos, mesmo do ponto de vista da
intervencao, educador ja €, na primeira etapa (verificacdo do universo simbdlico dos
educandos), um investigador. Nas seguintes, transformam-se em animador cultural e
sistematizador dos contextos, temas, conceitos ou palavras geradoras. Ora, a
metodologia da pesquisa participante ndo se afasta muito desses procedimentos, na
medida em que levanta as representagées de um grupo referencial, a partir de uma

discusséo com os sujeitos da investigagao.

Os demais detalhes relativos aos cuidados com a elaboracdo dos
instrumentos de coleta de dados, roteiros de trabalho, processos de selecdo dos
membros e dimensfes da pesquisa, assim como os demais detalhes metodoldgicos

e técnicos do trabalho foram desenvolvidos nos subprojetos especificos.

Para tanto, todas as equipes do PGE trabalharam os referenciais tedricos e
metodolégicos em um seminario binacional (luso-brasileiro), no final do més de maio
de 2005, especialmente porque o0 projeto nacional portugués repassou aos

brasileiros os avancos e as dificuldades que enfrentou e vinha enfrentando.

No decurso de 2005 a 2008, vérios Circulos de Cultura foram aplicados,

juntamente com pesquisas em escala Likert. Foi realizada apenas uma dinamica
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com grupo focal, pois se objetivou, por seus coordenadores brasileiros, efetivar junto
aos outros paises o Circulo de Cultura como um método de pesquisa em educacao.

Inmeros artigos foram publicados a respeito.

Dentre os artigos, encontramos escrito por José Eustaguio Romao, Ivone
Evangelista Cabral, Eduardo Vitor de Miranda Carrdo e Edgar Pereira Coelho que o
Circulo de Cultura traz em sua esséncia a pesquisa ligada ao ensino, assim, pode-
se propor inclusive que o Circulo também seja um espaco epistemoldgico na

construcdo do conhecimento, seja do pesquisador, seja do pesquisado, pois:

A denominagdo de ‘Circulo Epistemologico’, para a metodologia de
pesquisa derivada, é conveniente, ndo apenas para sua distincdo de
sua fonte, que é Circulo de Cultura, formulado por Paulo Freire para
intervencdo; mas, também, e principalmente, pela consideracdo dos
‘pesquisados’ como sujeitos da pesquisa. Neste sentido, preserva o
principio freiriano de que todos, no Circulo, pesquisadores e
pesquisandos sdo sujeitos da pesquisa que, enquanto pesquisam,
sdo pesquisados, e, enquanto s&o investigados, investigam. E por
esta mesma razdo que a expressao ‘o(a) pesquisado(a) é
substituida por ‘o(a) pesquisando(a). Os(as) pesquisandos(as) nao
sdo apenas objeto da pesquisa, alvo da andlise e da enunciacdo
alheia, mas, também, sujeitos e lugares de andlise e enunciagéo.
(CABRAL et al: 2006, p.4)

Dessa maneira, dendncias e anuncios tomam forma das discussdes dos
subprojetos de pesquisa que em sua esséncia vao ao encontro do pensamento de
Pedro Demo (2004, p. 65-6):

Os principios da pesquisa seriam: a) todos os métodos de pesquisa
estdo impregnados de implicacBes ideoldgicas; b) o processo de
pesquisa ndo pode esgotar-se em produto académico, mas
representar beneficio direto e imediato a comunidade, ou seja, deve
ter alguma utilidade pratica social; ¢) a comunidade ou a populacao
deve ser envolvida no processo inteiro, até a busca de solucbes e a
interpretacdo dos achados; se a meta é mudanca, deve haver
envolvimento de todos os interessados nela; d) o processo de
pesquisa deveria ser visto parte de experiéncia educacional total, que
serve para estabelecer as necessidades da comunidade, e aumentar
a conscientizacdo e o compromisso dentro da comunidade; e) o
processo de pesquisa deveria ser visto como processo dialético,
dialégico através do tempo; f) a meta é a libertacdo do potencial
criativo e a mobilizacdo no sentido de enfrentar e resolver os
problemas.
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llustrando essa perspectiva, vemos um trecho de uma das discussdes do
Circulo de Cultura, envolvendo o subprojeto da globalizacédo e impacto docente no
ensino fundamental. Era um grupo de oito participantes com as caracteristicas

dispostas no quadro abaixo relatando uma fala referente a sentenga por eles

levantada:

- Tema Gerador: “Quando o professor € comprometido, a
Participante

classe tem um grande aprendizado.”

Continua...
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10 anos
Formacéo: Pds-graduacgdo
Militancia politica-partidaria? Sim
Segmento de atuacdo: Creche

Idade: 28
Local de Trabalho:
Rede Particular “Na escola particular, ndo! Elas vém prontas e a
Tempo no Magistério: freqiiéncia de provas é muito grande. As vezes nem da
de 6 a 10 anos tempo de trabalhar tudo o contetido com a turma, ai a
Formagé&o: Ensino Superior gente tem que correr com as licdes para conseguir chegar
Militancia politica-partidaria? Ndo 1a.”

Segmento de atuacao:
Ensino Fundamental

Idade: 46
Local de Trabalho:
Rede Municipal
Tempo no Magistério:

8 mais de 10 anos “Alfabetiza-se na educacéo infantil? O que é aprendizado
Formacao: Ensino Médio - pras maes?”
Magistério

Militancia politica-partidaria? Nao
Segmento de atuacgado: Educacao
Infantil

Verifica-se na fala da participante 2 um processo de informalidade; ela traz
sua opinido e sente-se acolhida pelo grupo ao utilizar a linguagem nédo formal. Da
mesma maneira, tal reciprocidade encontra-se na fala da participante 8, ao trazer
uma angustia que normalmente néo surgiria em outro método de pesquisa. Alias, é
muito comum em questionarios ou entrevistas surgirem respostas prontas e chavdes

em torno da questao suscitada; nesse caso, no entanto, percebe-se que:

No Circulo de Cultura, o processo educacional se amplia de tal forma
gue, pelo didlogo, ha um crescendo criativo de novas descobertas,
individuais e coletivas, que ndo educa o0 sujeito apenas para um
determinado saber ou fazer. Nesse circulo se prepara para a vida
critica em sociedade e para a redescoberta do préprio ser humano
como tal e como ser social, que vive em permanente contato com 0s
seus proprios limites e com as suas potencialidades no encontro e no
confronto com o outro, com quem disputa poder, mas que ao mesmo
tempo, reconhecendo-se diferente, ao se relacionar, se reconhece
melhor no outro e, com a ajuda dele, enxerga melhor a si mesmo e
pode, por conseguinte, intervir critica e radicalmente no contexto, no
mundo em que vive. (FREIRE, 2003, p.171)

Observam-se como elementos que seja possivel fazer pesquisa em educacéo
a partir do Circulo de Cultura, mesmo que em carater experimental, como o grupo de

pesquisadores do PGE que traz a seguinte reflexao:
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O circulo de cultura redne pressupostos filoséficos, teéricos e
metodoldgicos para ser adotado ndo apenas como um método de
alfabetizacdo de adultos, mas acima de tudo um método que
mobiliza os participantes do grupo a pensar sobre sua realidade
dentro de uma concepc¢ao de reflexdo-acdo. Na pesquisa ele pode
ser considerado como método estratégico de desenvolvimento da
pesquisa participante na vertente da pesquisa intervencdo, e ndo
apenas estimula o desvelamento da consciéncia dos sujeitos-

z

pesquisandos. Nele é possivel ver ndo sO6 o0s prendncios da
dendncia, mas também o andncio das possibilidades de mudanca.
(CABRAL et al, 2006, p.13)

O Circulo de Cultura, como € aqui demonstrado, concebido por Paulo Freire
para intervencdes no processo educacional, mais especificamente no processo de
alfabetizacao, fora agora pensado — pelo menos no nivel de informacao que temos
até o presente momento — como instrumento metodolégico de construcdo do
conhecimento, e mesmo de investigacdo cientifica. Sua possivel utilizacdo nesse
sentido foi inspirada pelos proprios estudos e discussbes que as equipes de
pesquisadores brasileiros que desenvolvem o projeto Globalizacdo e Educacgéo
realizou sobre o Focus Group — metodologia inicialmente proposta pelo grupo de Los

Angeles —, com o qual Paulo Freire, inicialmente, parecia ter convergéncias.

Nesse caso, 0 papel do pesquisador aparece claramente: ele € o animador
da emergéncia das diversas perspectivas, o provocador da analise critica e 0
coordenador da sistematizacdo das possiveis ‘convergéncias de perspectivas’.
Baseado no sentido de quem dialoga, dialoga com alguém, sobre alguma coisa, 0
sujeito pesquisador precisa dialogar com 0s sujeitos pesquisandos sobre suas
guestbes de investigacdo e seus pressupostos e, assim, relativizar suas

antecipacdes que, normalmente, em um projeto de pesquisa, sdo as hipoteses.

Na perspectiva dos Circulos de Cultura, € necessario refletir um pouco mais
sobre esta Ultima questéo, ja que o universo tematico (palavras, temas ou contextos
geradores) deve emergir da propria discussdo do grupo no Circulo de Cultura.
Vejamos como Freire trata o problema.

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunto de idéias,
concepcdes, esperancas, duvidas. Valores e desafios, em interagéo
dialética com seus contrérios, buscando plenitude. [...] Frente a este

‘universo’ de temas que dialeticamente se contradizem, os homens
tomam suas posi¢cdes também contraditérias, realizando tarefas em
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favor, uns, da manutencdo das estruturas, outros, da mudanca.
(FREIRE, 1978, p.109)

Tratando-se de um Circulo Epistemoldgico, os temas geradores do Circulo de
Cultura transformam-se em hipdteses geradoras. Nesse sentido, o Circulo de
Cultura se apresenta como um método critico e, a0 mesmo tempo, sensivel, pois
relne um conjunto de vantagens como aponta José Eustaquio Romado em e-mail

enviado em 2005:

a) conjuga técnicas consolidadas de coleta de dados (entrevista
coletiva semi-estruturada, discussdo de grupo e observacéo
participante) para produzir dados no espaco grupal, de forma
dindmica, dialdgica e interacional; b) apropria-se dos mais variados
instrumentos e procedimentos adotados na pesquisa qualitativa,;
c)tem, no processo critico e reflexivo, a for¢a produtora de dados; d)
tem, no processo de criacdo e no empenho da sensibilidade
mediada pela escuta sensivel, a forgca produtora de dados para a
pesquisa. (ROMAO, informacao pessoal®)

Além disso, facilita a organizacdo dos dados para analise e permite sua

validagdo no préprio grupo pesquisado.

No Parana, ha um grupo de pesquisa da Universidade Federal que também

usa da metodologia do Circulo de Cultura para o trabalho com enfermagem:

Em nossa realidade, nos primeiros circulos de cultura propusemos
aos enfermeiros que comungavam das mesmas propostas de
trabalho que buscassem os temas centrais, para serem discutidos.
Situacdes ou problemas que foram surgindo, ao discutirmos as
experiéncias vividas, por estes enfermeiros, eram discutidas no
grupo, possibilitando solu¢fes e contribuicbes para a elaboracéo de
novas praticas de enfermagem. (CENTA; GOUVEIA, 2000, p.2)

E mais adiante, completam:

® ROMAO, José E. Circulo Epistemoldgico de Cultura [mensagem pessoal]. Mensagem recebida por

circulomogianodecultura@yahoo.com.br em 17 de agosto de 2005
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Foram realizados cinco circulos de cultura os quais sdo discutidos a
seguir, com destaque para as principais contribuicbes para o
crescimento coletivo e individual dos enfermeiros. Quando pensei
neste primeiro Circulo de Cultura, senti necessidade de elaborar uma
proposta de trabalho ndo-formal, a proposta teria que ser flexivel
para as alteracbes que pudessem ocorrer, desde que nao saissemos
do objetivo principal, que seria refletir os pontos criticos encontrados
pelos enfermeiros da Regional de Saude da Regido norte do Paran&a
gue atuam com a finalidade de reforcar suas acdes e minimizar seus
problemas. A proposta programada foi: conceituar o ser humano
escolhido para esta pesquisa, ou seja, o enfermeiro que atua; definir
suas funcgdes; listar os problemas encontrados pelos enfermeiros
durante a implantacdo e implementagdo dos referidos programas;
priorizar 0os problemas levantados; propor solugcdes e
encaminhamentos. (Id.,p.3)

As discussOes grupais possibilitam a codificacdo e descodificacdo de temas.
E o didlogo em movimento facilita a organizacdo do pensamento para a enunciagio
do discurso e direciona o processo de analise dos dados, com as intervencdes do(a)
coordenador(a), pois como conclui a pesquisa no Parana: “Com este trabalho em
formato de Circulo de Cultura, acredito estar contribuindo para féruns de debate do
setor de saude do Pais, com instituicdes, com o ensino, e com profissionais que
estdo atuando ou desejam atuar na area.” (CENTA; GOUVEIA, 2000, p.6)

E nesta perspectiva de debate que surgem os Foruns para discussdo de
temas e implementacfes de acBes que podem partir da propria comunidade, dos

proprios atores.

3.1.2 —Fo6runs: Movimento dos movimentos em movimento

O principio do Férum Mundial de Educacgéo, Férum Internacional Paulo Freire,
Férum Social Mundial entre outros, € ser um espaco plural, ndo confessional, nédo
governamental, ndo partidario, ndo violento e autogestionado. Espera-se que sua
estruturacdo seja horizontal, permitindo o encontro, o didlogo, a autonomia de sua

organizacédo de acordo com a sua especificidade ou local a ser realizado, no qual
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governos e empresas sao convidados a participar de uma causa comum, porém nao
devem ser o centro das atencbes. O FOorum € um movimento dos movimentos em
movimento®. E quando as pessoas relinem-se para pensarem em temas relevantes
entre os quais, o sistema educacional, social ou uma tematica mais definida como
sustentabilidade, obras freirianas, cidadania planetéria e diversas outras causas ou

necessidades locais.

No entanto, para sua realizagdo, ndo ha um formato pronto e fechado como
0S congressos, mas sim um comité organizador que se reune sistematicamente a fim
de construir o Férum pretendido. Para suas reunides de organizacéo, o Circulo de
Cultura é abordado como uma metodologia de trabalho, pois assim, todos ‘podem
dizer sua palavra’ e chegar a um consenso do que se pretende realizar. Um exemplo
dessa dinamica pode ser verificado na ata de reunido do Comité Organizador do
Férum Mundial de Educacao Alto Tieté (FME AT), realizado no municipio de Mogi
das Cruzes, com a organizacdo de mais de 70 entidades, no periodo de 12 a 16 de
setembro de 2007:

Denominacdo e teméatica: chegou-se ao consenso quanto a
denominagdo FORUM MUNDIAL DO ALTO TIETE — 2007’ em MOGI
DAS CRUZES. Referente a tematica aconteceram varias falas dos
participantes e a cada sugestdo dada anotacées no quadro eram
feitas. Assim treze sugestbes de temas surgiram: 1) Por uma
educacdo contra a opressdo; 2) Por uma educacdo de qualidade
para todos e todas; 3) Educacao: experiéncias locais; 4) Educacao:
experiéncias locais empreendedoras; 5) Educacdo empreendedora;
6) Educacgéo para viver melhor; 7) Saberes do educador; 8) Educar,
renovar, aprender e empreender; 9) Educacdo local: base de
sustentacdo global; 10) Saberes locais para uma educacado global;
11) Protagonistas locais na construcdo global de qualidade social;
12) Pluralidade e Diversidade: Educacédo Libertaria para um mundo
sustentavel; 13) Protagonistas e histérias locais construindo uma
educacao social. Grande parte da reunido se utilizou para reflexdes e
debates sobre os temas propostos. Votacdes aconteceram e destes
treze temas novas quatro sugestdes foram montadas: 1) Pluralidade
e Diversidade — protagonistas de uma educacédo libertaria para um
mundo sustentavel; 2) Pluralidade e Diversidade — protagonistas de
uma educacdo global na construcdo de uma qualidade social; 3)
Pluralidade e Diversidade — por um mundo sem exploradores e
explorados; 4) Pluralidade e Diversidade — protagonistas de uma
educacdo libertdria para um mundo sustentavel. Destes quatro,
novos temas surgiram: 1) Educacdo libertaria: protagonismo e
diversidade; 2) Educacao libertaria: protagonismo na diversidade

° Assim definiu Andrea Souza, também Secretaria Executiva do FME AT, em reunido de Apresentacdo do
movimento a AMAT.
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(para um mundo sustentavel); 3) Pluralidade e diversidade -
educacao libertaria para um mundo sustentavel. (ata de 22/08/2006)

No entanto, apds quatro reunides, decidiu-se definitivamente pelo nome
Forum Mundial de Educacdo Alto Tieté (sem o DO) e com o tema: Educacao:
Protagonismo na Diversidade. As datas de sua realizacdo, eixos, tematicas,
conferencistas, locais de realizagdes, enfim, tudo foi discutido nas reunibes de

Comissdes em formato de Circulo de Cultura, pois:

O Circulo de Cultura é expressao de um momento riquissimo para o
exercicio dialégico, podendo ser util para além do seu exercicio
primeiro, no processo de alfabetizacdo. Hoje, transcendendo aquela
dimensdo educativa, pode ser aplicado em atividades de
planejamento em qualquer tipo de promocdo coletiva que incentive
processos educativos, assumidamente, com postura de vida
participativa, seja na escola, na empresa, em ambientes rurais e
urbanos, em cursos de preparacdo de recursos humanos e mesmo
em nivel de pos-graduacao. (UFPB, 2006, p2.)

Assim, como um espaco de debate democratico de idéias, aprofundamento
da reflexdo, formulacdo de propostas e articulacdo de movimentos sociais, redes,
ONGs e outras organizagcbes da sociedade civil, os Foruns vao se construindo em

cada local, em constante movimento dialético:

A dialética ndo da ‘boa consciéncia’ a ninguém. Sua funcédo nao é
tornar determinadas pessoas plenamente satisfeitas com elas
mesmas. O método dialético nos incita a revermos o passado a luz
do que esta acontecendo no presente; ele questiona o presente em
nome do futuro, o que esta sendo em nome do que ainda nédo é.
(KONDER, 1981, p.84)

Essa é uma logica dos Foruns: construir uma nova possibilidade de existéncia
e realizacdes. Desta maneira, o Circulo de Cultura vem alimentar outro mote da

epistemologia dialética como aponta Hartmanni:
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A epistemologia dialética tem uma visao dindmica da realidade e, por
isso, 0 conhecimento ndo € algo acabado, mas esta em processo

7

permanente, é o resultado da praxis permanente do ser humano
sobre a proépria realidade. A epistemologia dialética de Freire nao
recusa o0 subjetivo nem o objetivo, o que recusa é a sua
dicotomizacdo. O subjetivo e o objetivo sdo os dois elementos
constitutivos do conhecimento, como dois pdlos continuos de
referéncia para que possa haver o conhecimento. A investigagao
social tera que aprender que o humano e sua organizagcdo social ndo
sdo simples objetos estaticos de observagdo, mas s&o sujeitos
histéricos e, por isso, toda investigacdo social terA que ser
participativa. (HARTMANNI, 2005, p. 7)

Participativa a ponto de seus participantes organizacionais ja efetuarem
mudangas em seus espacos antes mesmo das realizagbes dos Foruns, ou seja, a
cada reunidao de Comisséao, ja se faz uma formacéo a partir do Circulo de Cultura,
assim, ndo fica a cabo dos outros as mudancas possiveis, mas em cada individuo

gue se forma ao formar.

3.1.3 - Formacgéo de Professores: CLACSO e CEPEC Paulo Freire

O CLACSO, Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais, publicou
recentemente um trabalho realizado em formato de Circulos de Cultura Virtuais. O
livro ‘Paulo Freire y la pedagogia critica’. Realizado em 2006, teve como objetivo
geral contextualizar a proposta educativa de Paulo Freire no conjunto das correntes
pedagdgicas e analisar seus principios ao pensamento pedagdgico contemporaneo.
Aproximando textos e trajetorias de professores que estavam distante entre si, ou
seja, que nao faziam parte do mesmo meio de convivéncia, buscou-se compreender
melhor o conhecimento da realidade educativa a partir das leituras, reflexdes e
acOes propostas. Mas juntar para esse debate pessoas de locais tao distantes seria
inconveniente, pois antes era necessario que 0s mesmos estivessem mergulhados
em sua pratica docente, ao mesmo tempo em que uma formacao em servico fazia-

se necessaria.

Nessa perspectiva, a Assessora Técnica Pedagogica do Programa Nacional
de Atualizacdo e Capacitagdo de Professores em Servigo do Centro de Maestros-

Pachuca, no México, a Professora Guadalupe Juarez Ramirez, apresentou o artigo
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intitulado ‘Los Circulos de Cultura: Una Possibilidad para Dialogar y Construir
Saberes Docentes’. Considerou possivel impulsionar e estabelecer espacos de
reflexdo, andlises criticas entre os docentes e, em um momento posterior,
seguramente com os alunos, de modo que possam aprender juntos, construir e
reconstruir saberes que ajudem a enfrentar de maneira significativa a prética
docente: “Falo no plural, porque tenho claro que é s6 a partir do dialogo com o outro
e com 0s outros que se podera trabalhar e impulsionar as trocas necessarias para a

»10

formagao docente.””" (Juarez, 2006, p 160). Mais a frente ela completa o porqué da

metodologia do Circulo de Cultura (lbid., p.169-170):

E uma alternativa que considero viavel para romper com a
coisificagdo do conhecimento e atitudes como Unica forma possivel,
entre os docentes que trabalhamos, o circulo de cultura, concebidos
por Paulo Freire promovem o diadlogo vivo e criador, onde todos
sabemos algo e todos ignoramos algo, mas onde todos juntos
podemos buscar e saber mais. E uma estratégia de problematizac&o
de situacdes para desmascarar, analisar e dialogar com os outros e
assim superar a consciéncia ingénua.

Na reflexao final do grupo de estudos do CLACSO, vemos a seguinte citacao:

Iniciar um processo educativo e formativo com os Circulos de Cultura
contribuira para que o coletivo desta universidade perceba a
importancia de assumir uma postura de diadlogo e responsabilidade
ética na pratica docente, o qual implica posicionar-se como sujeito do
processo de formacdo permanente, adotando uma postura reflexiva,
critica, analitica que este processo de conscientizagdo pressupde.
(CLACSO, 2006, p. 153)

Ao mesmo tempo em que esse trabalho de formacdo acontecia no México e
na América Latina, aqui no Brasil também nédo era diferente, pois um grupo de
educadoras reuniam-se todas as segundas-feiras para estudar Paulo Freire com o
objetivo de melhorar sua pratica educativa. Estava se constituindo o CEPEC Paulo
Freire: Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo Catedra Paulo Freire de Mogi

das Cruzes. Nesse entremeio, vemos que:

10 P , . , . . . ~ .
O texto original é escrito em espanhol, porém, para uma melhor leitura, trazemos aqui suas citagdes ja
traduzidas por nés. O mesmo acontece com outras citagdes em russo, francés, inglés e castelhano.
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A conscientizacdo é mais que uma simples tomada de consciéncia.
Supbe, por sua vez, o superar a falsa consciéncia, quer dizer, o
estado de consciéncia semi-intransitivo ou transitivo-ingénuo, e uma
melhor inser¢do critica da pessoa conscientizada numa realidade
desmitificada. (FREIRE, 1979, p.46)

Ao analisar as atas dos encontros ocorridos no periodo de 2005 a 2008 em
formato de Circulo de Cultura, vemos que o maior choque do grupo mogiano foi
perceber que nao ‘eram de fato alfabetizadas’, pois no sentido mais exato da
alfabetizacdo aos olhos freiriano é aprender a escrever a sua vida, como autor e
como testemunha de sua histéria, ou seja, biografar-se, existenciar-se, historicizar-
se. Direcionar o olhar para descobrir o ‘eu’ do ‘ndo eu’ implicou em uma verdadeira
busca histérica. Fizeram pesquisas e confeccionaram jornais de circulacao interna
para que pudessem entender todo processo educacional que viviam.

Sabiam que toda educacédo s6 pode ser entendida no contexto histérico no
qual foi produzida®, deste modo, até 2001 ficaram submersas a uma acomodacéo,
massificadas pela propria inexperiéncia democrética, consideravam-se nao-
sujeitos, ‘coisificadas’ pelo sistema liberal que se mantinha ainda entranhado nas
relacbes da antiga gestdo da Secretaria de Educacdo e as educadoras. A atual
Secretéria, ao propor uma nova gestao, apesar do receio e inseguranca inicial, teve
74% das educadoras municipais confiando no processo e aceitando a mudanca.
Sair dessa situacao-limite para um inédito-viavel, a cada encontro registrado no
CEPEC no periodo analisado, fazia com que rompessem com velhas crencas,

velhos mitos.

Saber o que é necessario largar e o que é necessario continuar
mostra-se ser uma dificil, porém possivel tarefa. Mas fomos
identificando grandes situacbes que nos aprisionavam ao Nnosso
velho paradigma. Sabiamos o0 que ndo mais queriamos: o0
antididlogo. Sabiamos o0 que nossa realidade atual nos propde: a
abertura de nossa consciéncia. (ata de agosto de 2005)

" MARINHO, Andrea R. B. A escola ensina um mundo como ele n3o é. Disponivel em

<www.forumeducacao.hpg.com.br>em 17 set. 2006.
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Desta maneira, ao ler obras de Paulo Freire, identificamos uma

verossimilhanca relativamente as dinamicas dos Circulos de Cultura realizados em

Mogi:

[...] Mas, por uma educacgéo que, por ser educacdo, haveria de ser
corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu
tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo
clima [...] uma educacédo que Ihe propiciasse a reflexdo sobre seu
préprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por
isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicacdo de
suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opcéo.
Educacdo que levasse em conta os varios graus de poder de
captacdo do homem brasileiro da mais alta importancia no sentido
de sua humanizacdo. Dai a preocupacdo que sempre tivemos de
analisar estes varios graus de compreensado da realidade em seu
condicionamento histérico-cultural [...]. De sua posicdo inicial de
‘intransitividade da consciéncia’, caracteristica da ‘imersao’ em que
estava, passava na emersao que fizera para um novo estado — o da
‘transitividade ingénua’ (FREIRE, 2003, p.65)

Com a nova gestdo que ha nove anos busca essa ‘abertura’; esse novo

clima, ao mesmo tempo em que as educadoras, em nossos estudos foram

identificando situacdes, ideologias e massificacbes que sempre as aprisionou em

outras épocas, foram entrando nesta emersao da transitividade ingénua, no entanto,

elas relatam que:

Por analogia,

podemos apresentar:

[...] a busca ainda € grande. Chegar a transitividade critica € um
passo que buscamos diariamente, semanalmente; em cada
encontro; em cada acdo cotidiana. Afinal o conhecimento sO6 se
constr6i no didlogo necessario a uma pratica pedagogica
democratica. (ata de setembro de 2005)

fazendo um mapa semantico desta transicdo proposta,
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Padilha, ao explicar em nota de rodapé essa ‘transitividade’, cita:

[...] Paulo Freire (2001: 32-39) define o que ele chama de
consciéncia intransitiva (falta de historicidade, interesse dos
homens por formas mais vegetais de vida); consciéncia transitiva
(numa segunda posicdo, em que ha uma forte dose de
espiritualidade e de historicidade nas preocupacdes do homem);
transitividade ingénua (primeiro estagio da consciéncia transitiva,
caracterizada ainda pela desconfianga ao conformismo etc.) e
transitividade critica (que se caracteriza pela profundidade na
interpretagdo dos problemas e pela superagdo dos limites da
transitividade ingénua. H& maior dose e racionalidade e apreenséo
do novo.). (PADILHA, 2004, p. 164)

No progresso dos estudos, vemos que as formacdes continuas dos
educadores em encontros presenciais ou em encontros virtuais acontecem
constantemente em nossa contemporaneidade, ou seja, o Circulo de Cultura
demonstra ser um espaco formador, acolhedor e informal em que a reciprocidade, o
comprometimento e a iniciativa dos participantes estdo presentes em cada

atividade.
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3.1.4 - Politicas publicas: MEC e Formacéao dos Conselhos Escolares

A proposito, o Ministério da Educacao do Brasil trouxe em setembro de 2008
uma proposta de fortalecimento aos Conselhos Escolares brasileiros. Via internet, os
inscritos participam de atividades, realizam tarefas, assistem filmes, debatem em
féruns virtuais efetivando a gestdo democrética nas escolas publicas. Dessa
maneira, o Caderno 6 foi intitulado: ‘Conselho Escolar como espac¢o de formacgao
humana: circulo de cultura e qualidade da educacdo’. Para contribuir a gestédo
escolar, consideram forte e impulsionador na formacédo dos Conselheiros a dinamica
do Circulo de Cultura:

Para este processo de formacdo sugere-se a metodologia utilizada
nos Circulos de Cultura. Os Circulos de Cultura foram experiéncias
relevantes no movimento de educacédo popular, inspirado por Paulo
Freire. A metodologia de formacdo humana dos Circulos de Cultura
concretiza sua visdo epistemolégica, tebrica e educativa,
especialmente a concepcao de que educando é sujeito de seu
processo educativo e que o educador também aprende. Eles se
fundam no principio de que uma educacao relevante e significativa

exige um projeto pedagogico construido com o povo e ndo para o
povo. (CONSELHO...,2006, p 16)

Sugerem-se ainda trés momentos a serem dinamizados nos Circulos de
cultura em cada unidade escolar. a) investigar a situacdo-problema para a
construcdo do projeto politico pedagdgico; b) estudar a situacdo e realidade local
para buscar alternativas ; ¢) programar a acao a ser desenvolvida e sua avaliacao.

Corroboram para esta efetivacdo das atividades escolares a visdo de que no
Circulo de Cultura trabalha-se com as relagbes humanas de colaboracdo, co-
responsabilidade e solidariedade, no qual tudo que somos, por mais maravilhoso e

importante que seja, € mero patamar de tudo que ainda podemos ser.

No Circulo de Cultura trabalha-se com relagdes entre pares, olho no
olho, partihando e contrapondo entendimentos, compreensdes
diferentes numa construcdo coletiva de solugdes. Superam-se e
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evitam-se as relagbes de ‘ensinagao’, que fazem com que no grupo
um fale e os outros ougam submissivamente. No Circulo de Cultura
todos aprendem e ensinam. Esta metodologia exige respeito e re-
conhecimento da contribuicho do outro e da dialogicidade. A
metodologia do Circulo de Cultura é um processo de producao
participativa do saber e da cultura. (CONSELHO...,2006, p.39)

Dois pontos sdo destacados na formacdo do MEC: a conviviabilidade e a
investigacao coletiva, ambas no Circulo de Cultura. Assim, a metodologia do Circulo
€ tratada como uma opcéo clara pela acao dialégica, estimulando a comunicacéo e
convivéncia favorecendo a comunh&o e a busca. Aprende-se, portanto, a ouvir o
outro, a posicionar-se, a tratar conflitos de interesses entendendo suas origens
sejam elas sociais, politicas, afetivas, econémicas, étnicas ou outras. O dialogo aqui
auxilia, também, na construcdo de aliancas e na identificacdo de parceiros. O
didlogo leva os participantes da comunidade escolar a desenvolverem atitudes
reflexivas, a aprender a formular boas perguntas e respondé-las com a ajuda do
coletivo. E neste principio da conviviabilidade que gestor, educador, educadores de
apoio, pais e alunos re-vivem a dinamica escolar na busca da superacdo das

situacdes-limites pela escola encontrada.

Ja no espirito investigativo, ao analisar as contradicbes e ao mergulhar na
génese dos problemas, os participantes passam a entender as razdes subjacentes
aos fatos socioeducacionais, alterando sua percepc¢éao, ampliando e qualificando sua
atuacao, possibilitando a transformacéo da realidade escolar e social. “O processo
de investigacdo no Circulo divide-se em trés momentos: investigagao, tematizagéo e
proposigao” (CONSELHO...,2006,p.41), dessa forma, o curso mostra que as
situagdes-problemas devem ser levantadas no primeiro momento. Na tematizagao,
podem-se discutir tais situagcdes. Propor alternativas de solu¢cbes ou o projeto de
acao a ser aprendido por toda comunidade escolar podem ser concretizadas no
terceiro momento do Circulo de Cultura. Por fim, na concluséo do sexto caderno, o
MEC registra que “A metodologia compartilhada significa a necessaria co-
responsabilidade e solidariedade de cada participante e o respeito e confronto de
posi¢cdes diferentes, como propde a metodologia do Circulo de Cultura, de Paulo
Freire.”(Ibid.,p.77)
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O gue se viu na pesquisa apresentada neste capitulo € que os Circulos de
Cultura estéo vivos seja na formacéo de professores, nas pesquisas ou ha gestao de
politicas publicas. Existem diferencas fundamentais em razdo da distancia entre a
época de sua génese e 0s acontecimentos contemporaneos. Naturalmente, suas
caracteristicas atuais ndo coincidem com as originais de 1960, mas 0 constructo
tedrico de Paulo Freire revela certos elementos permanentes como, por exemplo, a
constante articulacdo entre o dialogo, a pesquisa, o ensino, o aprendizado, a

transdisciplinaridade, a cultura entre outros.

Do ponto de vista tedrico-conceitual outros aportes surgiram no decorrer
desses anos, tanto no terreno do dialogo e consensos como na filosofia da
linguagem. O que fundamenta o pensamento de Paulo Rosas ao relatar sobre o

experimento do Circulo de Cultura no Recife:

De 1960 a 1964, Recife pode ser considerada como um laborat6rio,
onde se desenvolveu um experimento Unico: hoje, talvez, se falasse
em pesquisa participativa ou pesquisa-acao... O fato é que a cidade,
naquele periodo, foi um laboratdrio. Claro, o0 experimento nao
poderia se encaixar nos canones positivistas. Nem se precisaria
disto. Seguiu, enquanto experimento, sem planejamento ortodoxo.
Sem definicdo de objetivos nem de hipdteses. Sem deliberada
construcdo de instrumentos. Sem caracterizacdo de amostra, hem
sorteio aleatério, nem controle de variaveis...As mudancas foram
acontecendo. (ROSAS apud ROMAO, 2000,p. LXVII- grifos do
autor)

Explorar o potencial teérico dos Circulos de Cultura, incorporando de modo
consistente contribuicbes mais recentes do dialogismo e da acdo comunicativa
extrapolaria, no entanto, os limites deste trabalho. No préximo capitulo, o desafio
sera realizar uma brevissima incursdo nesse terreno, com a intencdo de mapear

algumas perspectivas de novas investigacdes relativas ao tema.



87

CAPITULO 1V

PERSPECTIVAS E DESAFIOS: O FUTURO DOS
CIRCULOS DE CULTURA

Figura VIII Atividade de Formacéo de
Professor durante o FME AT - foto:
Julia Delibero
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Figura IX: Atividades de Formacéo
em ambiente virtual — foto: Ana Silvia
2008

Figura X:Marcha Cultura- FME AT
Educacéo:Protagonismo na Diversidade
foto: Uelves Sombra, Julia Delibero e
Juliana Bruce

CAPITULO IV: PERSPECTIVAS E DESAFIOS: O FUTURO DOS

CIRCULOS DE CULTURA

onceituar os desafios e principios que se que se apresentaram nas

acOes pedagogicas dos Circulos de Cultura com aportes tedricos-

conceituais contemporaneos da Linha de Linguagem e Educacédo é o

desafio deste quarto capitulo. Re-escrever os Circulos de Cultura em

NOsSSoO espaco-tempo e trazer contributos das teorias de Habermas,
Bakhtin e Alvaro Vieira Pinto sdo tépicos que iremos transcorrer mapeando algumas
perspectivas do ponto de vista epistemologico e axioldégico no uso do objeto de
nosso trabalho.
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4.1 Os Desafios dos Circulos de Cultura na contemporaneidade

Anteriormente, verificamos nos Capitulos Il e Ill, o contexto histérico e
experiéncias em torno do objeto pesquisado respectivamente. Com essa incursao,
também vimos problematicas ocorridas naqueles espacos-tempos que se mantém
nas diversas realizagdes concretas dos Circulos de Cultura. Podemos elencar dois
desafios que permanecem vivos até hoje: a formacdo dos Coordenadores e a acado
antidialégica que, mesmo inconsciente, ocorre em seu decurso. Da mesma maneira,
um terceiro desafio se apresenta: o espaco virtual. Seria este um momento de
distanciamento e frieza no dialogo circular freiriano? Mas, como desenvolver
Circulos de Cultura com todos seus elementos, categorias e principios em nossa
geracdo ou nas geragoOes futuras se o espago virtual toma conta das necessidades
contemporaneas? Outra questdo que alinhava este capitulo é se todo debate circular

é, de fato, um Circulo de Cultura.

4.1.1 Formagdo dos Coordenadores: a agdo comunicativa de Habermas e os

momentos do Circulo de Cultura

No capitulo anterior, descobrimos a existéncia de trés momentos de aplicacéo
de nosso objeto pesquisado: a investigacdo, a tematizacdo e a proposicao. Vimos
também no capitulo Il alguns desacertos em suas aplicac6es. Neste momento,
nosso esfor¢co tedrico sera argumentar algumas possibilidades de superagdo da
dificuldade na formacéo e acdo dos Coordenadores a luz da teoria de J. Habermas,

mais especificamente a Teoria da Acdo Comunicativa.

Em uma das suas escritas epistolares, Freire traz o seguinte testemunho
referente ao momento de investigacdo, tematizacdo e proposicdo da palavra

geradora:
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Entre os desacertos mais flagrantes poderia citar, por exemplo, a
impaciéncia ou pressa com que certos animadores, as vezes,
criavam, eles mesmos, as palavras em lugar de desafiarem os
alfabetizandos [...] Tais desacertos, cuja inexisténcia, esta sim, nos
teria surpreendido, considerando-se, sobretudo, o pouco tempo de
pratica e de formacédo tedrica dos animadores, deveriam ir sendo
superados através de seminarios de avaliacdo permanente,
coordenados pelos supervisores. [...] (FREIRE, 1978, p. 31-32 — grifo
Nosso)

A falta de tempo e de formacao tedrica a que se refere Paulo Freire ndo esta
atribuida ao pouco comprometimento com o0s projetos de alfabetizacdo
desenvolvidos, mas sim, as urgéncias com que eles eram desenhados e aplicados
referentes as condi¢cdes politicas e histéricas locais. No entanto, 50 anos depois,
ainda vemos tais desacertos como o0 que aconteceu no momento de proposicéo da
organizacdo do FME AT entre o comité organizador local e a coordenacgéo de geral
dos Foruns, por causa de problemas na comunicacdo entre Coordenacao e

Participantes, num dos Circulos de Cultura realizados:

[...] Todos os esforcos estdo sendo feitos e o trabalho de construcdo
é lindo, e a cada semana me orgulho de ser do ALTO TIETE e ver e
rever amigas e amigos com um objetivo comum: DISCUTIR A
EDUCACAO, e principalmente, CONSTRUIR um Férum com idéias
gue se multipliguem e se reflitam no cotidiano de nossas escolas, e
nesse aspecto nosso professor ndo quer somente OUVIR, quer
também FALAR, ser OUVIDO, aprender e ensinar... Entdo, quero
deixar minha mensagem que, por favor, ndo canibalizem nossos
esforcos CORTANDO simplesmente aquilo que ja construimos [...].
(IMBERNON, 2007, informagc&o pessoal — grifos do autor)*?

N&o teria sentido, deixar aqui a impressao que nao houve constru¢cado ou que
os cortes ‘canibalizaram’ 0 seu processo. Ao contrario, foi por meio das diversas
reunides, e-mails e formacdes em formato de Circulo de Cultura que o0 movimento se
tornou palco de uma das maiores memorias da construcdo coletiva do FME. No
entanto, problemas houve como em qualquer acdo pautada no didlogo de muitas
vozes e mentes, mas para abrir uma possibilidade de discussao sobre os desacertos

> IMBERNON, R. Comiss&o Tematica [mensagem pessoal]. Mensagem recebida por se.fme.at@gmail.com em
22 de maio de 2007.
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encontrados, trazemos ao foco uma abordagem com base num critério critico. De
nossa parte, buscamos inspiracdo e referéncia na reflexdo filoséfica de Jirgen

Habermas num encontro com conceitos freirianos.

Veremos aqui que as acgdes sociais se distinguem sob o ponto de vista da
solucéo que € dada ao problema da coordenacéo das a¢cdes particulares, ou seja, 0s
conceitos de acdo comunicativa e de acao estratégica embasam teoricamente nossa

reflexao.

Mesmo que o Circulo de Cultura seja um espaco mais regado a informalidade
do que pautado em rituais disciplinadores, ha, no entanto, regras a serem seguidas.
N&o normas padronizadas, mas um mecanismo de coordenacio. E neste ponto que
se encontra a dificil tarefa de “criar um clima de confianca e simpatia, possibilitando
um espacgo mais dindamico e fecundo” e “devolver ao grupo as perguntas que lhes
sao feitas possibilitando a reflexdo” conforme propbés Freire nos manuais dos
Coordenadores. E isso que acontece, na verdade, no saber estratégico, onde as
relacbes entre as pessoas assumem as caracteristicas de uma manipulagédo

instrumental.

No mecanismo de influenciagdo reciproca ha o agir estratégico cuja acéo é
baseada num saber ou convicgdo com manifestagéo de imposi¢céo sobre 0s outros e
uma comunicacao linglistica como meio de transmitir informacdes. Cria-se dessa
maneira a interacdo comunicativa cujo Coordenador ndo vé 0 sujeito como
interacdo, mas uma opcao de acéo sobre ele, na busca de éxito sobre seus fins e
nao estabelece a relacdo de reciprocidade. Como afirma Habermas (1989, p. 482):

Os processos de entendimento ndo podem empreender-se
simultaneamente com a interacdo de chegar a um acordo com um

participante na interagdo e de exercer influéncia sobre ele, quer
dizer, de realizar causalmente algo nele.

Por isso, nao fica dificil perceber que uma concepcao de Coordenacdo do
Circulo de Cultura baseada no paradigma da consciéncia ingénua, centrada no
sujeito, ndo oferece uma solugdo adequada para as questdes relativas a convivéncia
das pessoas. Ja o conceito de uma racionalidade comunicativa, centrada na

intersubjetividade, pode dar conta das multiplas dimensdes que fazem parte desse
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processo, teoria a qual sabemos que devida época ndo fora possivel trabalhar na

formacéao dos Coordenadores de Angicos e Guiné Bissau.

Outra escrita de Paulo Freire nos relatérios de Guiné Bissau era a
preocupacao na “énfase que davam a repeticdo em coro, demasiado demorada, de
um conjunto silabico, certamente convencidos que tal repeticdo cadenciada seria o
melhor meio [...]” (FREIRE,1978, p.32) de alfabetizacdo e coordenacdo de debates.
Ao analisar com muito cuidado os relatérios das experiéncias ja mencionadas no
capitulo 1l, vemos que o coro e os discursos aconteciam até que 0s supervisores

viessem a intervir no processo. Assim,

O discurso € uma forma de comunicacdo pura que, de modo
reminiscente da epoché fenomenolégica de Hurssel, coloca entre
parénteses, hipoteticamente, a validade de todas as premissas
existenciais e normativas para poder submeté-las ao exame da
razdo. Purgado nas limitacdes externas e internas associadas a
acdo quotidiana, ele busca proposi¢cfes verdadeiras e prescricoes
corretas e é motivado exclusivamente pela forca do melhor
argumento. (INGRAM, 1993, p.36)

7

E, formar uma opinido por argumento ndo é principio da acdo de
Coordenacdo a qual propbe Freire. No entanto, o discurso argumentativo como
processo de contestacdo e de defesa de pretensdes de validez, realizados pelos
Participantes dos Circulos de Cultura, sob as ‘condigdes ideais de fala’ que
Habermas pontua como direitos iguais para argumentar e defender e auséncia de
ameacas e/ou coercdo, levam a um entendimento racionalmente motivado: o

consenso.

Dessa maneira, sabemos o que ndo deve servir de base aos encontros
circulares, mas como fazé-los aos olhos do referencial tedrico-conceitual de

Habermas?

O agir comunicativo embasa tedrico-conceitualmente a formacdo dos
Coordenadores quando propomos que os Participantes possam chegar a um saber

comum de acordo com a citagéo abaixo:
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Chamo comum a um saber que funda acordo, sendo que tal acordo
constitui o resultado de um reconhecimento intersubjetivo de
pretensdes de validez susceptiveis de critica. Acordo significa que
0s participantes aceitam um saber como valido, quer dizer, como
intersubjetivamente vinculante. (HABERMAS, 1989, p 481)

Em nossa fala, o agir comunicativo pressupde que os Participantes, por meio
de apoio ou de critica, cheguem a um entendimento acerca do saber que deve ser
considerado valido para o prosseguimento da interacéo, discutindo, por exemplo, as
palavras mortas e as palavras de pensamento por eles criadas em Angicos. Nesse
caso, as convicgdes intersubjetivamente compartilhadas constituem um potencial de
razdes que vinculam os sujeitos em termos de reciprocidade. O Coordenador, num
acordo depende de contextos de cooperacdo (uma vez que ele ndo pode ser
imposto de fora ou ser forcado), deixa predominar o enfoque intersubjetivo, ou seja,
em que falantes e ouvintes buscam entender-se sobre determinada situacdo e a
forma de construir a sua agdo, a sua cultura. JA& numa postura contraria, o
Coordenador, num mecanismo de influenciacdo, assume o enfoque objetivador em
gue 0S outros aparecem como rivais ou entes manipulaveis, o que leva certamente

aos desacertos supracitados.

Para que ndo haja a manipulacdo, fundamenta-se a fala de Paulo Freire ao
propor o Circulo de Cultura como um espaco de dialogo prético a seguinte citacao
de Habermas (1990b, p.288-9):

[...] 0 ser humano ndo € o monopdlio de se opor ao ente, reconhecer
e tratar objetos, fazer e cumprir afirmacdes verdadeiras, [...] mas
sim, em primeiro lugar, a utlizacdo comunicacional de uma
linguagem articulada em proposicdes que é especifica da nossa

forma de vida sociocultural e que constitui o grau de reproducéo
social genuina de vida.

Nota-se, entdo, a importancia da Hermenéutica como base a ser trabalhada
na formacdo dos Coordenadores. Ela propde a leitura de mundo desvelando-se os
muito sentidos num ambiente de liberdade cujos Participantes se intercomunicam e
tomam como ponto de referéncia a experiéncia individual da realidade, visando uma
educacdo emancipatéria. Do contrario, veremos surgir no Circulo da Cultura uma

acdo que sempre foi a luta ideologica de Paulo Freire: a coisificagdo do homem.
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Coisificar o homem seria agir sobre ele e induzi-los a certos comportamentos e

opinides num modelo de racionalidade das relacdes, pois ao invés do Coordenador

interagir e mediar as participacdes ele age sobre os outros, negando-lhes chegar ao

ponto abaixo:

Enquanto o falante e o ouvinte se entenderem frontalmente acerca
de algo no mundo, eles movem-se dentro do horizonte do seu
mundo de vida comum e este continua a ser para os intervenientes
como um pano de fundo intuitivamente conhecido, nao problematico,
indesmembravel e holistico. (Id., p.278)

Dessa forma, a partir dos constructos tedricos apresentados pela teoria

habermasiana, pode-se estimular o desenvolvimento da conscientizagdo dos

participantes conforme sugere Freire (1979, p.46):

A consciéncia se reflete a vai para o mundo que conhece: é
processo de adaptagéo. A consciéncia € temporalizada. O homem é
consciente e, na medida em que conhece, tende a se comprometer
com a propria realidade. A conscientizagdo é mais que uma simples
tomada de consciéncia. Supfe, por sua vez, o superar a falsa
consciéncia, quer dizer, o estado de consciéncia semi-intransitivo ou
transitivo-ingénuo, e uma melhor insercdo critica da pessoa
conscientizada numa realidade desmitificada.

No decurso desse pensamento, sabemos agora quais sdo 0s pontos que

embasam os mecanismos de Coordenacédo para uma efetiva condicdo de fala, mas

também sabemos o proximo desafio que se estabelece nas acdes dos processos

educativos:

O antidialogo, dominador com as suas relacées com o seu contrario,
0 que pretende € conquista-lo, a cada vez mais, através de mil
formas. Das mais duras as mais sutis. Das mais repressivas as mais
adocicadas, como o paternalismo. Todo ato de conquista implica
num sujeito que conquista e num objeto conquistado. O sujeito da
conquista determina suas finalidades ao objeto conquistado, que
passa, por isto mesmo, a ser ele possuido pelo conquistador. Este,
por sua vez, imprime sua forma ao conquistado que, introjetando-o
se faz um ser ambiguo. Um ser, como dissemos ja, ‘hospedeiro’ do
outro. (FREIRE, 1987, p.78)

Chegamos agora ao outro desafio das acdes educativas: o antidialogo. Sendo

o Circulo de Cultura uma acao também de relagdo ensino-aprendizagem, deve como
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projeto, superar este desacerto por meio de estratégias da linguagem apontadas por

Bakhtin e categorizadas por Freire.

4.1.2 O antidialogo do processo educativo: estratégias da linguagem entre

Bakhtin e Freire

As caracteristicas da acdo antidialégica para Freire sdo: a conquista —
categoria ja postulada anteriormente; o dividir para manter a opresséo - quando se
separam as pessoas em suas organiza¢cbes ou mesmo escola e as deixamos sem
forma e/ou tempo para dialogarem entre si; a manipulacdo como trouxemos antes e
a invasao cultural - quando um professor e/ou Coordenador impde sua visdo de
mundo ao aluno e/ou Participante. Em qualquer uma destas acdes, se instaura o
antidialogo. Aprofundando, Bakhtin traz a seguinte idéia :

[...] n&o se pode transformar um homem vivo em objeto mudo de um
conhecimento conclusivo a revelia. No homem sempre ha algo, algo
gue s6 ele mesmo pode descobrir no ato livre da autoconsciéncia e

do discurso, algo que ndo esta no sujeito a uma definicdo a revelia,
exteriorizante. (BAKHTIN, 2002, p. 58)

Assim, trazemos para 0 momento dois conceitos bakhtinianos, a sincrese e a
anacrise. Sincrese é confronto entre diferentes pontos de vista sobre um
determinado objeto. E a anacrise é método de provocar as palavras do interlocutor,
levando-o0 a externar sua opinido inteiramente. Ora, vemos aqui duas posturas as
guais os Participantes e o Coordenador dos Circulos de Cultura podem ter como

estratégia para superar o antidialogo.

Freire, ao escrever Pedagogia do Oprimido, trouxe 103 vezes a palavra
didlogo em suas 184 paginas. Numa dessas citagdes, ele pontua que “O dialogo é
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto na relacdo eu-tu.” (2003, p. 78). E mais profundamente aborda
0 mesmo tema em outra importante obra: Educacdo como Prética da Liberdade:

E 0 que é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce
de uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor,

da humildade, da esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s6 o
dialogo comunica. E quando os dois pélos do didlogo se ligam
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assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia
de ambos. S6 ai had comunicacdo. O dialogo é, portanto, o
‘indispensavel caminho’, diz Jasper, ndo somente nas questbes
vitais para nossa ordenacéo politica, mas em todos os sentidos do
nosso ser. Somente pela virtude da crenga, contudo, tem o didlogo
estimulo e significacdo: pela crenca no homem e nas suas
possibilidades, pela crenca de que somente chego a ser eu mesmo
guando os demais também cheguem a ser eles mesmos. (FREIRE,
2003b, p.115-6)

Da mesma maneira, vemos a preocupacdo fundante em Bakhtin que aponta
que “ser significa comunicar-se pelo dialogo”, idéia essa mais bem trabalhada em

trés pontuacdes, a seqguir:

A cosmovisdo carnavalesca ajuda Dostoiévski a superar o
solipsismo tanto ético quanto gnosioldgico. Uma pessoa que
permanece a sOS consigo mesma nao pode dar um jeito na vida
nem mesmo nas esferas mais profundas e intimas de sua vida
intelectual, ndo pode passar sem outra consciéncia. O homem
nunca encontrara sua plenitude em si mesmo. (BAKHTIN, 2002, p.
180)

As relacbes dialdégicas sao extralinglisticas. Ao mesmo tempo,
porém, nao pode ser separado do campo do discurso, ou seja, da
lingua enquanto fenbmeno integral concreto. A linguagem soé vive na
comunicacgéo dialdgica daqueles que a usam. E precisamente essa
comunicac¢do dialdégica que constitui o verdadeiro campo da vida na
linguagem. Toda a vida na linguagem, seja qual for o seu campo de
emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica,
etc.), esta impregnada de relagfes dialdgicas. (BAKHTIN, 2002, p.
183)

7

A palavra ndo € um objeto, mas um meio constantemente ativo,
constantemente mutavel de comunicacao dialégica. Ela nunca basta
a uma consciéncia, a uma voz. Sua vida esta na passagem de boca
em boca, de um contexto para outro, de um grupo social para outro,
de uma geracdo para outra. Nesse processo ela ndo perde o seu
caminho nem pode libertar-se até o fim do poder daqueles contextos
concretos que integrou. (Id., 203)
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E nessa praxis de comunicar que o sujeito transforma o mundo e por ele é
transformado a medida que traz o didlogo como elemento pratico-moral e estético-

sensivel que pressupde a filosofia da linguagem.

Vemos que no didlogo encontramos as estratégias necessarias a superagao
do antididlogo, tendo como pano de fundo a construcdo social apontada pela
filosofia da linguagem, uma vez que numa relacdo social assimétrica, cabe sempre
ao ‘mais poderoso’ o controle sobre a linguagem, sobre os canais de comunicacéao,
além da decodificagdo da propria mensagem. Mas, ao entendermos a linguagem
ndo como um sistema fechado, porém como um movimento dialégico, onde a
compreensao de interlocucdo acontecera como resultado da interpretacdo entre os
participantes dos Circulos de Cultura, ao provocarmos uma pratica que permita o
desvelamento de realidades opressoras, chegamos a pratica dialégica (Freire) e ao
dialogismo (Bakhtin) os quais parecem os fios condutores na tessitura de superar o

desafio deste subtitulo.

Postas as teorias que fundamentam os dois desafios encontrados pela equipe
de Paulo Freire nas experiéncias expostas, vemos a dificuldade de realizar algumas
acOes circulares no formato presencial. No capitulo Ill, trouxemos algumas
pontuacbes e estratégias apresentadas pela pesquisadora da CLACSO e
metodologia de formagdo proposta pelo MEC, no entanto, ndo sera a tecnologia uma

frieza que retira dos Circulos de Cultura sua possibilidade de aplicacao?

4.1.3 A virtualidade vencendo a unidimensionalidade

Vemos 0s processos de tecnologia da informacdo e comunicagcdo como algo
linear, numa triade emissor-mensagem-receptor, o radio, o cinema, a televiséo e a

imprensa dao esse tom. A Era Tecnoldgica traz o risco do antidialogo, certo?

Pode ser esse um conceito aos menos criticos e desavisados. Nao estamos
na Era Tecnoldgica e tampouco seremos dominados por ela. Ora, quando o0 homem
tornou-se homo habilis, ja n&o fazia ferramentas? Quando passou a plantar,

construir, entrar no tempo bélico, ja ndo era um processo da tal Era Tecnol6gica?
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Alvaro Vieira Pinto (1909 — 1987) traz em sua nova publicacdo (péstuma) um
estudo que néo poderia ser mais atual: O Conceito de Tecnologia (2008). Pautada
nessa fundamentagcdo encontramos curiosamente uma das primeiras acdes que

fundamentavam os Circulos de Cultura em 1960:

O primeiro passo para a contribuigcdo das autoconsciéncias critica do
trabalhador, da qual decorre necessariamente a aquisicdo da
linguagem escrita, estd em fazé-lo tornar-se observador consciente
de sua realidade; destacar-se dela para refletir sobre ela, deixando
de ser apenas participante inconsciente dela (e por isso incapaz de
discuti-la). Tecnicamente, esse resultado é alcancado mediante a
apresentacdo ao educando adulto de imagens de seu préprio meio
de vida, de seus costumes, suas crencgas, praticas sociais, atitudes
de seu grupo etc. Com isso, 0 alfabetizando se torna espectador e
pode discutir sua realidade, o que significa abrir caminho para o
comeco da reflexdo critica, do surgimento de sua autoconsciéncia. A
alfabetizacdo decorre como consequencia imediata da visdo de
realidade, associando-se a imagem da palavra a imagem de uma
situacdo concreta. Posteriormente, a decomposicao da palavras em
seus elementos fonéticos e a recomposicdo destes em outras
palavras se faz sem nenhuma dificuldade e € um produto da criacdo
intelectual do préprio educando (e ndo uma sugestao externa que
lhe é imposta pelo professor). (VIEIRA PINTO, 2008, p.16)

Dada a abordagem acima, vemos que os Circulos de Cultura ja tinham
mergulhos em acgdes técnicas e tecnoldgicas, tanto com sua dinamizacdo — como
registrado acima — como pelo uso dos stripp-film ou slide. Mas vemos com mais
propriedade, porque é um ledo engano achar que qualquer acdo humana pode ser
derrotada pela tecnologia, pois, de acordo com Vieira Pinto ‘Técnica é a memoria
social do fazer novo’. Dessa maneira, olhamos todo o caminhar da humanidade que

sempre estivemos na tal Era Tecnoldgica; assim:

[...] O homem necessariamente serve-se da técnica, que é o seu
proprio ato consubstanciado num instrumento e num modo de
proceder, criando-a se de alguma coisa que lhe vale. Supor possa a
técnica ‘dominar’ o homem é usar uma imagem literaria que, pela
repeticdo, ameaca fixar-se no pensamento do publico incapaz de
critica-la. (VIEIRA PINTO, 2008, vol.l, p. 160)
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Dessa forma, mesmo no espaco virtual, que ndo € unidimensional, pois traz
as possibilidades ndo sé de interacdo, mas como de acolhimento, reciprocidade,
comprometimento, iniciativa e informalidade, podemos realizar a dindmica do Circulo
de Cultura. Nesse espaco, podemos agregar sons, movimentos, textos, oferecendo
um conjunto de possibilidades de redes de articulagdes e conexdes, onde o receptor
da mensagem pode nelas interferir associando ou re-significando frente a polifonia
de vozes os temas geradores que neles circulam. Afinal, continua Vieira Pinto: “[...]
Ninguém vive nem produz isoladamente. Todo homem, em comunhdo com o0s
demais, participa da organizacdo de um sistema de convivéncia, cuja percepcao

pela consciéncia define o que chama de moral. [...]" (Id, vol.ll, p. 726)

Superando o desafio da necessidade virtual de alguns Participantes dos
Circulos de Cultura, vemos que a frieza ndo se instaura, uma vez que todos estao
em comunhd@o nos principios desse processo educativo. Principios tais que

abordamos agora na visdo axiolégica desse movimento.

4.2 Os principios dos Circulos de Cultura: uma viséo axiolégica

Tal como mostram Freire e Habermas, os valores sdo acdes éticas fundantes
de quaisquer movimentos educativos, principalmente quando se objetiva a educacao
emancipadora. Na formacéo de professores, tal l6gica ndo € diferente, posto que s6
possa trabalhar explicitamente aquilo que temos tacitamente. Assim, 0s principios
axiologicos dos Circulos de Cultura fazem-se presentes num contexto que
ultrapassa a l6gica temporal. Seja em meados de 1960 ou em 2009, seja no Circulo

presencial ou virtual, tais pontos séo bases para quaisquer perspectivas.

Tendo a dialogicidade no processo educativos, temos a comunh&o, a busca, a
iniciativa e a conviviabilidade presentes. Na reciprocidade do estimulo a vida

participativa, temos o comprometimento, a colaboragao, a co-responsabilidade e a
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solidariedade como axiologia base para nosso objeto de estudo. Assim, passamos

as suas especificacoes.

4.2.1 A dialogicidade no processo educativo

A dialogicidade € a esséncia da educacdo que se faz dialogica e
emancipatoria, ela inicia pela investigacdo temética na busca da educacdo como
pratica da liberdade. Para tal acdo, se faz necesséario que os sujeitos inseridos no
didlogo estejam em comunh&o no mesmo projeto educativo que visa uma iniciativa
a priori, trazendo assim, a conviviabilidade como decurso necessario. Mas,
veremos melhor especificado o que temos como referéncia para cada conceito

axiologico apresentado.

4.2.1.1 Busca

N&o se trata de buscar algo que se deseja aprender dado um tema gerador. A
busca categorizada aqui traz como aporte tedérico a necessidade da
‘arqueogenealogia’ como ponto estruturante, pois dado um encontro dialégico,
consensual entre os Participantes dos Circulos, precisamos buscar uma

profundidade ainda maior da palavra geradora:

Com esta designagdo ‘arqueogenealogia’, estou propondo
caracterizar toda a orientacdo do pensamento contemporaneo que
assume uma postura reflexiva radicalmente diferente daquela
praticada pela modernidade. Trata-se de uma tentativa de
organizacao e de aproximacao de multiplas formas de expresséo de
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pensamento que se posicionam, a partir de diferentes areas, com
uma atitude reflexiva de radical ruptura com as formas
epistemoldgicas do projeto iluminista da modernidade, tanto em
suas dimens@es filosoficas como cientificas, de modo especial com
agquelas vinculadas a racionalidade moderna, ao sujeito
transcendental e a consciéncia auto-centrada. Ao mesmo tempo,
procuram desenvolver seu potencial analitico ampliando o territ6rio
da subjetividade, dotando-a de uma sensibilidade mais desejante,
vivencial. Para tanto, essas expressoes filoséficas atuais, em seu
poder epistemoldgico, realizam uma dupla tarefa: uma tarefa
arqueologica, buscando desenterrar as significacdes ocultas nas
profundidades de todos os discursos, e uma tarefa genealdgica,
resgatando a génese dessas significacées a partir da realidade do
poder que impregna todo o mundo social. Trabalhando entdo, a
partir da discursividade do social, privilegia a linguagem como fonte
de toda significagdo. Dai a designacdo de pos-estruturalismo, com
guem alguns autores identificam algumas dessas tendéncias.
(SEVERINO, 2007, p.4[informacao pessoal]*®)

E com essa grande contribuicdo de Severino que trazemos a busca agora

categorizada, como escrevemos antes, mais do que uma busca ingénua, ela se faz

no real processo de transitividade das consciéncias de seus Participantes. Para tal

efeito arqueogenaldgico, Vieira Pinto contribui na seguinte afirmacéao:

Em todos os tempos 0 homem, ou o ser em curso de se humanizar,
foi um pesquisador. Esta é a marca da sua realidade, imposta a ele
pela natureza, ao entregar-lhe a tarefa de fazer-se a sim mesmo
com 0S recursos nao mais de ordem instintiva, mas com os reflexos
nervosos superiores, de que o dotou. (VIEIRA PINTO,2008, vol.ll, p.
315)

No entanto, para que tal busca ocorra, necessitamos de uma comunh&o

verdadeira entre os mesmos. O qual sera agora conceituado.

4.2.1.2 Comunhao

13

SEVERINO, Antonio J. Conhecimento, Ciéncia e Pesquisa em Educacgdo: a perspectiva

epistemoldgica da filosofia da Educacdo. [mensagem pessoal]l.Mensagem enviada para
andmarinho@usp.br em 24 de junho de 2007.
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O homem néo vive s, ele estd no mundo em comunhdo com outros seres,

como sempre conclamou Paulo Freire, ‘ninguém educa ninguém, ninguém se educa

sozinho, os homens se educam em comunhdo mediatizados pelo mundo’,

doravante, ao embasar-se em Vieira Pinto agora, é seu proprio mestre que volta em

sua obra péstuma para categorizar a comunh&o posta acima por seu ‘discipulo’

apontando como uma base da condi¢cdo humana a realizacdo de um projeto coletivo:

A esséncia do projeto consiste no modo de ser do homem que se
propbe criar novas condicbes de existéncia para si. Isso implica
estabelecer outros sistema de relagbes sociais e utilizar em
combinagfes originais as relagbes entre corpo e natureza, de
acordo com as propriedades deles apreendidas pelo espirito e
representadas em idéias. (VIEIRA PINTO,2008, vol.l,p. 54)

E no préximo volume intensifica:

[...] Unicamente para o homem existe a possibilidade de opcéo
subjetiva entre a afirmacado de si, no papel de ser singular cultivando
apenas os tracos destinados a fazé-lo destacar-se do conjunto dos
semelhantes, e a afirmacédo de si pela pratica das virtudes éticas do
altruismo, da unido com os demais trabalhadores em projetos
coletivos de libertacéo e realizacdo superior da vida do homem e do
povo. [...] O homem, a medida que se humaniza, vai deixando de
viver em relacdo direta exclusiva com a natureza e criando 0s
elementos da realidade circunstante. [...] Dai a luta politica para
conquista-las O homem sé produz alguma coisa, material ou ideal,
pela mediacdo da sociedade; [...] mas, de outro lado, sé o faz em
acao de trabalho, portanto em algum regime de relacdes sociais.
(Id., vol.ll, p.481 et seq.)

Mesmo nas relacBes sociais, ndo pode o0 sujeito deixar de ter a iniciativa

nesse processo de construcdo coletiva que se faz no Circulo de Cultura. Mas que

iniciativa é esta? Vejamos.

4.2.1.3 Iniciativa

Paulo Freire mostra com exata precisao que a iniciativa aqui posta nédo é a

iniciativa isolada, do sujeito solitario:
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O didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade
humana: ele é relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os
dialogantes ‘admiram’ um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele
coincidem; nele p6em-se e opGem-se. Vimos que, assim, a
consciéncia se existéncia e busca perfazer-se. O didlogo ndo é
produto historico, é a propria historizacdo. (FREIRE, 2003, p.22)

Portanto, a iniciativa aqui categorizada €é aquela que colocam as
necessidades humanas numa nova busca, para além do “ter’, mas do “haver”, para
além do espirito instintivo como vemos abaixo na necessaria passagem que se

posta a humanidade:

[...] que para o animal o mundo necessariamente tem os bens de
gue precisa; caso contrario, ele, enquanto ser vivo, ndo existiria.
Para o homem, no mundo deve haver os bens de que necessita,
mas s6 havera se o produzir. [...] Assim, o ter e o haver constituem
categorias dialéticas materiais distintas, refletindo a transmutacéo
biolégica criadora do animal hominizado e expressando o
aparecimento e o pleno exercicio da existéncia social. (VIEIRA
PINTO,2008, vol.Il,p.489)

Assim, toda iniciativa coletiva posta culturalmente sobre o “conhecimento
adquirido representa um caminho para chegar a realidade daquilo que desde entédo
se sabe ‘o que &’ e ‘como fazer’.”(Id. p.315), pois mais do que saber algo, a pergunta
€ ‘Como sei que sei? E, nessa ponte, s6 podemos ter uma iniciativa coletiva se
temos como principio a conviviabilidade, cuja especificacdo ja apontou no terceiro

capitulo, mas vale aprofundar.

4.2.1.4 Conviviabilidade

Ha um conceito bem trabalhado sobre Conviviologia na &rea das
Ciéncias Humanas, o fato de vocé procurar dentro de si o propdsito de sua

existéncia, sair do estado insatisfatorio para caminhar no estado satisfatério sem
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criar uma complexa rede de conflitos mentais € viver sobre os principios da
conviviologia. Entender o outro sem julga-lo e compreender a si préprio entre os
outros é um dos objetivos deste conceito. Aqui ndo traremos nenhum tratado sobre o
termo, pois sairiamos de nosso foco inicial, mas podemos trazer um dos principios
gue corroboram para a dialogicidade do processo educativo dentro dos Circulos de

Cultura.

Em nossas relagdes sociais vamos comumente fazendo inferéncias
sobre os que os outros dizem. Sobre 0 que 0s outros pensam. Nessas situacgoes,
cremos que percebemos tudo ou quase tudo e, no fundo, percebemos muito pouco
inclusive sobre nés mesmos. Essa relacdo com o0s outros e com o mundo nos
remete a postura de vitima sobre os obstaculos que enfrentamos cotidianamente.
Como consequéncia, ao invés de desenvolvermos uma percep¢do mais aguda de

nosso entorno, a tornamos mais ‘embotada’. Assim:

S6 a consciéncia de nés mesmo pode destruir a ansiedade e s6 a
auto-consciéncia nos permite conhecer a nés mesmos, desenvolver
nossa identidade, reconhecer o outro em nds e nds no outro,
acolhendo a diversidade e integrando nossas sombras. Esses sdo
desafios permanentes para uma investigacdo apreciativa e uma
escuta ativa no diadlogo. (ROGGERO, 2008. [informac&o verbal])'

Escutar o outro ativamente nos coloca numa posicdo de protagonista das
nossas ideéias, atitudes e enfrentamento das agfes cotidianas. Ativamente significa
ouvir sem inferéncias ou julgamentos, analisar o que depende de ndés e o0 que
almejamos, e como pontua Roggero (Id., 2008) “A vida € um caminho iniciatico, que
se faz coletivamente. S6 sabemos quem somos, nas relacdes sociais. Formar redes
de apoio e compartilhamento € fundamental.” Este € o principio posto ao nosso
trabalho como contribuicdo da conviviologia: uma rede de compartilhamento

fundamental ao encontro de nossa pessoalidade e de um projeto coletivo.

4.2.2 Areciprocidade como estimulo a vida participativa

“ Informagdo fornecida por ROGGERO em Mogi das Cruzes no curso Escuta Ativa no Didlogo, em 2008.
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O ‘Dom da troca’, ‘Faca aos outros o que vocé gostaria que fizessem a vocé’,
diz o ditado popular. Seriam este os principios da reciprocidade nas atividades
circulares? As atividades nos Circulos de Cultura nos levam, notoriamente, a uma
vida participativa, mas ja sabemos que ha diversas formas de participacdo, a
manipulacdo é uma delas e ndo queremos cair nesse desacerto. O principio da
reciprocidade (o dom da troca) traz, ao nosso olhar, quatro categorias fundamentais
para desenvolvermos de forma cidada, sao eles: comprometimento, colaboracéo,

co-responsabilidade e solidariedade. Vejamos cada uma em sua especificidade.

4.2.2.1 Comprometimento

Com base na teoria habermasiana, vemos uma reconstrucdo teodrica das
condicOes e pressuposi¢cdes da comunicacdo visando o entendimento, levando a um
consenso estabelecido e tomado como verdadeiro até que se estabeleca outra
argumentacao contraria. Esta acdo investigadora se faz presente no modo do sujeito
encarar o ser humano e a vida em sociedade. Oliveira esboc¢a o sentido da relagao

pedagdgica a partir de tais pressuposi¢cdes da linguagem comunicativa:

Falar é entender-se com outros sobre algo a partir de uma
determinada compreensdo global da vida humana. Falando os
sujeitos levantam, reciprocamente, determinadas pretensfes a
respeito dos fatos do mundo, das normas sociais e das suas
vivéncias objetivas. [...] A fala sempre pode desembocar num
discurso, isto €, num processo argumentativo. Ora, quem argumenta
reconhece, implicitamente cada parceiro cada parceiro da
argumentacao como alguém capaz de captar sentido e de pautar seu
comportamento a partir do sentido captado. (OLIVEIRA,1989 p.23)

N&o ha duvida que construida a situacao ideal de relacionamento humano, os
sujeitos estabelecem as normas e acfes de um projeto coletivo embutido de

comprometimento:



106

No momento em que um falante assume, através de sua pretensao
de validez criticavel, a garantia de aduzir eventualmente razdes em
prol da validade da acdo de fala, o ouvinte, que conhece as
condi¢Bes de aceitabilidade e compreende o que é dito, € desafiado
a tomar uma posicdo, baseado em motivos racionais; caso ele
reconheca a pretensédo de validez, aceitando a oferta contida no ato
de fala, ele assume a sua parte de obrigatoriedades decorrentes do
gue é dito, as quais sdo relevantes para as conseqléncias da
interagcéo e se impdem a todos os envolvidos. (HABERMAS, 19902,
p. 82)

Alinhamos aqui o comprometimento numa relagcdo de reciprocidade no

processo de humanizacdo do homem a partir dos Circulos de Cultura:

A palavra viva é dialogo existencial. Expressa e elabora o mundo, em
comunicagdo e colaboracdo. O dialogo auténtico — reconhecimento
do outro e reconhecimento de si, no outro — é decisdo e
compromisso de colaborar na construgdo do mundo comum. N&o ha
consciéncias vazias; por isto os homens ndo se humanizam, senéo
humanizando o mundo. (FIORI apud FREIRE, 2003, p.9- grifo nosso)

Por fim, vemos que a relagcdo de reciprocidade pautada no compromisso
humano é uma relagéo ética estabelecida entre o0 sujeito e 0 mundo a partir de sua

tomada de decisdo, gerando automaticamente a colaboracéao.

4.2.2.2 Colaboracéao

Colaborar aos olhos de Paulo Freire € mais que trabalhar com o outro, é dizer
sua palavra e, ao dizer a palavra reconhece sua intersubjetividade nesse coletivo,
encontra assim, sua acgao reelaborando e reconstruindo esse mundo comum, como
€ apontado nas acgbes dos Circulos de Cultura: “Em dialogo circular,
intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo, criticamente, o dinamismo de sua
subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboracéo, re-elaboram o

mundo. [...]" (FIORI apud FREIRE, 2003, p.9)
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E nesta reelaborac&o que vamos tecendo nossos projetos e colaborando na
construcdo coletiva do que nos propomos enquanto seres de existires. A propadsito,

sobre o sentido da colaboracgéo a vida participativa, Machado contribui:

A garantia da efetiva articulagdo entre interesses, entre projetos
pessoais e coletivos, é, no entanto, uma tarefa permanente, em
todos os lugares do mundo. [...] Quem vive apenas de projetos ou
interesses pessoais, hdo garante para si mais do que uma vida de
idiota. Ainda que no sentido grego, com todo respeito. (MACHADO,
2006, p.20)

Em outra obra, Conhecimento e Valor, completa:

[...] Quem n&o tem qualquer projeto, qualquer objetivo, qualquer
motivo/motivacdo para seguir em frente, ja ndo esta vivo em sentido
humano. [...] é preciso agir para atingi-los, e é preciso conhecimento
para instrumentalizar a agdo. (Id., 2004, p. 32)

Gostariamos de destacar aqui a colaboracdo como categoria efetiva da
reciprocidade quando trazemos a frente o conceito de dadiva, pois encontramos
lacos que se criam ndo como condi¢Bes de trocas somente, mas como vinculos

amistosos na existéncia humana:

Aquilo que nos referimos € o interesse, e € 0 estar entre 0s outros,
conviver com 0s outros, constituir-se como pessoa por meio de
lacos criados nas relacdes interpessoais. A dadiva € o elemento
fundamental para a compreensdo humana, que ndo se reduz as
dindmicas de compra e venda, ou a troca de equivalentes. A dadiva
€ 0 instrumento basico para a criacdo para a criacdo de lacos
sociais. E o conhecimento, fundado na semeadura da confianca na
palavra, na criacdo de narrativas instituintes de significados, na
construcdo de argumentacdes, interpretacbes ou explicagbes que
viabilizem a compreensdo e o entendimento mutuo, ndo pode
circular de modo producente sem o pleno reconhecimento de sua
dimensao dadivosa. (MACHADO, 2004, p. 33)
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E nessas relacdes sociais que vemos a necessaria co-responsabilidade dos
sujeitos nas atividades dos Circulos de Cultura, um processo essencialmente
dialégico. Afinal, “A co-laboracdo, como caracteristica da acdo dialdgica, que nao
pode dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de funcao,
portanto de responsabilidade, somente pode realizar-se na comunicagao.” (FREIRE,
2003, 96), por isso, o que foi acordado coletivamente se torna acdo e

responsabilidade de todos para que os objetivos sejam efetivamente construidos.

4.2.2.3 Co-responsabilidade

Mas o0 que seria a co-responsabilidade nesse processo? Lembra-nos Paulo
Freire, em Pedagogia do Oprimido que “em linguagem direta: os homens
humanizam-se, trabalhando juntos para fazer do mundo, sempre mais, a mediacao
de consciéncias que se coexistenciam em liberdade.” (Ibdem,p.16) Dessa forma,
‘compete assumirem a responsabilidade de dar-lhe dire¢cdo. Dizer a sua palavra
equivale a assumir conscientemente, como trabalhador, a funcéo de sujeito de sua

histéria, em colaboracdo com os demais trabalhadores — o povo.” (op. cit.).

Ao homem que se propdem trabalhar enquanto ser de ‘haveres’ e ‘existires’,

traz consigo um caminho axiolégico como nos mostra Vieira Pinto:

[...] Unicamente para o homem existe a possibilidade de opcéo
subjetiva entre a afirmacéo de si, no papel de ser singular cultivando
apenas os tracos destinados a fazé-lo destacar-se do conjunto dos
semelhantes, e a afirmacao de si pela pratica das virtudes éticas do
altruismo, da unido com os demais trabalhadores em projetos
coletivos de libertagcéo e realizac&o superior da vida do homem e do
povo. (VIEIRA PINTO,2008, vol.ll, p.481)

Portanto, em co-responsabilidade caminhamos também para a solidariedade

humana.
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4.2.2.4 Solidariedade

Solidariedade é acéo coletiva. Ninguém € solidario a si mesmo. As pessoas
se solidarizam a partir de uma idéia, situacdo ou acdo. Mais que ajuda humanitéaria,
assistencialismo ou caridade. Solidariedade € solidez, € a¢do, € movimento.
Durkheim trazia o conceito de ‘solidariedade organica’, ou seja, para ele os
individuos dependem cada vez mais uns dos outros. Se cada um cumprir a sua

funcdo a sociedade se mantera saudavel.

N&o h& davidas que esta é uma categoria da reciprocidade nas atividades dos
Circulos de Cultura, mas precisamos ter consciéncia das ideologias embutidas em
cada luta ou acéao coletiva, caso contrario, cairemos na massificacdo do antidialogo
como ja vimos anteriormente. Severino tem uma visdo critica oportuna a este

respeito:

Por isso, a ideologia tem uma funcdo dissimuladora, ocultando
relacbes efetivas de poder. Enquanto que no plano expresso
defende, por exemplo, a solidariedade entre os individuos, no plano
latente, no discurso ‘oculto’, esta efetivamente afirmando uma
relacdo de dominacdo, de opressdo, de exploracdo. No mais das
vezes, esse processo ideologizante € um processo inconsciente e
coletivo, ou seja, nem sempre os individuos ‘sabem’ que sua
conviccao é postica e produzida pelo grupo, ndo sendo fruto de sua
elaboracdo pessoal. Sem duvida, ocorre as vezes que individuos e
grupos podem explicitar e assumir conscientemente os contelddos e
os modos de funcionamento de uma cosmovisdo ideoldgica,
passando a utiliza-la intencionalmente, como ocorre hum programa
partidario ou num movimento politico. (SEVERINO, 2007, p. 22 —
grifo nosso)

J4 quando olhamos as acdes atuais referentes aos Circulos de Cultura
encontramos na escrita de Mafra o principio das acdes circulares que fundamentam

a Universitas Paulo Freire!®, na comunidade freiriana mundial:

Um movimento pela aprendizagem solidaria e cooperativa,
participando de uma organizacdo nova da sociedade baseada na

> Universitas Paulo Freire — UNIFREIRE - constitui-se numa rede formada por pessoas e instituicdes
freirianas de varios paises, entre as quais, as Catedras e os Institutos Paulo Freire. Além de atender
um variado nimero de demandas provenientes da Comunidade Freiriana, desenvolve projetos de
formacao e pesquisa em parcerias com outras instituicdes nacionais e internacionais.
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solidariedade ativa (sociedades pos-capitalistas), criando redes de
colaboracdo solidaria em todos os niveis (locais, regionais e
mundiais) e buscando a constru¢cdo democratica de uma alternativa
pés-capitalista € globalizagcdo excludente. [...] Constitui-se num
conjunto de compromissos e principios assumidos por pessoas
empenhadas em realizar a utopia de uma universidade
consubstanciada pelas idéias de universalidade e de pluralidade,
condi¢cBes éticas para edificar a cidade do saber da nacéo freiriana e
de todos os que com ela se identificam. (MAFRA apud MAFRA,
2007, p. 208)

No alinhavo desses dois olhares vemos claro um dos principios axioldgicos
dos Circulos de Cultura, a solidariedade como categoria a ser construida por um
projeto coletivo, cujas pessoalidades podem e devem trazer ao grupo o crescimento

de seus propositos, a concretude de suas acoes.

4.3 O futuro dos Circulos de Cultura: perspectivas a educagéo contemporanea

Caminhar a concretude dos sonhos coletivos pode ser um projeto utépico que
move 0 mundo. A educacdo em suas multiplas dimensionalidades pressupfe um
pensamento utépico. Sem sonho e sem utopia ndo existem concretudes. Mas
também ndo podemos viver somente de ilusdes. A¢des e projetos sdo necessarios.
Neste sentido, como o Circulo de Cultura pode contribuir de fato? E ele uma

metodologia? E uma didatica? E uma epistemologia?

Em entrevista, Carlos Alberto Torres da Universidade de Califérnia, nos

afirma:

A questdo do método psicosocial de Paulo Freire, como foi
conhecido até o momento € um equivoco. Ndo se trata de um
método, sim de uma epistemologia e um conjunto de indicacBes
tedrico-metodologicas. Nesse contexto, 0 que se conhece como
‘método’ &€ uma realidade, um modo de fazer as coisas, uma maneira
de confrontar a realidade tratando de entendé-la. E um estilo
metodoldgico que tem implicacdes politicas e sociais. As implicacbes
sociais sdo que todo conhecimento € valido, que toda pessoa, no
melhor estilo Gramsciano, tem as condicBes de ser um intelectual,
alguém gque pode saber a partir da sua realidade concreta, como
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afirmava Marx, alguém que se desenvolve do concreto ao abstrato.
(TORRES, 2007 [informac&o pessoal])*

Mas se € um processo epistemoldgico, entdo ndo pode ser usado como uma
metodologia didatica na construcdo entre a escola que se tem e a escola que se

sonha? Vejamos o que Padilha, em entrevista, relata:

Que o0 circulo de cultura, na perspectiva da educacdo
intertranscultural, trabalha/aprofunda o estudo e a analise coletiva,
conjunta e conectada, das diferentes diferencas e das multiplas
semelhancas entre as pessoas. E o que diferencia essa perspectiva
de outras é justamente o fato de que construimos conhecimentos e
saberes iniciando o processo pedagodgico com base nas relacdes
humanas (intertransculturais). Este é o0 inicio do processo
educacional, a partir do qual fazemos as devidas relagbes com os as
ciéncias, disciplinas e areas do conhecimento. O curriculo tradicional,
classico, por mais progressista e critico que também possam ser
(digamos, as perspectivas criticas ou pds-criticas do curriculo), ainda
hoje tdo praticados, ddo énfase (comecam, partem) as disciplinas, as
areas do conhecimento, a ciéncia, e nem sempre se fazem (na
pratica) relacdes com o ser humano, com a sua cultura, com a sua
multiculturalidade e, menos ainda, falam de sua relacdo com o
ecossistema, quando tratam do processo educacional. (PADILHA,
2007 [informacao pesoal]'’)

Dessa forma, vemos nas duas falas que os Circulos de Cultura tém em si
(n@o importa a época de sua realizagcdo) a dimensdo epistemologica em sua
esséncia. O que demonstra suas mdltiplas facetas, seja como método de pesquisa
em educacao, seja na formacao de professores, ou em reunides de organizacdes ou
atividades escolares na construcéo do projeto politico pedagogico. Ha de se ver que
os Circulos de Cultura promovem por meio do didlogo, os anuncios, 0S processos
investigativos, as propostas de mudancas. Num ato mais que didatico ou
metodoldgico, a sua dimensao € epistemoldgica e axiolégica, € em si um ato poético
gue rompe O tempo e espaco, se solidariza a causa maior da educacdo: a

construgdo do sujeito que ‘existere’ num tempo de ‘haveres’.

® TORRES, Carlos A. Entrevista para mestrado. [mensagem pessoal]l. Mensagem recebida por

andmarinho@usp.br em 14 de dezembro de 2007.
7 PADILHA, Paulo Roberto. O processo intertranscultural no Circulo de Cultura. [mensagem pessoal].
Mensagem recebida por andmarinho@usp.br em 13 de dezembro de 2007.
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CONCLUSAO
AVENTURA: “ad ventura’ — ida as coisas que hio de vir
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Figura XI: Pegadas na areia

CONCLUSAO

Aventura: “ad ventura” —ida as coisas que héo de vir
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& chegada a hora de concluir o nosso percurso. Foram trés anos
distribuidos em aproximadamente 8.540 km entre a Universidade e
minha casa. Incontaveis bytes entre as conexfes de meus
pensamentos e a escrita atual. Formaram-se muitos dialogos,

muitas construgdes a fim de dissertar sobre os Circulos de Cultura.

Como instrumento de libertacédo, Paulo Freire propds a substituicdo da escola
pelos Circulos de Cultura; agora sabemos que esta foi uma alegoria para mostrar o
guanto invasivo estava o ato educativo. O Circulo de Cultura ndo substitui a sala de
aula, pois atividades sistematizadas pelos professores sdo necessdarias para que
ocorra o0 saber entre os educandos. N&ao € tudo que os alunos constroem, muitas
informacdes devem ser transmitidas para que eles possam vislumbrar possibilidades

criativas na construcéo de seu pensamento ou de um projeto comum.

No contexto de 1960, a ideologia do desenvolvimento nacionalista era forte,
urgente e objetivava aumentar o numero de eleitores, por iSSo 0 apoio a um projeto
gue alfabetizasse em pouco mais de 40 horas era oportuno. Paulo Freire
desenvolveu o percurso e se desenvolveu com ele, assumiu a urgéncia de perceber
0 carater politico da educacdo no processo de humanizacdo do homem. Alinhou
cultura, curriculo, ensino, pesquisa, transformacdo e transdisciplinaridade ha meio
século como propriedades do ato educativo na alfabetizacdo de adultos. Rompeu a
cultura do siléncio e mostrou ao cidadao a oportunidade da fala, da comunicacao

como ato de criagcao e re-criacdo humana.

Entender as multiplas dimensionalidades dos Circulos de Cultura trouxe para
este texto, como mote, estudar sua génese, seus elementos, seus conceitos, suas
categorias e principios. Assim, verificamos que o coordenador ou animador cultural
tem oito principios para seguir como referéncia no processo educativo como ser
pontual, acolhedor, humilde, reflexivo, neutro (sem deixar de ler o mundo),
incentivador e ser rigoroso metodologicamente ao preparar e sistematizar 0s
encontros sao categorias que ultrapassam o tempo, Sdo urgentes e necessarias

ainda hoje.
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J4, os elementos de codificacdo e descodificacdo fomentam as denudncias do
mundo que se vive e a construcdo sobre os anuncios do mundo que se quer. O tema
gerador elenca a luz do debate, as necessidades do povo, sejam elas sede de
conhecimentos, idéias, acbes, vontades... O conteudo programéatico construido

sobre projetos coletivos reforgam o papel educativo.

Sabemos, no entanto, das inimeras limitacdes que tiveram nas décadas de
60 ou 70, pois recolher alguns dados para uma pesquisa mais profunda referente as
palavras geradoras ndo era facil num momento com pouco veiculo de informagéo.
Mas a vivéncia, a cotidianeidade, o tacito dos participantes se faziam presentes e
oportunos ao proposito, eram dimensfes que superavam aos desacertos dos
programas construidos. Os desenvolvimentos dos Circulos de Cultura no Brasil e na
Africa corroboraram para um avanco atual da educag&o, uma desmecanizagdo do

aprendizado.

Dessa forma, vimos que os Circulos de Cultura, em sua génese, foram
espacos de alfabetizagdo politica na luta do homem que desenvolvesse sua
dialogicidade. Eram momentos de efetivo didlogo desenvolvido na construgdo da
cultura do ‘ser mais’, na busca do novo homem, um homem que fizesse a leitura de
mundo e existisse a partir dela, que buscasse a sua liberdade na luta da liberdade
coletiva, da libertacdo. Um dialogo pratico que fosse pano de fundo para o homem

escrever a sua palavra graficamente e ideologicamente.

Assim, os momentos chaves dos Circulos de Cultura apontam a investigacao,
a tematizacdo e a proposicdo. Vemos isto claramente tanto na pesquisa em
educacdo, como no processo de alfabetizagdo ou na formagao presencial ou virtual
de professores. Investigar o momento, as idéias, as palavras, as situagfes sao
acOes individuais feitas a partir da leitura de mundo que desenvolvemos com o
outro. Tematizar as problematicas, as possibilidades, as ‘palavras de pensamentos’,
as possibilidades, sdo momentos de vivéncias das mdultiplas a¢cdes na superacao
das ‘situagdes limites’. Propor um mundo novo, palavras vivas, leituras de existires,
acOes coletivas... embute uma praxis reveladora do novo homem tecido por muitos

didlogos. Os momentos dos Circulos de Cultura sao riquissimos, mas podem ser
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guebrados por desacertos na falta de constructos tedricos-conceituais por parte dos

Coordenadores.

Nao basta estar em circulo ou debater sobre algo para denominar uma
atividade em Circulo de Cultura. Nao basta um intercambio de informagdes ou um
‘blablabld’ a cerca de um texto ou situacdo-problema. A forma como os sujeitos
fazem uso do saber encarnado nas suas manifestacdes simbdlicas fundamenta a
conviccdo que motiva sua acdo ou fala. Tais manifestacbes simbdlicas com
pretensdes justificadas de validez (verdade, justeza) e acbes sobre a natureza com
pretensdes fundamentadas de eficacia sdo atribuidas aos sujeitos capazes de
linguagem e acdo. Tomarmos como modelo as manifestacbes simbodlicas dos
homens, que trazem saberes ou convicgdes intersubjetivamente partilhadas nas
acOes circulares (presencial ou virtual), é optar por uma racionalidade comunicativa.
E optar por uma capacidade coletiva de agir sem coacées e de produzir consensos
mediante a fala argumentativa nos contextos em que todos desenvolvem sua vida,

sua leitura e construcdo de mundo.

E neste ponto que a educacdo se esbarra: na aprendizagem centrada ainda
no objeto; no paradigma da consciéncia ingénua. A racionalidade comunicativa,
centrada na intersubjetividade, auxilia nas dimensdes propostas pelo emprego da
linguagem, a inser¢cdo no mundo da vida e a agdo comunicativa. Nao existe somente
0 mundo das coisas (objetos). HA também o mundo social (das normas e
convivéncia) e o mundo subjetivo (das vivéncias e sentimentos). Por isso, é mister
as atividades dos Circulo de Cultura trazer doravante as acdes de dialogicidade e

reciprocidade.

O agir comunicativo neste objeto estudado se coloca na mediacdo dos
processos de producéo e reproducao da cultura, da sociedade e da personalidade.
Assim, pode o Circulo de Cultura ser um espaco ressignificado da sala de aula,
como propbs Padilha ou a metodologia de constru¢cdo do projeto politico
pedagodgico, mas a aprendizagem e constru¢des coletivas ndo se dao somente no
campo do coletivo, afinal producfes culturais podem ser conservadas, passadas de

geracdo em geracdo, dai a necessidade da aula sitematizada. Com relacdo a
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sociedade, cabe a construcdo de um projeto coletivo, afinal ninguém vive sozinho,
nao da pra viver uma vida de idiota (no sentido grego como mencionou Machado),
pois visdo e postura politica fez em parte da consciéncia critica do cidaddo. Aqui
entram as atividades circulares, por meio do agir comunicativo construido nas
condi¢coes ideais de fala. Porém, um terceiro momento € fundamental: a formacao
da personalidade. Construir-se como pessoa num dialogo pratico e reconhecer suas
individualidades na diversidade do coletivo sédo acdes que devem ser valorizadas
nos Circulos de Cultura. Embora haja discusséo e construcao coletiva, deve também
haver espaco para as pessoalidades, 0s projetos e sonhos pessoais na construgao
do ‘outro mundo possivel’. Viver somente em torno de uma causa e abdicar de sua
esséncia, é perder-se de si mesmo, € voltar ao processo de coisificacdo ideologica,
como nos lembrou Severino. E preciso entender contra o que se luta, contra quem
se luta e para qué se luta ou constrdi ‘outro mundo menos malvado, mais humano e

justo’.

Por isso, um ato de fala s6 pode ser compreendido e fazer sentido num certo
contexto, ou seja, na situacdo que ele € anunciado, sob os saberes que constituem o
mundo da vida, assim reafirmamos que a educacdo sO pode ser entendida no
momento historico o qual ela foi construida. Julgar as agdes circulares realizadas por
Paulo Freire como um método eficiente nos moldes de 50 anos atras € ter uma visao
ingénua da sociedade. Algumas alegorias, ac6es e urgéncias eram proprias e
oportunas aqueles contextos. Dizer que, por outro lado, a virtualidade acaba com o
processo dialégico e a era tecnoldgica deteriora 0 homem € uma viséo estreita do
futuro. As esséncias da comunhdo, da busca, da iniciativa, da conviviabilidade, do
comprometimento, da colaboracdo, da co-responsabilidade e da solidariedade sao
0s principios éticos fundantes desta acdo acolhedora, reciproca, comprometida,

informal e cheia de iniciativa dos Circulos de Cultura.

A novidade de nosso estudo ndo esta na descricao referente aos Circulos ou
a um tratado do agir comunicativo da educacao. Muito se deve estudar a cerca
destes pontos. A diferenca esta, isso sim, na compreensao contextualizada
temporalmente e na articulacdo das praticas dos Circulos de Cultura a luz de um

novo enfoque teodrico, sob a égide de um novo paradigma no qual se encontra
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inserida a educacao contemporanea. Por isso, queremos ressaltar que a re-leitura
que fizemos a cerca dos Circulos a partir do referencial habermasiano com
contribuicbes de Bakhtin e Vieira Pinto, que consideramos especialmente fecundos

na filosofia da linguagem para a orientacdo da acdo pedagdgica, € apenas uma

entre as muitas leituras possiveis.

Aventura — ad ventura — retrata o movimento, o lancar na direcdo do
gue esta para chegar, acdo exclusiva do homem, pois somente a humanidade
caminha para o futuro, com consciéncia de seu papel histérico, filosofico, linglistico,
antropolégico. Por isso, o ser humano ndo se acaba no ter, precisa ser e haver,
construir seres e haveres, tornar sua vida produtiva com outros seres e haveres. Os
homens, mulheres e criangas sao aventura porque ‘vao’ ao que ‘vém’ e niao se
contenta com uma vida ‘vivida’, precisam existir em seu tempo-espaco, construir
acles coletivas, construir a histéria da humanidade acima do fluxo biolégico da vida
terrestre. O ser humano nunca chega existencialmente a algum ponto, por isso €,
como diz Paulo Freire, um ser inconcluso, incompleto e inacabado. Por isso mesmo
necessita do dialogo como esséncia a sua existéncia, pois é nas possibilidades do
outro que ele busca sua completude. E nas acgdes coletivas que busca seu
‘acabamento’. E na dialogicidade que ele se lanca ao que ha de vir a fim de construir

sua conclusédo enquanto sujeito que move o mundo e se move com ele.

Tal qual na introducéo, nossa vida e nosso estudo se completam, se fundem
na busca humana do processo educativo, na aventura de se lancar ao que ha de vir
com axiologias que fundamentam as dimensdes epistemoldgicas da construcao
coletiva. Percebemos as perguntas que iniciaram este trabalho e vemos o quao
diferente olhamos hoje para elas. Muito ainda ha de se caminhar. Uma visédo
futurologista a cerca dos Circulos de Cultura é alienante. Nao ha método. Quem
pensou que ao final desta dissertacdo encontraria um manual referente aos Circulos
de Cultura e suas aplicabilidades, enganou-se. Aqui ha uma reflexdo sobre as
multiplas dimensdes e possibilidades do ato educativo a partir da filosofia da
linguagem. Muitas perguntas estiveram presentes em nosso caminho e muitas
outras surgirdo. Na realidade, muitos conceitos e categorias tomaram seu lugar,

outros estudos chegardo, mas nunca no mesmo lugar de sempre, pois 0 tempo
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passa e a humanidade constroi a sua histéria vivida no ontem e antecipada no
amanha. Assim € o ato poético dos Circulos de Cultura no processo educativo:
enxergar o que € individual na diversidade protagonista do ser enquanto sujeito

humano coletivo, comunicativo e simbdlico por natureza; biografar-se.

* k% *

Ainda de madrugada, ougco o galo cantar, a cachorra latir, eles sdo amigos
nossos. O café cheira na cozinha e a familia se retne para iniciar um novo dia. A
vida activa continua, os existires caminham e esta pesquisa ndo se funde nela
mesma, necessita de didlogo com outros existires, com outros leitores, com outras

perguntas... com outras geracoes...

Figura XlI: A.C., 7 anos e seu ‘bolo de circulo’; 2009
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