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RESUMO

QUERUBIM, Viviane Rosa. Paulo Freire e o ensino superior: referenciais freirianos
para pensar a universidade brasileira. 2013. 204 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de
Educacao, Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo, 2013.

Esta pesquisa é de natureza tedrica e tem por objetivo refletir sobre as contribuigbes
de Paulo Freire para o atual processo de democratizagdo do ensino superior.
Intenta-se, com este trabalho, compreender como Paulo Freire e estudiosos
alinhados com a sua pedagogia entendem, no contexto atual de crise e intensas
transformacdes na produgao e disseminagao do conhecimento, o sentido e a missao
do ensino superior no que diz respeito a sua contribuicdo para os jovens e adultos
das camadas populares que nele se insere. Partimos da hipotese central de que a
partir do conceito de educagdo como pratica da liberdade de Paulo Freire pode-se
contribuir com conceitos e praticas politico-pedagdgicas para o ensino superior que
promovam as condigdes de insercao critica dos sujeitos populares. As reflexdes aqui
expostas se fundam na analise de textos e documentos, com abordagem qualitativa,
no dialogo entre os pressupostos freirianos e as transformagdes do ensino superior.
Para tanto, recuperamos a presenca de Paulo Freire no ensino superior e
analisamos suas principais contribuicdes na constru¢ao de uma nova cultura politico-
pedagogica em busca do dialogo entre conhecimento cientifico e saber popular. Fez
parte também do percurso de estudo resgatar o significado das politicas de
democratizacdo de acesso das duas ultimas décadas que cria um novo perfil social
de estudantes do ensino superior. Nesse contexto, observou-se as condicdes
cotidianas e politico-pedagdgicas vividas por diversos alunos ao enfrentarem o
modelo tradicional de universidade, sem o preparo adequado para esse fim, ao
longo da trajetéria escolar publica, em especial, observou-se aqueles que
transitaram na modalidade da educacdo de jovens e adultos e que chegam ao
espaco da universidade via programas de democratizacdo. Além das necessarias
reflexdes sobre a origem e a evolugdo do ensino superior, tomamos como referéncia
a experiéncia de Paulo Freire na Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo
(1989-1991) que promoveu parcerias com diversas universidades para o
desenvolvimento de projetos de assessoria as escolas municipais. As analises dessa
experiéncia concreta ajudaram a identificar como Paulo Freire concebia a fungdo do
ensino superior na educacao basica. Deseja-se, entre outros, com esse estudo,
contribuir com elementos que nos ajudem a identificar avangos e limites da
educacao superior no campo educacional e a refletir sobre as possibilidades de
outros modelos que, atualizados com o nosso tempo, ndo estejam submetidos a
mera reprodugdo, mas ensejem caminhos de mudangas a outra educagao
necessaria e transformadora.

Palavras-chave: Paulo Freire. Ensino superior. Democratizacdo do ensino.
Universidade. Inclusao social.



ABSTRACT

QUERUBIM, Viviane Rosa. Paulo Freire and higher education: Freirean
references to think of regarding the Brazilian university. 2013. p. 204 thesis (Ph.D.) -
School of Education, University of Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2013.

This research is theoretical and aims to reflect upon Paulo Freire’s contributions to
the current process of democratization of higher education. This work intends to
understand how Paulo Freire and scholars aligned with his pedagogy understand the
meaning and purpose of higher education as regards its contribution to youngsters
and adults from lower classes in the current context of crisis and intense changes in
the production and dissemination of knowledge. We hypothesized how Paulo Freire’s
concept of education as a practice of freedom can contribute to political-pedagogical
concepts and practices that are aimed at higher education which furthers conditions
for critical integration of the common people. The reflections presented here are
based on the qualitative approach and analysis of texts and documents regarding
dialogue between Freirean assumptions and the transformation of higher education.
Therefore, we’ve brought to light Paulo Freire’s presence in higher education and
we've analyzed his main contributions towards the creation of a new political-
pedagogical culture which seeks dialogue between scientific expertise and common
knowledge. It also took part in the course of such study the review on the aim of
policies regarding the democratization and access to universities in the last two
decades, which has created a new social profile of higher education students. In such
context, it was taken into account the day by day conditions as long as the political-
pedagogical ones experienced by many students coming from public schools who
face the traditional university without proper preparation for such purpose, particularly
those who have entered university coming from special educational programs for
young people and adults via democratization programs. Besides the necessary
reflections on the origin and evolution of higher education, we've also considered
Paulo Freire’s experience in Sdo Paulo’s Secretariat of Municipal Education (1989-
1991), when partnerships with several universities were settled in order to develop
advisory projects to municipal schools. The analysis of this concrete experience has
helped us identify how Paulo Freire conceived the role of higher education in basic
education. Moreover, this study aims to contribute with elements that help us to
identify progress and boundaries of higher education in the educational field, so as to
reflect upon the possibilities of other up-to-date models which may not only be
subjected to mere reproduction but may also enhance paths towards necessary and
transformative changes of path in education.

Keywords: Higher education. Democratization. University. Paulo Freire. Social
Inclusion.
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INTRODUGAO

1 Apresentacao e contexto tematico da pesquisa

As condi¢cdes de vida da populacédo brasileira passaram, nas duas ultimas
décadas, por profundas transformacgdes. A consolidagdo de governos democraticos
propiciou aos grupos populares maiores conquistas e mais espagos de organizagao.
No entanto, ao avaliarmos a conquista do direito a educagao superior de qualidade,
o saldo ainda é baixo.

O objeto desse estudo insere-se no contexto da luta pelo acesso ao ensino
superior de qualidade por grupos de jovens e adultos que durante sua trajetéria
escolar foram, por vias distintas, impedidos de exercer seu direito basico a uma
escola de qualidade.

Considera-se que muitas vezes torna-se tarefa dificil separar as conquistas
efetivas dos grupos populares, pelo direito de ter acesso ao ensino superior, das
acgdes perversas das maos daqueles que veem na educagao e na histérica excluséao
dos pobres um proficuo meio para mais riqueza e poder; transformam os resultados
da luta por justica social de uma camada da populagdo em um mercado em
expansao.

Nesta empreitada, séo diversos os tedricos que poderiam contribuir com a
elucidacao das transformagdes ocorridas na atualidade do ensino superior brasileiro
sob a dtica das camadas populares. Ainda que se reconhecam as efetivas
contribuicdes de outros tedricos, por diversas razdes, a escolha aqui foi o
pensamento de Paulo Freire.

A primeira razdo da escolha de Freire é por reconhecer em seu trabalho e
trajetéria de vida o verdadeiro compromisso com a humanizagdo. Ndo se mergulha
em um trabalho de pesquisa, ou, ao menos, ndo se deveria, sem acreditar que o
tema estudado tem validade histérica, sem esperanga e sem compromisso com um

mundo melhor.
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Como educadora’, reconhego o quanto minhas acdes e pensamentos estdo
conectados com a vida de outras pessoas, em especial, dos grupos de jovens e
adultos que chegam ao ensino superior. Escolhi a educagdo, como espago para
estar e manifestar-me no mundo, por acreditar e reconhecer que neste campo se
contribui com a constru¢cado de condigbes de vida mais justas e dignas. Portanto, n&o
posso dar testemunho falso, dedicando-me a temas e autores dos quais nao sinta
verdade e afinidade ética.

Nesse sentido, este estudo foi provocado sobre dois pontos de referéncia que
se interligam como trama histérica: a propria trajetéria escolar até chegar ao ensino
superior € a experiéncia da docéncia. Estas duas dimensdes estdo intimamente
ligadas com a questdo da democratizagdo do ensino superior. S6 foi possivel utilizar
essas por acreditar que, enquanto ponto de partida, ajudam a refletir a prépria
pratica da docéncia, mas sob o cuidado necessario de alimentar o estudo
permeando-o de elementos concretos. No entanto, a dtica utilizada nédo foi a de
transformar essas duas dimensdes em algo que gira exclusivamente em torno de
experiéncias pessoais.

O relato pessoal se entrecruza com o modelo de universidade que aqui se
buscou retratar, em especial, com as dificuldades que hoje observo nos alunos da
graduagéao, pois minha origem humilde e minha trajetoria na escola publica estdo
aqui entrelagadas.

ApOs a realizagdo de uma educagao basica maltratada, na periferia de uma
das cidades mais empobrecidas da grande S&o Paulo, lItapevi, iniciei minha
graduagdo em Histéria na PUC-SP. Tratava-se de um momento em que a
democratizagdo do ensino superior era inexpressivel. Os estudantes, oriundos da
escola publica, eram humilhados (e ainda sdo) com os vestibulares extremamente
elitistas que priorizavam os conhecimentos oferecidos nas escolas de ensino médio
privadas.

Aqueles que sobrevivessem a esse processo altamente seletivo das
universidades publicas estariam mais préximos de uma ascensao social, mas para

aqueles que apds varias tentativas ndo fossem bem sucedidos, embora buscassem

' Paraa exposicao deste estudo optei por utilizar os tempos verbais na primeira pessoa do singular

€ na primeira pessoa do plural. Esta escolha é fruto da prépria dinamica de pesquisa que favorece
afirmacbes de carater pessoal que se cruzam com construgbes resultantes de um trabalho
coletivo. Portanto, procurei em determinados momentos destacar as questbes individuais
recorrendo ao tempo verbal na primeira pessoa do singular. No entanto, ha o predominio do uso
da primeira pessoa do plural.
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uma universidade de qualidade, poderiam desafiar comprometendo-se com os altos
valores das mensalidades das universidades privadas de qualidade.

Curiosamente, uma universidade com fins filantrépicos como a PUC-SP
ofertava modalidades de bolsa que, na verdade, representava para os alunos
populares apenas um fbélego para nela estudar. Na minha experiéncia pessoal, ao
final de dois anos de formada, estava com uma divida que perdurou, em longos
parcelamentos, todo o percurso do mestrado até meados do curso de doutorado. E
essa a realidade que conjugo com muitos jovens e adultos que cruzaram meu
caminho na docéncia.

O exercicio da docéncia no ensino superior privado permitiu o contato
frequente com os alunos que sé puderam iniciar seus estudos de graduacao devido
ao processo de democratizacdo do mesmo. A maioria dos meus alunos, estudantes
de pedagogia, é bolsista. A realidade da sala de aula foi o elemento motivador para a
reflexdo desse estudo.

A docéncia no ensino superior permitiu o contato com jovens e adultos que
superaram limites histéricos e conquistaram o direito de estudar nos bancos das
universidades. Muitos ainda estdo descobrindo a malvadeza das politicas neoliberais
que os conduzem ao sistema privado de ensino superior. Mas a descoberta por si s6
€ uma grande conquista, conquista que fara com que esses lutem para que as
futuras geragdes ndo tenham como uUnica alternativa as universidades privadas. A
certeza da transformacgao esta na observagao que se faz de que cada vez mais os
movimentos sociais pressionam a abertura dos muros das universidades publicas.

A convivéncia quase diaria com os alunos das camadas menos favorecidas
que chegavam ao ensino superior cheio de sonhos e medos foi alimento fecundo
para esse trabalho. O trabalho peridédico com eles estimulava o desejo de aprofundar
com mais rigor as impressodes iniciais que se tinha por estar inserida no contexto de
abertura e expansao do ensino superior.

Ao se buscar parametros tedricos que pudessem alimentar a leitura desse
contexto de expansao do ensino superior, surpreendeu-me o numero de trabalhos
que apresentavam apenas uma olhar sobre esse processo, um olhar
predominantemente sobre o contexto neoliberal. Sentia-se a auséncia, nesses
estudos, de uma perspectiva para a vida das pessoas sujeitas desse processo de

expansao e principalmente para um olhar de como o cotidiano da universidade
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estava sofrendo alteragdes. O caminho alternativo encontrado foi buscar em Paulo
Freire elementos para essa discussao.

Vez ou outra ouvem-se relatos de doutorandos sobre como €& penoso o
trabalho de elaborar uma tese de doutorado. Este trabalho ndo pode receber esse
adjetivo, ao contrario, estudar e escrever sobre os conceitos freirianos alimenta a
vida do educador, preenche de esperanca e da sentidos a pratica educativa, na
definigdo mais profunda do que é esse processo para Freire. Debrugar-se sobre os
processos histéricos que transformam o ensino superior sob um olhar freiriano nao

poderia ser diferente.

2 Quadro tedrico e relevancia social da pesquisa

O tema de estudo escolhido € complexo e vive um momento de intensa
transformacdo via varios contextos: o econdémico, politico e social. Conforme a
pesquisa foi sendo construida, diversas janelas tematicas iam se abrindo. Isso
porque nao é possivel falar da democratizagao do ensino superior sem olhar para a
educacao basica, sem olhar para as condi¢cdes diarias de vida das pessoas, em
especial, para as camadas menos favorecidas.

O motivo de realizacdo deste trabalho parte do comprometimento com a
construcdo de um ensino superior mais democratico e acessivel as classes
populares, visto que n&o é mais possivel ignorar o atual processo de
democratizacdo do ensino superior. Este processo reune elementos que precisam
ser analisados em suas contradi¢des conjunturais e estruturais, considerando que
existe a formacdo de um novo perfil de estudante universitario. Trata-se de um
estudo teodrico totalmente embutido na pratica diaria e nos conflitos emergentes
desse momento de transig¢ao.

Ha uma entrevista significativa de Freire para a revista Andes sobre o tema da
universidade, publicada no livro Pedagogia da Tolerancia (2013), que contribui muito
com os primeiros passos desse estudo. Nesta entrevista, a primeira pergunta dirigida

a ele foi:

ANDES - SN: A Universidade nao tem sido um tema tratado por vocé
com frequéncia, pelo menos de modo explicito. Entretanto a
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educacao como pratica da liberdade tem relacido com a universidade
democratica. Como vocé vé essa relacao?

Paulo Freire: De fato, explicitamente, ndo tenho falado muito da
universidade, mas, implicitamente, sim. Isto ndo quer dizer que nao
me preocupe ou ndo goste da universidade, alias eu sou um
professor universitario. O problema da universidade brasileira € que
ela tem sido, em todos estes anos, elitista, autoritaria e distanciada
da realidade. Veja o problema do analfabetismo. Ela simplesmente o
ignora, passa ao largo. (FREIRE, 2013b, p. 198).

As contradigdes que Freire via no ensino superior ainda ndo foram superadas.
O seu pensamento e sua pratica € referéncia para a construcdo de novas
abordagens. Em diversos momentos deste estudo, foi possivel comprovar que
Freire, mesmo estando no espaco da universidade, nao deixou de problematizar a
necessidade que via da academia abrir-se para o saber popular. Paulo Freire, ao

analisar sua pratica de educador, chama a atenc¢ao para o fato de que

Um dos riscos que necessariamente correriamos ao ultrapassar o
nivel meramente opinativo de conhecer, com a metodizag¢ao rigorosa
da curiosidade, era a tentagcdo de supervalorizar a ciéncia e
menosprezar o senso comum. Era a tentacéo, que se concretizou no
cientificismo que, ao absolutizar de tal maneira a forga e o papel da
ciéncia, terminou por quase magiciza-la. E urgente, por isso mesmo,
desmitificar e desmitificar a ciéncia, quer dizer, p6-la no seu lugar
devido, respeita-la, portanto. (FREIRE, 2007b, p. 9).

Em diversos momentos quando, questionada porque utilizar Paulo Freire para
discutir o ensino superior, visto que esse autor predominantemente contribuiu com a
educacéo popular, procurava dialogar colocando como questdo algo que para mim
estava muito claro: as camadas populares estdo chegando a universidade! E é
perceptivel que as universidades, salvo raras excec¢oes, ndo estdo sensibilizadas e
nem comprometidas com esse novo sujeito universitario.

Os professores, impregnados de um modelo tradicional de ensino superior,
maltratam esses novos alunos e trabalham de forma incompetente com eles, ou
porque desconhecem o0s meios para dialogar, ou porque politicamente estédo
comprometidos com o projeto elitista e autoritario de sociedade.

Por que, entdo, usar o pensamento de Freire para compreender o momento
recente de transformagdes do ensino superior?

A resposta basicamente esta em duas implicacdes do pensamento de Freire:
a primeira porque seus conceitos estdo “molhados” de seu compromisso com a

educacdo como pratica da liberdade; e a segunda, devido a sua teoria e pratica
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educativa ser a favor da inser¢cdo critica das classes populares nos espacgos
educativos.

Grande parte das pesquisas e publicacbes sobre o tema do ensino superior
centra-se na problematica da docéncia, da discussdao das implicagdes que o
neoliberalismo traz para a qualidade da formacéo e do trabalho do professor. Séo
temas, sem duvida alguma, fundamentais e que o contexto atual exige sua reflexao.

No entanto, observa-se nesses trabalhos a auséncia do cruzamento dessa
tematica com os valores humanos que esse profissional precisa ter para enfrentar o
avan¢o do neoliberalismo na educacgdo, associado a um compromisso politico e
ético com as classes populares que sofrem o impacto dessa expansao.

Este estudo parte de uma analise conjuntural da universidade brasileira e
busca ampliar-se para além dessa fronteira, a partir da potencialidade que essa
conjuntura abre para a realizagado da pedagogia do oprimido. Portanto, n&o deixa de
ser o reconhecimento de uma das etapas da conquista do povo brasileiro por justica
social que se expressa por meio da chegada das camadas populares ao ensino
superior. Reconhecimento de que a luta por transformag¢des comega a colher seus
frutos, mas ndo estamos ainda satisfeitos.

Esta pesquisa n&o € para dizer que a conquista esta consolidada, mas € para
evidenciar que os oprimidos ocupam seus espagos para a cada dia gerarem sua
pedagogia, cujo contexto requer outros parametros politicos pedagdgicos.

A relacédo que o ensino superior estabeleceu com a ciéncia e o conhecimento
foi a visdo de superioridade sob o saber popular. A academia e seus membros estao
embebidos dessa no¢ao de mundo. Entrar para a universidade, durante décadas, foi
algo restrito a uma pequena parcela privilegiada da sociedade. Esta tomou posse do
conhecimento cientifico e manteve-o distante da populagdo empobrecida por meio
da criagdo e manutengcdo de diversos mecanismos de selegcdo que hoje sé&o
confrontados com a presenca das camadas populares em suas salas de aulas.

Os mecanismos perversos de exclusdo da populagdo pobre ndo estdo mais
restritos ao vestibular elitista. No entanto, o que se observa hoje é o sofrimento de
jovens e adultos que vivem o processo de democratizagdo do ensino, mas enfrentam
diariamente nas salas de aulas, corredores e salas de professores das
universidades visdes desumanizadoras.

E curioso observar o discurso de professores orgulhosos em anunciar seus

longos anos de atuacdo na universidade, em especial, no curso de pedagogia
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formando professores para a educagéo basica. Em suas falas “orgulhosas” de seus
anos de dedicacao, criticam as condi¢cbes precarias da formagao dos alunos das
camadas populares que hoje chegam as salas de aulas das universidades.
Menosprezam seus alunos, devido as dificuldades de leitura e escrita que estes
apresentam, e responsabilizam a escola publica, mas permanecem apenas na critica
€ nao apontam caminhos para alteracdo desse quadro.

E como se a atuacdo profissional desses professores no curso de pedagogia
estivesse desconectada da escola publica. Agem de forma desconectada porque é
exatamente essa postura de desvinculacdo da educag¢do basica que o ensino
superior, em geral, sempre praticou. Diante da sua superioridade, ndo se sentem
responsaveis pela deterioracdo da escola publica. E como se os problemas diarios
vividos no interior das escolas nao lhes dissessem respeito.

A democratizagdo do ensino superior esta ligada a busca de uma qualidade
nacional de todos os niveis de ensino. Enquanto estiver restrita aos interesses do
mercado, esta ndo enfrentard o tema da cidadania e da justiga social, pois a
insercao dos jovens e adultos populares nas universidades nao pode estar separada
da discussao desses temas. O enfrentamento dessa problematica € o alerta que
Freire deixa para o ensino superior. Em suas palavras, “a presenca dos oprimidos na
busca de sua libertacdo, mais que pseudoparticipagdo, € o que deve ser:
engajamento” (FREIRE, 2005, p. 64).

Na visdo de Paulo Freire, a democratizagao do ensino superior implica na
construgdo de um projeto politico-pedagogico popular. Essa constru¢do nao se da
em um movimento interno a propria universidade, porque, isolada, a universidade
tende a permanecer no seu tradicionalismo. O que podera contribuir com o melhor
acolhimento dos grupos populares por parte da universidade é o diadlogo entre

ciéncia e saber popular e a vivéncia da educacado como pratica da liberdade.

3 O processo de construgao tedrico-empirico da pesquisa

A hipétese central desse trabalho € a de que a partir do conceito de educacéao

como pratica da liberdade de Paulo Freire pode-se contribuir com o momento atual
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de democratizagdo do ensino superior ao privilegiarmos nosso olhar para a insergéo
critica dos sujeitos populares.

Para desenvolver os elementos desta pesquisa recorremos ao levantamento
de diversas bibliografias. Esta pesquisa é, portanto, do tipo bibliografico, que
“procura explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em artigos,
livros, dissertagdes e teses” (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007, p. 60).

A pesquisa contara com elementos da pesquisa descritiva que “observa,
registra, analisa e correlaciona fatos ou fenbmenos (variaveis) sem manipula-los”
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007, p. 61), devido as observagbes empiricas que
serdo realizadas por meio das experiéncias diarias no exercicio da docéncia no
ensino superior e a selecao de grupo de observagdo, no qual aplicou-se um
questionario.

Aproxima-se também de um estudo de natureza analitico-descritiva com
abordagem qualitativa. Caracteriza-se como analitico por ter sido construido com
base na analise de textos e documentos que buscam resgatar o percurso historico
da vida de Paulo Freire envolvido com as questdes do ensino superior. A0 mesmo
tempo em que se observam dados do contexto atual da mesma tematica.

Trata-se de um trabalho que segue o método descritivo por ter sido parte da
construgdo do estudo, momentos de retomada de documentos que registram a
trajetéria de Freire, buscando em que medida estes se relacionavam com 0 nosso
tema central que é o ensino superior. Trata-se tanto de fontes produzidas pelo autor
em questdo quanto por pessoas proximas a ele que divulgaram informagbes em
situacdes diversas, em meios impressos ou eletrénicos, tais como palestras, cartas e
didlogos entre amigos.

Nesse sentido coube ao trabalho de pesquisa reorganizar os documentos,
entrelacar depoimentos de fontes diversas e reinterpreta-los.

Fontes especializadas no tema de metodologias de pesquisa indicam que a
investigacao qualitativa influencia cada vez mais os estudos das problematicas
educacionais. Esta abordagem enfatiza uma pesquisa avaliativa de carater
qualitativo, voltada a compreensao dos fendbmenos educativos e sociais e prioriza
um conhecimento mais contextual.

Neste sentido, considera-se que a investigacdo qualitativa apresenta
instrumentos técnicos adequados que nao enrijecem a atividade sistematica, por ter

como fundamento a valorizacdo das percepg¢des pessoais enquanto elementos a
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serem analisados e questionados. Enquanto pesquisa tedrica documental,

compreende-se que:

[...] j&4 no plano desta elaboragdo dos processos metodologicos e
técnicos para o levantamento dos dados empiricos que se faz ativa a
intervencdo da atividade tedrica. Mas é sobretudo mediante o
processo de interpretacdo destes dados empiricos que se faz
presente e significativa esta atividade teédrica. (SEVERINO, 2002, p.
150).

A investigacdo qualitativa influencia cada vez mais os estudos das
problematicas educacionais e prioriza um conhecimento mais contextual. Esta
abordagem enfatiza uma pesquisa avaliativa de carater qualitativo, voltada a
compreensdo dos fenbmenos educativos e sociais. Trata-se de “uma atividade
sistematica orientada a compreensao em profundidade de fenbmenos educativos e
sociais, & transformacédo praticas e cenarios socioeducativos”. (SANDIN, 2010, p.
127).

Neste sentido, a investigagdo qualitativa apresenta instrumentos técnicos
adequados que n&o enrijecem a atividade sistematica, por ter como fundamento a
valorizagao das percepgdes pessoais enquanto elementos a serem analisados e
questionados; “ndo privilegia uma metodologia sobre a outra” e portanto trata-se de

uma abordagem multimétodo. Segundo especialistas,

[...] por pesquisa qualitativa entendemos qualquer tipo de pesquisa
que gera resultados que nao foram alcangados por procedimentos
estatisticos ou outros tipos de quantificacdo. Pode referir-se a
pesquisa sobre a vida das pessoas, histérias, comportamentos e
também ao funcionamento organizativo, aos movimentos sociais ou
as relagbes e interagdes. Alguns dos dados podem ser quantificados,
porém analise em si mesma é qualitativa. (STRAUSS A.; CORBIN J.
Basic of qualitativ research. Grounded Theory Procedures and
Techniques. Califérnia: SAGE, 1990, p. 17 apud SANDIN, 2010, p.
124).

Em sintonia com as consideragcbes de Strauss e Corbin, esta pesquisa
ampliou suas fontes coexistindo na analise documentos, bibliografias, entrevistas,
aplicagao de questionarios e dados quantitativos.

Basicamente houve a tentativa de estabelecer conexdes, conversas entre os
diferentes capitulos e sec¢des. No capitulo 1, Trilhas de Paulo Freire no ensino

superior, recuperou-se a trajetéria de Paulo Freire no ensino superior, desde o inicio
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da sua atividade docente no ensino superior, lecionando Filosofia da Educagéo, na
Escola de Servigo Social de Pernambuco, em 1947. Passando pela Escola de Belas
Artes de Pernambuco, retomando a sua contribuicdo para a criagao do Servigo de
Extensao Cultural da Universidade do Recife (SEC/UR). A sua presencga no ensino
superior durante o exilio. E, por fim, seu trabalho na PUC-SP e na Unicamp.

No capitulo 2, Evolugao recente do ensino superior no Brasil, foram
discutidas duas grandes mudancgas. A primeira decorrente de uma nova perspectiva
da relagéo entre Estado e Instituicbes de Educacao Superior (IES), provocadas pelo
avango das politicas neoliberais para esse setor da educagdo. E a segunda, a
transformacdo decorrente das pressbées dos movimentos sociais para garantir o
acesso das camadas populares a esse nivel de ensino. O capitulo foi organizado em
duas secdes: Aproximagoes tedricas sobre o nosso ensino superior e O avango
das politicas neoliberais.

No capitulo 3, Camadas populares no ensino superior, procurou resgatar o
significado das politicas de democratizacdo de acesso das duas ultimas décadas
que cria um novo perfil social de estudantes do ensino superior. Nesse contexto,
foram observadas as condigbes cotidianas e politico-pedagodgicas vividas por
diversos alunos que realizaram seus estudos na modalidade da educagao de jovens
e adultos e que chegam ao espago da universidade via programas de
democratizagdo. Foi objeto de estudo deste capitulo a relagéo entre ensino superior
e educacgao basica na atualidade. Identificamos por meio deste o quanto a educagéao
superior esta prejudicada por n&o ter como principio que a fundamente a vinculagéo
com a educacéo basica.

Como fechamento do estudo, refletiu-se, no capitulo 4, sobre As
contribuicoes de Paulo Freire para pensar o ensino superior a partir do contexto
da insergdo das camadas populares. A analise partiu da percepcédo de que garantir
somente mecanismos de acesso para grupo ndo garante a permanéncia e 0 acesso
pleno a todos os elementos da formagao superior de qualidade. Nesse sentido, o

pensamento politico-pedagdgico de Freire trouxe substantiva contribui¢ao.
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CAPITULO 1 — TRILHAS DE PAULO FREIRE NO ENSINO SUPERIOR

1.1 Percurso de Paulo Freire no ensino superior

Neste capitulo, procuramos recuperar a trajetéria de Paulo Freire no ensino
superior. Sabemos que Freire, ao longo de sua vida, jamais se limitou a atividade
académica, exercendo seu trabalho em diversos contextos. Mas, com este estudo, é
possivel verificar que o fato de Freire ndo limitar seu trabalho ao espago universitario
nao fazia dele um professor distante dos problemas vividos nas universidades em
que colaborou.

A preocupacédo de Freire em refletir sobre a sua pratica fez dele um professor
de ensino superior que rompia com a cultura universitaria de excessivo
academicismo. A atuacdo de Freire era a de criar vinculos entre a realidade local e

as pesquisas produzidas nos meios académicos.

Meu trabalho em Recife era, entdo, numa instituicdo particular em
bairros da cidade e em areas rurais bem como na universidade
também. Trabalhei muito tentando estabelecer a relagcdo entre as
escolas e a vida dos trabalhadores e camponeses. Quanto mais
discutia com eles os problemas das escolas e das criangas, mais me
convencia de que deveria estudar suas expectativas. Todas essas
coisas que agora procuro teorizar ndo ocorreram de repente ou
acidentalmente. Vieram de uma série de experiéncias. (FREIRE,
1986, p. 24).

Ao longo de sua vida, Paulo Freire péde trabalhar em momentos diferentes
com as universidades. S&o diversas as fontes que retratam a ligagdo de Paulo Freire
com o ensino superior. Como exemplo, temos o relato direto em suas obras, com
comentarios sobre as suas ag¢des nas universidades, livros de autores préximos a
Freire compartilhando suas experiéncias ao ministrar cursos, palestras e seminarios,
que resultaram em pequenas publicagbes, conversas gravadas em audios, videos
etc.

Durante a vida de Paulo Freire, era comum ele se surpreender com livros
publicados com a transcricao de suas palestras nas universidades. Muitas vezes se

tratava de iniciativas dos proprios alunos, que, mesmo sem recurso especifico, se



22

organizavam para a publicagcdo do material. O resultado desse tipo de iniciativa é
fonte complementar para a recuperagao do legado de Freire para o ensino superior.

Diversos pesquisadores procuraram recuperar e registrar a histéria de vida e
obra de Freire por meio de livros que resgatam sua biografia. As fontes de consulta
vao se multiplicando na medida em que a virtualizacdo dos documentos cresce?. O
préprio autor fez essa conexdo ao ter como estilo literario a produgao de textos que
estabelecem vinculos entre seus escritos pedagdgicos e suas memorias pessoais. O
que Freire chama de sujeitos das préprias tramas®.

Para este capitulo, duas obras tornaram-se fundamentais pela diversidade de
documentos apresentados. Trata-se dos livros Paulo Freire: uma biobibliografia
(GADOTTI, 1996) e Paulo Freire: uma histdria de vida, publicado em 2006, por Ana
Maria Araujo Freire, sendo que a primeira publicagdo mencionada é o resultado da
colaboragédo de inumeros pesquisadores e intelectuais ligados ao pensamento de
Freire.

Na bibliografia organizada pelo Professor Moacir Gadotti, € interessante
observar a lista significativa de universidades espalhadas pelo mundo que se
dispuseram a colaborar com a produg¢ao da obra no fornecimento de dados e fontes
de pesquisa.

Na apresentacao de Paulo Freire: uma biobibliografia (GADOTTI, 1996), ha a
identificacdo da obra, como uma espécie de inventario do pensamento de Paulo
Freire, dividida em duas grandes partes. A primeira com uma listagem cronoldgica da
producdo de Freire e a segunda referindo-se aos diversos estudiosos que ligaram
suas vidas a de Freire em momentos distintos de sua histéria. Na medida em que a
repercussao da obra de Paulo Freire é descrita, abrem-se possibilidades de leituras
sobre a presenca de Freire no ensino superior.

O livro de Ana Maria Araujo Freire (2006) € uma rica fonte para o pesquisador
que deseja resgatar a trajetoria de Freire, em especial, a sua trajetéria como

professor universitario. Nesse livro, € possivel conhecer a vida e obra de Freire, em

2 Em 2005, a Fundagdo Banco do Brasil, em parceria com a Petrobras, homenageou Paulo Freire

na 9? edicdo do Projeto Memdria com a produgdo de um livro fotobiografico, um video
documentario e outros materiais pedagdégicos distribuidos em bibliotecas publicas do Brasil. Outra
iniciativa fundamental para a divulgagédo da vida e obra de Paulo Freire foi a iniciativa do Instituto
Paulo Freire que, por meio de apoio da Petrobras intitulado de “Paulo Freire Memoéria e Presenca:
preservagdo e democratizagdo do acesso ao patriménio cultural brasileiro”, disponibilizou
virtualmente o acervo do Centro de Referéncia Paulo Freire.

Para esse tema, recomenda-se a leitura de “Uma entrevista com Piaget e as arapucas da
memoria” em Freire e Guimaraes (2011).
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uma perspectiva cronologica, entrelagada com aspectos dos contextos histoérico,
politico e social nos quais a produgao de Freire se dava.

A leitura revela detalhes do envolvimento de Freire no ensino superior que se
comprovam com os documentos postos em destaque no livro, desde a sua primeira
experiéncia como professor universitario na Universidade do Recife, em 1947, até os
seus ultimos dias de vida exercendo a docéncia na PUC-SP em 1997.

No Brasil, o periodo compreendido entre 1947 e 1997 foi marcado por
intensas transformacgdes politicas e sociais. O golpe da ditadura militar forgou Freire
a deixar o Brasil em setembro de 1964, sendo que somente em junho de 1979 teve
autorizagdo para retornar ao seu pais natal. O seu periodo de exilio foi atravessado
pela sua contribuicdo em diversas universidades espalhadas pelo mundo.

Neste capitulo, serdo destacados o percurso e a presenca de Paulo Freire no
ensino superior na perspectiva em que o educador tanto fez questdo de defender,
que é o de vincular a dimensdo académica ao debate das problematicas concretas
dos oprimidos.

Ao se envolver com o ensino superior, Paulo Freire o faz sob uma perspectiva
diferenciada que esta contida na ideia de ser docente discente, ou seja, a de ensinar
e aprender. E o que se verifica, por exemplo, no relato que Freire faz no livro
Dialogando com a prépria histéria (FREIRE; GUIMARAES, 2011), ao ser indagado
por Sérgio Guimaraes sobre os motivos que o fizeram deixar a Universidade de
Harvard para ir trabalhar no Conselho Mundial das Igrejas. Freire afirma que, ao

avaliar o convite do Conselho Mundial das Igrejas, percebeu que:

[...] ele iria dar a mim o que nenhuma universidade daria. [...] O
Conselho Mundial das Igrejas abria as portas do mundo para a minha
atividade pesquisadora, a minha atividade docente e a minha
atividade discente. Quer dizer, no Conselho Mundial, a partir dele, eu
teria gradativamente o mundo como objeto e sujeito da
aprendizagem. Eu iria ensinar e iria aprender. (FREIRE;
GUIMARAES, 2011, p. 94-95).

Nesta mesma passagem do livro, Paulo Freire acrescenta outra caracteristica
fundamental da sua forma de estabelecer vinculos com o ensino superior, 0 que

considerava como um direito de ndo burocratizar sua mente e seu corpo.
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Ao levantar as principais falas de Paulo Freire sobre a Universidade, é
possivel inferir que Paulo Freire concebia a universidade com o0s mesmos
paradigmas epistemoldgicos que concebia qualquer outro nivel de educagao.

Diversos estudiosos de Paulo Freire defendem que seus escritos sao
autobiograficos, sdo resultado de sua praxis. Sua concepg¢ao de universidade
também mantém essa mesma perspectiva.

O pensamento de Paulo Freire centra-se na esperanga de que é possivel
construir um mundo melhor. Trata-se de sua esséncia de educador, ndo importando
em qual espaco ele atue.

Foi na Escola de Servico Social de Pernambuco, em 1947, que Freire inicia
sua atividade docente no ensino superior, lecionando Filosofia da Educacéo.

As principais biografias consultadas ndo apresentam documentacgao historica
ampla sobre a passagem de Freire na Escola de Servigo Social de Pernambuco.

Em Paulo Freire: uma biobibliografia (GADOTTI, 1996), ndo ha referéncia do
ano em que Freire inicia seu trabalho com a Escola de Servigo Social; ha apenas o
destaque para um trecho de Paulo Rosas®, o qual afirma a contribuicdo dessa

Escola para o pensamento de Freire.

Paulo Freire reconheceu ter sido a Escola de Servigco Social de
Pernambuco um dos “pdlos de influéncia” de seu pensamento
pedagdgico e social. A Escola de Servigo Social ndo era apenas uma
instituicdo formal de ensino. Dominava ali uma ciosa defesa de
principios e valores, préprios da doutrina social da Igreja, ao mesmo
tempo em que contava em sua lideranga com espiritos abertos ao
didlogo, a exemplo de Lourdes Moraes, Hebe Gongalves e Dolores
Coelho. (GADOTTI, 1996, p. 90).

Da biografia organizada por Ana Maria Araujo Freire (2006, p. 93), anota-se o

seguinte comentario:

Em 1947, Paulo foi convidado para fazer parte do corpo docente
dessa instituicdo que marcou, indelevelmente, a compreenséo critica
da assisténcia social no Brasil, exatamente quando ele comecava
também seu trabalho no SESI.

Nas demais obras, ndo foi possivel localizar documentos que comprovem o

periodo exato da entrada de Paulo Freire na Escola de Servico Social. A duvida

* Paulo Rosas conviveu intensamente com Paulo Freire no periodo em que Freire atuou como

professor em Recife.
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permanece na leitura de Pedagogia da Esperancga, pois Freire (1992) inicia o livro
com o depoimento do ano de 1947, em que, como professor de lingua portuguesa
do Colégio Oswaldo Cruz, recebe convite para se incorporar ao Servigo Social da
Industria — SESI. Em Pedagogia da Esperanca, nao ha qualquer mengao ao periodo
dele como professor na Escola de Servigo Social.

Quando Freire inicia sua atividade docente na Escola de Belas Artes de
Pernambuco, ele ja estava desenvolvendo um trabalho diferenciado no recém-criado
Servigo Social da Industria — SESI, no setor de Educacéao e Cultura, desde 1947. No
SESI, Freire foi assistente da Divisdo, Educagao e Cultura e, posteriormente, diretor
do mesmo setor.

A experiéncia de Freire no SESI fez dele um professor de ensino superior com
preocupacodes distintas. Em Cartas a Cristina (2013a, p. 133), Freire fez um balango
do significado do SESI em sua formacéo inicial®.

Em Pedagogia da Esperancga, Freire (1992, p. 10) observa que:

Trabalhava entdo no SESI e, preocupado com as relagdes entre
escola e familias, vinha experimentando caminhos que melhor
possibilitassem o seu encontro, a compreensao da pratica educativa
realizada nas escolas, por parte das familias; a compreensao das
dificuldades que as familias das areas populares enfrentando
problemas, teriam para realizar sua atividade educativa. No fundo,
buscava um dialogo entre elas de que pudesse resultar a necessaria
ajuda mutua que, por outro lado, implicando uma intensidade maior
da presenca das familias nas escolas, pudesse ir aumentando a
conotacdo politica daquela presenca no sentido de abrir canais de
participacdo democratica a pais e maes na propria politica
educacional vivida nas escolas.

A biografa destaca em nota de rodapé a dificuldade de identificar o ano de
desligamento de Paulo Freire da Escola de Servigo Social. Em seguida, a bidgrafa

reflete que:

Houve, assim, uma troca dialética das experiéncias académicas com
as praticas educativas levadas a efeito por Paulo no o6rgéo
institucional do patronato / trabalhadores de Pernambuco. Essa sua
experiéncia contribuiu para a compreensao critica de Paulo em todo

Concomitante ao trabalho no SESI, Freire também se envolveu com outras experiéncias
pedagdgicas, relatadas no livro de Ana Maria Araudjo Freire (2006), que certamente contribuiram
para a formagéo do seu pensamento. Foram elas: A fundagao do Instituto Capibaribe, em 1955, e
o Servigo Social da Paréquia Arraial.
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o seu trabalho de militdncia em favor dos explorados e oprimidos.
(FREIRE, A., 2006, p. 93).

De acordo com os requerimentos transcritos no livro Paulo Freire: uma
histéria de vida (FREIRE, A., 2006), no dia 15 de margo de 1952, Paulo Freire foi
nomeado professor da cadeira de Historia e Filosofia da Educacdo do Curso e
Professorado de Desenho da Escola de Belas Artes® da Universidade de Recife. No
dia 27 de setembro de 1955, Freire foi incorporado ao quadro de professores da
Universidade pelo Presidente da Republica.

O professor Paulo Rosas, que conviveu e trabalhou com Freire no SESI e na
Escola de Belas Artes, afirma, em texto publicado na bibliografia organizada por
Moacir Gadotti (1996), ter sido a Escola de Belas Artes o “laboratério” de Freire
(ROSAS, 1996, p. 559).

Quando Paulo Freire se envolve com a Escola de Belas Artes de
Pernambuco, o professor Jodo Alfredo estava a frente da direcdo’. A diregdo de Jodo
Alfredo propiciava o ambiente académico mais aberto para discutir os problemas da
atualidade. Em 1957, Freire integrou a comisséao de redagao da primeira edicdo da
Revista da Escola de Belas Artes de Pernambuco (EBAP), langada como parte das
comemoragdes do vigésimo quinto aniversario da instituigao.

Na primeira edigao da Revista, foi publicado, na se¢ao Noticiario, o discurso
de paraninfo do professor Paulo Freire, regente da Catedra de Histdria e Filosofia da
Educacao para os formandos de 1956 em professores de Desenho.

O fato de ser paraninfo da turma revela a proximidade que Paulo Freire
estabelecia com seus alunos, despertando o interesse do grupo em té-lo como
homenageado pela turma de formandos. Freire divide seu discurso em torno de dois
conceitos que ele chama de duas palavras: educar para o dialogo e para a
democracia.

Ao transmitir suas palavras aos professores recém-formados, Paulo Freire
reflete sobre a necessidade do professor “ndo ser’, mas sim “se fazer’ professor.
Com vistas a alertar para o problema da improvisacdo docente, Freire fala do

professor inauténtico:

Criada em 1932, a Escola de Belas Artes foi integrada a Universidade do Recife em 1946. A
organizagdo da Universidade de Recife estava inscrita dentro do movimento nacional de
integracdo das escolas tradicionais para organizar a ideia de universidade.

Joao Alfredo toma posse como diretor da EBAP no dia 18 de junho de 1956.
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E o inauténtico anda entre nés, viaja conosco, fala conosco, discursa
nas assembléias, despacha nos gabinetes, escreve poema, da aulas.
Discursa o que ndo sabe, despacha o que ndo entende, escreve
poemas sem o mistério da poesia, da aulas que nao estuda. O
inauténtico fala do “Outro” mas nao tem a consciéncia do “Outro”.
(FREIRE, 1957, p. 41).

O discurso do paraninfo Freire segue em um tom de critica, preocupado com
a autenticidade do professor. Para ele, os professores de desenhos nao deveriam

ser repetidores habeis, mas sim educadores.

Vossa tarefa ha de ser a da humanizagdo do homem, por mais
paradoxal que pareca esta assertiva. Por isso, mais do que desenho
deveis ensinar vossos alunos o dialogo, forma de humanizagéo.
(FREIRE, 1957, p. 42).

Freire fala com os professores de desenho na busca de uma identidade do
ser educador. Afirma acreditar na “forca da educacéo, que sejam manifestacao da
acgao social” (FREIRE, 1957, p. 42).

Ao elaborar seu discurso, Freire destaca as principais caracteristicas que
considera essenciais aos futuros educadores.

Em 1958, Paulo Freire ministrou o curso de Extensao Universitaria Problemas
da Educagdo (FREIRE, 1959, p. 33). A Revista traz o programa desenvolvido pelo
curso.

O curso de Extensdo Universitaria Problemas da Educacdo estava dividido
em quatro partes. Os temas abordados foram: na primeira parte, a problematica
educativa (“a preocupacdo de nossa época em encarar a educagdo como
problema”); na segunda parte, a educagdo como processo (“A educagao, processo
unipolar? Autonomia e Heteronomia”; “A educagao, processo bipolar? Autoridade —
Liberdade”); na terceira parte, ha uma discussdo da educagao por areas: educagao
na familia; educacao na rua; educagao na escola; na quarta parte, Freire desenvolve
o tema da educacédo de adultos — tema que fazia parte de suas investigag¢des iniciais
de educador. Vejamos como a quarta parte do curso estava organizada:

A educagao como processo de vida inteira — a educagao de adultos

como um capitulo seu. Aspectos destes trabalhos — O que
poderemos fazer neste sentido para o homem brasileiro — Educacao
e alfabetizacdo de adultos — Educacdo de adultos para a

responsabilidade social e politica do homem brasileiro, sua
repercussao no processo democratico. (FREIRE, 1959, p. 35).
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Os temas trabalhados por Freire no curso se diferem, como um todo, dos
temas apresentados no contexto geral da Revista da EBAP, mas ao mesmo tempo
sdo temas que, de alguma forma, irdo acompanhar a produgao do autor ao longo de
sua vida de educador. Por exemplo, ao discutir o tema da educagao na escola,
Freire analisa os seguintes aspectos: relacdo entre dire¢do e educadoras; relagao
entre educadores; relacdo entre educadoras e educandos; relagao entre educandos
e relacao servidores e educandos.

Em relacédo ao tema da educacéo de adultos, a abordagem dada por Freire é
o resultado de seu trabalho desenvolvido em Recife, na década de 1950, junto a
diversos grupos. Um exemplo do trabalho diferenciado de Freire com o tema da
educacdo de adultos é a sua participacdo como relator no 2° Congresso de
Educacao de Adultos realizado no Rio de Janeiro em 1958.

O tema que Freire trabalhou no Congresso foi “A educag¢do dos adultos e as
populagdes marginais: o problema dos mocambos”. O relatorio apresentado por
Freire e sua equipe de educadores trouxe uma nova perspectiva sobre o processo
de alfabetizacao.

Sobre a passagem de Paulo Freire na Escola de Belas Artes de Pernambuco,
ha um breve relato na pesquisa desenvolvida por Dimas Veras (2010), em sua
Dissertacdo de Mestrado em Historia, da Universidade Federal de Pernambuco,
sobre a Revista Estudos Universitarios (1962-1964).

Apesar de nao haver referéncia direta a documentagdo histérica que
comprove o trabalho desenvolvido em termos de pesquisa por Freire na EBAP, o
pesquisador faz a seguinte afirmacgao.

[...] Outro professor contratado para EBAP cativou o vice-Reitor e
diretor da Congregacao. Era um bacharel em direito que trabalhava
com educagcao de adultos, contratado para lecionar Historia e
Filosofia da Educagéo, chamado Paulo Freire. O jovem Freire estava
estudando a insercao de sua area de investigagao, a Pedagogia, no
‘processo” de “transicdo” “sécio-econbmica” do Brasil e as
potencialidades da educacdo como pratica de conscientizacdo das
populagdes marginalizadas. Sua pesquisa aplicada contava com o
apoio de algumas professoras que trabalhavam com educacgido de
jovens e adultos no Recife e outras ligadas ao ensino do magistério
superior na EBAP. (VERAS, 2010, p. 81).

A sua presencga no ensino superior sera diferenciada pelas criticas que fara a

pedagogia tradicional e suas propostas para uma pedagogia critica. Em Medo e
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Ousadia, ao analisar a sua trajetéria em Recife, Paulo Freire (FREIRE; SHOR, 2006,

p.159) destaca:

Lembro, quando trabalhava em Recife, trinta anos atras, que muitas
vezes saia da universidade as seis ou oito horas da noite e ia
diretamente para as areas de classe baixa, onde tinha um encontro
com quarenta ou cinquenta trabalhadores, para discutir, algumas
vezes, a natureza da educacgéo.

Neste periodo, o ensino superior estava marcado, como ainda esta, como
espaco elitizado e restrito a uma camada muito pequena da populagéos. Inclusive, a
forma de acesso a universidade por parte do corpo docente era um caminho cheio
de restricdes e selegbes com base nos valores elitistas.

Tomando como foco de analise o contexto do ensino superior de Recife na
década de 1950, podemos identificar a associagao entre universidade e formagao
das elites como algo dado e sem questionamentos. Quase como “natural” a ideia de
universidade para a elite permeia os discursos de quem dela participa. Como
exemplo, podemos retomar o discurso do professor Jodo Alfredo Gongalves ao

tomar posse, em 1956, como diretor da Escola de Belas Artes de Pernambuco.

Com idéias e a ambicao de realiza-las, a Escola de Belas Artes
continuara a trabalhar cumprindo a tarefa de incorporar valores a
sociedade, contribuindo para a formacao de elites, preparando e
ajudando a juventude que, ja ndo sendo lirica, precisa apoiar-se na fé
que deve ter em si mesma pelo poder da sua inteligéncia cultivada.
(GONCALVES, 1957, p. 48).

Paulo Freire foi, sem duvida, um dos parceiros proximos de Joao Alfredo que
contribuiu para uma nova perspectiva de ensino superior a partir de suas
preocupacdes em trabalhar com o povo e de dar ao ensino superior uma visao
social. Freire, em sua postura ética radical, lutava contra injusticas e, ao longo de

sua experiéncia de educador, registrou varios exemplos de luta®.

A perspectiva atual do acesso ao ensino superior sera analisada no capitulo 3 desta Tese de
Doutorado.

Em depoimento, Almeri Bezerra relata uma dessas passagens contando que no convivio que
estabeleceu com Freire, quando professores da Escola de Servigo Social de Pernambuco, diante
da falta de ética de vereadores da cidade, Freire tinha fortes reacdes epidérmicas. “Mostrava nas
bolhas que estouraram nos seus bragos a indignagdo que sofria, diante de uma pratica, dos
vereadores da Cidade, que ele nunca suspeitara!”. Disponivel em: <http://www.paulofreire.org.br>.
Acesso em: 9 fev. 2013.
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Em 1959, Paulo Freire concorreu a cadeira de Histéria e Filosofia da
Educacdo na Escola de Belas Artes de Pernambuco'®. A participagdo de Freire no
concurso resultou na defesa da Tese Educacéo e atualidade brasileira''. Freire nao
recebeu primeiro lugar no concurso para indicagao a cadeira e perdeu a Catedra da
Faculdade de Belas Artes.

Na Revista da EBAP de 1959, numero 2, ndo aparece mais o nome de Paulo
Freire como parte da Comissao de Redagao ou na relagdo do Corpo Docente da
Faculdade. No lugar do nome de Freire, identificamos a professora Maria do Carmo
Tavares de Miranda como professora catedratica de Histéria e Filosofia da
Educacao. Nesta edicdo da Revista, foram publicados o texto da prova escrita da
professora Maria do Carmo e o seu discurso de posse na catedra.

Anos mais tarde, Paulo Rosas retoma o tema da reprovacéo do concurso:

Em 1981 participei de um Seminario sobre o Recife, promovido pelo
CEDEC, em Sao Paulo. Desenvolvia o tema: “Recife — Cultura e
Participacao”. No momento em que me referia ao episddio, a perda
do concurso — por Paulo Freire — para a cadeira de Histéria e
Filosofia da Educacao, eis que o préprio Paulo Freire entrou, a tempo

de ouvir o0 meu comentario. E me interrompeu com uma frase

inesquecivel: “perdi a catedra e ganhei a vida”."

Todavia, como resultado da sua participacdo no concurso, obteve o titulo de
doutor e em 30 de novembro de 1960 recebe a nomeagao para o cargo de professor
de ensino superior da cadeira de Historia e Filosofia da Educacao da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Recife. Em 1961, Paulo Freire
recebe o certificado de livre-docente da cadeira de Historia e Filosofia da Educacéao
da Escola de Belas Artes da Universidade do Recife.

O periodo historico no qual Freire se insere no ensino superior € caracterizado
pela experiéncia democratica burguesa, fruto do movimento da chamada Republica
Populista, compreendida entre o periodo de 1945 a 1964. Foi peculiar desse

' No noticiario da Revista da Escola de Belas Artes de Pernambuco, ha o registro de encerramento

das inscrigdes para o concurso da catedra de Histéria e Filosofia da Educagao para o curso de
professorado de desenho com a inscricdo de Paulo Reglus Neves Freire e Maria do Carmo
Miranda (Revista da EBAP, n. 2, p. 110, 1959).

Em 2001, a Editora Cortez de Sao Paulo e o Instituto Paulo Freire publicaram a Tese de Freire
acrescentando a obra um prefacio de contextualizagdo histérica do periodo em que Freire a
elabora. Foram também acrescidos dois depoimentos: o depoimento de Paulo Rosas sobre o
momento de participagdo popular na cidade de Recife, entre o periodo de 1950 e 1964, e o de
Cristina Freire sobre a perspectiva familiar nesse periodo.

O trecho destacado faz parte do depoimento de Paulo Rosas, disponivel no site do Centro Paulo
Freire de Estudos e Pesquisas, segao Abrindo os Arquivos.
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movimento politico o projeto burgués de tentativa de controlar a populagdo via
liderangas carismaticas.

Historicamente, o periodo no qual narramos a insercdo de Freire no ensino
superior de Recife foi marcado, em ambito nacional, por uma politica econémica
desenvolvimentista que vinha se instaurando desde o final do século XIX. Foi
caracteristica desse periodo o avango das relagdes capitalistas de producdo, com a
concentracdo em Recife da produgéo téxtil e da metalurgia.

O novo contexto econdmico provoca um éxodo rural e o nascimento da
camada de trabalhadores urbanos que fixam moradia no entorno da cidade. Mas
esse novo contexto também lega para a cidade de Recife a urbanizagdo, o
surgimento dos movimentos de cultura e de educagao popular, dos movimentos
sociais e trabalhistas, somados a um intenso movimento artistico e intelectual.

Além do destaque ao crescimento das atividades culturais desse periodo, ha o
aumento da concentragdo da populagdo empobrecida, ligada a produgao agricola e
industrial, no entorno da cidade nas regides proximas aos mangues.

Sera em meio a essa paisagem de contrastes sociais, econdmicos e culturais
que a perspectiva da propria expressao cultural, local e nacional, sera repensada,
estendendo-se ao campo educativo. O resultado sera a aproximagao de uma nova
compreensao da cultura aos elementos politicos de insercdo e transformacido da
realidade, ainda que por um grupo minoritario, inserido nos espacos do ensino
superior.

Para uma maior aproximacdo ao contexto de criacdo da Universidade do
Recife, recorremos ao estudo publicado por Gadiel Perruci'®, intitulado de Um
projeto oligarquico-liberal de universidade, que retrata o processo de criacdo da
Universidade do Recife e consequentemente o contexto politico-educacional da
regido na qual Paulo Freire assume a cadeira de professor de Historia de Filosofia.

Enquanto estrutura educacional, a regido pernambucana estava assim

configurada:

Exceto os estudos juridicos, instituidos em 1827, mais por
necessidade de formar quadros para o nascente Estado nacional, o
aparelho formador, em Pernambuco, se resumia aos Seminarios, aos
cursos secundarios, de cunho essencialmente humanista e algumas

B o artigo foi publicado no Cadernos de Estudos Sociais da Fundagdo Joaquim Nabuco em 1986.

Disponivel em: <http://periodicos.fundaj.gov.br/index.php/CAD/article/viewFile/183/151>. Acesso
em: 12 set. 2011.
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escolas de comércio de artes e oficios que preparavam o pequeno
contingente necessario a manutencdo da estrutura produtiva, de
base predominantemente artesanal. Os “filhos de familia”, isto é,
membros da classe dominante, ou serviam a Igreja, ou se tornavam
bacharéis, ou estudavam Medicina e Engenharia no sul do Pais e,
muitas vezes, na Europa. (PERRUCI, 1986, p. 505).

Ao observar o contexto educacional do periodo, percebe-se que a crescente
urbanizagdo confronta-se com uma estrutura produtiva industrial fragil, mas que, a
partir de entdo, com o novo momento histérico de uma produgado industrial mais
significativa e com a concentragdo de uma camada burguesa nos centros urbanos
das grandes capitais, tem-se a necessidade de uma formacédo de nivel superior,
agora com uma diversidade maior, que até entdo a cidade nao dispunha.

Um dos resultados consequentes das transformacbdes econdmicas desse
periodo foi o surgimento de cursos superiores para atender a demanda produtiva.
Nesse primeiro momento, a estrutura educacional estava fortemente ligada a
iniciativa privada e muitas vezes ao movimento religioso. Constituidas em um
conjunto de faculdades isoladas que mais tarde precisariam ser reunidas para a
implantagdo de uma universidade. O ensino superior pernambucano girava em torno
da formagao em Engenharia (1895), Medicina (1920), Ciéncias Econbémicas (1945).

O artigo de Perruci analisa o contexto de criagdo da Universidade do Recife
como um movimento contraditério. Apesar de ser uma expressdo do "projeto
oligarquico no campo educacional”’, a Universidade do Recife cria um movimento
intelectual intenso, com possibilidade transformadora, mas ainda com fortes

caracteristicas conservadoras.

A implantacdo da UR, assim, parece completar — ou resgatar, para
usar um modismo semantico recente — o "projeto oligarquico” no
campo educacional, ao mesmo tempo em que abre perspectivas de
sua superacgéo dentro do quadro do Estado populista e da ideologia
desenvolvimentista. Ainda nao se fala de classes sociais mas, sim,
de populacdo; ainda ndo se pensa em melhorias para a populagao
mas, sim, para a regido; apesar de continuarem as "queixas" e 0s
"ressentimentos" regionais, o Nordeste e a UR pretendem se integrar
num processo de "reconstrugdo nacional", modernizando-se as
'idéias", o "pensamento”, a "educacdo" e a "economia", porém,
deixando-se de lado, quase intocada, a estrutura agraria,
prevalecendo nas cidades o dominio do capital comercial e
financeiro. (PERRUCI, 1986, p. 509).

O estudo de Perruci (1986) analisa a base na qual se deu a criacédo da
Universidade de Recife (UR). Para o historiador, apesar de seu lema moderno, o
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atual modelo de universidade mantera a mesma estrutura autoritaria e oligarquica de
poder local instituida nas escolas de ensino superior isoladas, decorrentes do
modelo catedratico.

E praticamente um movimento de mudanca controlada que pode ser
entendido como uma revitalizagdo do autoritarismo com base no discurso
modernizador do crescimento urbano, mas, na pratica administrativa, pouco se fazia
em diregdo a uma gestao mais participativa.

Isso porque, a partir do movimento nacional de reunir as escolas isoladas, o
que se verifica € uma divisdo clara. Ao se aproximar a lente da arquitetura de poder
resultante apds instituida a UR, verifica-se a formag¢ao de dois grupos: um reunindo
as Faculdades de Engenharia, Medicina, Odontologia, Farmacia e Quimica; outro
constituido por bacharéis das Faculdades de Direito, Economia, Filosofia e Belas
Artes. O que os dois grupos tinham em comum era a baixa permeabilidade das

classes populares.

O poder na UR funcionava sem grandes problemas e, também, sem
grandes acontecimentos. O centralismo oligarquico era exercido
através de trés instituicbes que funcionavam a niveis de base, de
intermediacdo e de decisao final. Assim, o catedratico — com sua
corte de assistentes fiéis e quase sempre por ele proprio indicados —
funcionava magistralmente junto ao alunado sem a minima
possibilidade de contestacdo ou de contraditoriedade, quer pelos
estudantes, quer pelos assistentes, quer pelos outros catedraticos.
(PERRUCI, 1986, p. 510).

O modelo de catedra vivido naquele periodo pelas universidades brasileiras
mantinha uma concepg¢ao de saber antagbnico ao que Paulo Freire questionava ja
naquele periodo, em suas primeiras experiéncias de professor de ensino superior. A
pratica da catedra era a de transmissao do saber, pelo professor central e absoluto,
preocupado com questdes distantes da realidade vivida pelos alunos.

A presencga de Freire na Universidade de Recife questionava a légica descrita
por Perruci por dois grandes motivos. O primeiro € a reprovagédo de Freire para o
concurso da cadeira de Histéria e Filosofia da Educacédo na Escola de Belas Artes
de Pernambuco, em 1959, dado ao tema da tese defendida. O seu estudo procura
analisar o problema educacional brasileiro em sua atualidade, mas a estrutura

académica daquele momento nao estava aberta o suficiente para entender a
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proposta de Freire, o que acaba na sua reprovagdo'™, como mencionado
anteriormente.

Com criticas diretas, Freire, em sua tese, registra como via a estrutura
educacional brasileira. Nado se pode esquecer que a principal caracteristica do
pensamento freiriano € utilizar a realidade local para refletir, como se nota no trecho

destacado a seguir, retirado da sua tese Educacgéo e Atualidade Brasileira:

Centralismo, verbalismo, antidialogagao, autoritarismo,
“assistencializacdo” sdo manifestagcbes de nossa “inexperiéncia
democratica” conformada em atitudes ou disposicdes mentais,
constituindo, tudo isso, um dos dados da nossa atualidade. (FREIRE,
2002b, p. 13).

A tese de Paulo Freire ndo deixa de ser um questionamento da estrutura
verticalizada da universidade, pois, como foi destacado no inicio deste capitulo,
Freire estava envolvido como professor no ensino superior desde 1947 e, portanto,
conhecia bem esta realidade.

Além disso, Freire, em sua trajetéria de estudante, viveu os conflitos intensos
de ser um menino e, posteriormente, um jovem da camada popular quase impedido
pela realidade local de finalizar seus estudos'®. A continuidade de seus estudos s6
foi possivel dado o esforco de sua mae em procurar escolas que ofereciam bolsa de
estudos.

Outro trecho fundamental, selecionado da tese de Freire, para a compreensao
de sua postura diferenciada no ensino superior em Recife é a sua proposta de

aproximacao da escola a realidade local para romper com o centralismo.

Por isso mesmo é que falamos tanto, em termos tedricos, na
necessidade de uma vinculagdo da nossa escola com a sua
realidade local, regional e nacional, de que haveria de resultar a sua
organicidade e continuamos, na pratica, a nos distanciar dessas

Ana Maria Araujo Freire (2006, p. 96) faz a seguinte observacéo sobre a reprovacao de Freire no
concurso: “Nesse concurso Paulo concorreu com Maria do Carmo Tavares de Miranda, que tomou
como tema uma analise da educacdo vinda do mundo hebraico. [...] O mundo académico
brasileiro, dos anos 50 e 60 priorizava as idéias universais, vindas das e pelas maos da Francga e
Alemanha, e desdenhava, deliberadamente, das coisas nossas, de nosso modo de pensar a
nossa realidade.”

Paulo Freire, ao concluir seu curso primario em Jaboatdo, como ndo havia possibilidade de
continuar seus estudos de forma gratuita, inicia o curso ginasial no Colégio 14 de Julho, mas dada
a impossibilidade de manter o pagamento da escola, ndo conseguiu dar prosseguimento no ano
seguinte. Foi por meio da insisténcia e dedicagdo de sua mae que Freire recebeu uma bolsa de
estudos para o Colégio Oswaldo Cruz, local no qual pode completar a sua formagéo basica e se
preparar para exercer o magistério como professor de Lingua Portuguesa.
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realidades todas e a nos perder em tudo o que signifique antidialogo,
antiparticipagao, anti-responsabilidade. (FREIRE, 2002b, p. 13).

O que Freire denomina de antidialogo € a desvinculagdo do curriculo com a
realidade; a categoria “antiparticipagéo” é definida como a postura “pacifica” imposta
aos educandos, que os colocam a parte de seu processo educativo; o termo anti-
responsabilidade é visto como consequéncia das categorias anteriores que nao
permitem aos educandos compreenderem-se enquanto sujeitos histéricos.

Outro motivo questionador da impermeabilidade universitaria foi a
contribuicdo de Freire para a criagdo do Servigo de Extensdo Cultural da
Universidade do Recife (SEC/UR). Dadas as condigdes positivas colocadas pela
mudanca de reitoria € ao movimento mais participativo de novos dirigentes politicos,
procura-se construir novas trilhas dentro da universidade para uma maior
capilaridade com a populacéo local.

Sera por meio dos projetos do SEC, de Radio Universitaria e de uma revista
com uma nova perspectiva de cultura (Revista Estudos Universitarios), que a cultura
local rejeitada passara a ser espaco de questionamento. Os projetos mantidos pelo
SEC/UR ganharam destaques e por isso Freire foi vitima de diversos interrogatérios,
inclusive o espago destinado ao SEC/UR foi invadido pelos militares e todo o

material queimado em um ato de vandalismo do regime militar.

1.2 Paulo Freire e o Servigo de Extensao Cultural da Universidade de Recife: o

siléncio imposto pelo golpe militar

O periodo no qual Freire, antes do exilio, em Recife, desenvolveu seus
primeiros trabalhos de pesquisa e de intervengdo social ndo esta registrado
detalhadamente pelas principais biografias publicadas ao seu respeito.

A explicagdo mais viavel para esse fendbmeno é o distanciamento que essa
fase da vida de Freire, no momento em que o seu trabalho comeca a ganhar
repercussao nacional e destaque internacional, tomou durante seu longo periodo de

exilio politico, agregado a cultura do siléncio imposta pelo golpe militar.
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Paulo Rosas, companheiro dos trabalhos de Freire, antes do exilio, fez o
seguinte registro em artigo publicado sobre a falta de uma memadria mais especifica

a respeito desse momento da vida de Freire:

Nos seus ultimos anos de vida, Paulo Freire varias vezes me falou de
sua intengcdo de reunir um grupo de amigos, com 0s quais tivesse
convivido em seu cotidiano, durante o tempo em que permanecera
no Recife, antes do exilio. Dizia de algumas referéncias, que néo
excluiam outros contextos: o MCP (Movimento de Cultura Popular) e
o SEC (Servico de Extensado Cultural), que ele préprio criara, na
entdo Universidade do Recife. (ROSAS, 2013).

Apesar da manifestacdo do desejo de Paulo Freire sobre a recuperagéo
dessa memodria, o trabalho efetivo ndo ocorreu. Segundo depoimento de Paulo
Rosas, a prépria agenda de Freire inviabilizava o encontro.

Na publicagcdo organizada por Ana Maria Araujo Freire (2006), ha a
recuperacao da trajetoria de Freire no ensino superior, na perspectiva de registrar os
vinculos profissionais que Freire estabeleceu em Recife, bem como seu processo de
integracdo a Universidade de Recife, por meio da recuperagdo dos decretos
publicados e de sua ficha funcional.

A biografia organizada n&o traz detalhes do envolvimento cotidiano de Freire
com a UR, nem mesmo das produgdes de Freire enquanto professor no ensino
superior naquele periodo.

Dos estudos consultados para a elaboracdo desse momento da pesquisa, o
que mais se debruca em detalhes é o trabalho de Dimas Veras (2010). Com o objeto
de estudo sobre a Revista Estudos Universitarios (1962-1964), Veras dedica parte
de seu trabalho na recuperacdo histérica da participagdo de Paulo Freire na
organizacao da Universidade de Recife, dada a aproximagao entre Freire e o Joao
Alfredo Gongalves da Costa Lima.

A aproximacédo fora construida desde a entrada de Freire, como docente, no
inicio da década de 1950 na Escola de Belas Artes de Pernambuco, quando Joao
Alfredo exercia a fungao de diretor na mesma.

O percurso bibliografico do pesquisador Veras para recuperar as atividades de
Freire que precederam seu envolvimento com a Revista Estudos Universitarios
inicia-se com a Revista publicada pela Escola de Belas Artes Pernambucana. O

didlogo entre a pesquisa de Veras e o estudo proposto neste capitulo possibilita
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agregar aos estudos freirianos uma nova perspectiva da fase inicial da produgéo
tedrica de Paulo Freire.

O trabalho de pesquisa — de recuperar parte dos escritos de Freire enquanto
estava envolvido com o ensino superior de Recife — € uma nova abordagem que
podera contribuir com futuras pesquisas voltadas a tentativa de elucidar de forma
mais ampla a construgdo do pensamento freiriano no seu momento inicial, visto que
até entdo grande parte dos estudos acerca desse periodo da vida e obra de Freire
se inicia a partir da sua tese de doutoramento.

Para compreender o contexto de Paulo Freire no ensino superior em Recife,
recorreu-se a duas principais fontes documentais escritas. A primeira € a sua
participacdo na Revista da Escola de Belas Artes de Pernambuco. A segunda € a
publicacdo, em 1961, de A propésito de uma administracéo, de Freire, com analise
dos 18 meses iniciais da administragado do reitor Jodo Alfredo Gongalves da Costa
Lima.

Conforme apresenta a pesquisa de Veras (2010), a Revista da Escola de
Belas Artes de Pernambuco'® torna-se neste momento um dos poucos documentos
histéricos que permitem resgatar a presenga de Freire no inicio de sua vida de
professor de ensino superior.

Em maio de 1959, toma posse como Reitor da Universidade do Recife o
entdo vice-reitor Joao Alfredo Gongalves da Costa Lima. Esse episddio marcara
profundamente a passagem de Paulo Freire pela Universidade do Recife, pois, dada
a proximidade entre Freire e Jodo Alfredo, tem-se agora a possibilidade de aumentar
a relagao do espaco da universidade com os grupos populares.

Percebe-se na figura de Joao Alfredo um interesse pelo trabalho desenvolvido
por Freire. Como exemplo, podemos citar o ja mencionado curso de extensao
universitaria Problemas da Educag¢do (FREIRE, Paulo, 1959, p. 33) que Freire
ministrou e que, pelo conteudo geral da Revista, destoava dos temas em geral
tratados pela EBAP.

Em 1961, Paulo Freire publica um estudo sobre os primeiros 18 meses do

trabalho de Jodo Alfredo a frente da administracdo da reitoria da Universidade de

'® O Instituto de Estudos Brasileiros em S&o Paulo mantém em seu acervo alguns numeros desta
Revista.
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Recife. A publicagdo feita pela Imprensa Universitaria recebeu o nome de A
proposito de uma administragdo"’.

A preocupacgao central de Freire é registrar os principios que marcam as
acgdes administrativas da reitoria de Jodo Alfredo. Para apresentar o trabalho
desenvolvido pela reitoria, Freire apresenta ao leitor a sua perspectiva de
universidade (a necessidade da universidade ser mais organica) e qual era o “clima”
em que o reitor Jodo Alfredo assume seu cargo. Freire registra uma visao otimista e
um “clima de despertar” vivido na Universidade do Recife.

Em seu amplo estudo, Freire demonstra familiaridade com os trabalhos
desenvolvidos pela Faculdade e Institutos que compéem a Universidade do Recife.
Preocupado com o desenvolvimento da infraestrutura desses espagos para melhor
contribuir com o desenvolvimento da regido, ha em seu texto a mencgéao das agdes
em destaque dos Institutos e Escolas, em especial as diversas reformas feitas na
infraestrutura dos prédios que abrigavam os Institutos e Faculdades.

Freire busca registrar a perspectiva do reitor em trabalhar com “harmonia
entre a técnica, a ciéncia e uma verdadeira posigcdo humanista”, sem cair em uma
proposta desenvolvimentista.

O livro também apresenta um extenso anexo com o detalhamento das obras
realizadas ou que estavam em processo na cidade universitaria, acompanhadas de
um amplo registro fotografico'®.

As obras nao sao apenas de reforma e manutencao, muitas estdo iniciando a
criacdo de novos predios e salas de aula. Apesar da perspectiva otimista de Freire
sobre os projetos de expans&o da universidade, percebe-se que o0 momento ainda
era de muitas restricées.

Uma das questdes destacadas por Freire na gestdo de Jodo Alfredo era a
busca de uma maior “identificagdo da universidade com o seu contexto” por meio de
uma aproximacado maior com a populacdo local e com a cultura popular. Nesse

sentido, Freire anuncia o projeto de criagao da radio universitaria.

Interessada no contacto direto com o povo, afirma o Reitor, em uma
de suas entrevistas, para quem deve contribuir no sentido realmente
educativo, a Universidade vem se esforcando em alargar a sua

" O acesso a publicagdo foi viabilizado pelo site do Acervo Paulo Freire. Disponivel em:

<http://acervo.paulofreire.org/xmlui>. Acesso em: 29 jan. 2013.
' O material disponibilizado ndo esta em boa resolugdo, o que impediu uma analise mais detalhada
das fotos publicadas.
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atuacao através de certas formas de atividade mais acessiveis ao
povo, tais como o teatro e o radio. Dai todo um programa, nesta
linha, em estudo, a ser realizado através da emissora da
Universidade, quando de sua inauguragao ainda este ano. (FREIRE,
1961, p. 12).

A preocupagao da reitoria em criar programas para um dialogo maior da
universidade com a populagdo marcara a gestdo de Jodo Alfredo. A busca por
utilizar mecanismos de comunicagdo para uma melhor relagdo entre as
comunidades e a universidade nao se limitara ao radio e TV. Freire anuncia em seu
estudo os esforgos da reitoria em envolver a comunidade por meio do teatro e da
musica.

O estudo publicado por Freire revela grande expectativa com o momento
histdrico vivido pela universidade e, mais ainda, uma afinidade muito estreita entre o
reitor e o professor Freire. Ao finalizar suas observagdes sobre o trabalho realizado

nos 18 meses de gestdo de Jo&o Alfredo, Freire faz o seguinte balanco:

E verdade haver ainda e por bastante tempo, muito que fazer para
melhoria da Universidade, em todos os aspectos de sua atuacdo. E
esta consciéncia estamos tendo todos os que fazemos a
Universidade, desta ou daquela forma — o que nos situa naquela
posicao referida de comeco — a do otimista critico, que repele os
otimismos ingénuos e as desesperancgas. (FREIRE, 1961, p. 26).

Essa fala final do professor Paulo Freire € um indicio das condi¢des limitadas
que a UR enfrentava naquele momento, principalmente em termos de expandir com
qualidade de atendimento na perspectiva, alimentada pelo grupo, de uma
universidade orgénica.

No inicio de seu “relatério”, Freire faz um alerta a consciéncia alienada da
populagao brasileira, “caracterizada pela importagao de solu¢des” (FREIRE, 1961, p.
3). Neste contexto, Freire identifica como recorrente, no modo de proceder, uma
necessidade de emprestar solugdes no lugar de criar “projetos autbnomos de vida”
no qual a populacgao participe.

A participagdo, em sua perspectiva, resultara na capacidade decisoria do
povo, mas que, dada a inexperiéncia democratica, € necessario um profundo
processo educativo. Sera a partir dessa percepg¢ao que Freire (1961, p. 6), falando
de dentro da universidade, afirmara que as universidades n&do podem ficam

ausentes da “discussao dos problemas ligados diretamente a educagao popular”.
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Por ver a universidade de dentro, Freire (1961, p. 8) desenvolve sua critica a
cultura universitaria, que ele caracteriza como de um “saber inauténtico, discursirvo,
palavresco e sem instrumentalidade”. Diante da critica elaborada, Freire apresenta a
expectativa posta para a criagdo, a partir da universidade, do Servico de Extenséo
Cultural.

O Servico de Extensado Cultural da Universidade do Recife (SEC) foi criado no
dia 8 de fevereiro de 1962. Como foi advertido anteriormente, devido aos atos
violentos do golpe militar de 1964, a memoria documentada do periodo de criagao e
funcionamento do SEC, tendo Paulo Freire a sua frente, foi praticamente eliminada.

Pierre Furter, em depoimento solicitado por Ana Maria Araujo Freire (2006),
faz um breve relato do clima de opressao que o SEC viveu no inicio do golpe. Em
1964, Pierre Furter estudava o trabalho de educagéo popular realizado em Recife
por Freire e sua equipe do SEC. Naquele periodo, Freire ja havia assumido a
orientacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo'® e estava em Brasilia.

Acompanhei pois as atividades do SEC até o Golpe de 1° de abril.
Era ja uma situacao dificil por causa das tensdes que existiam no
Recife. [...] Fomos a Brasilia para discutir com Paulo a minha
situacdo. O Golpe chegou quando estavamos em Brasilia. No panico
geral, escolhi me aproximar da Embaixada Suiga no Rio. Como
Paulo me aconselhou, devido a gravidade da situac&do de aceitar o
convite da Unesco. Voltei poucos dias depois ao Recife onde fui
testemunha da represséo contra os membros do SEC. [...] Durante
trés anos em Sao Paulo mantive contatos com os meus colegas do
SEC e com o apoio da Missdo da Unesco, salvar o que podia se
salvar. Como a situagao piorou, o que era evidente, que o regime
militar ndo ia deixar o poder por muito tempo, desisti e pedi a
transferéncia para a Venezuela [...] (FURTER, 2006, p. 109).

Apesar da pouca documentagdo que sobreviveu ao golpe militar, a
recuperacao de comentarios de Freire, e de seus companheiros na época, em livros
a respeito do SEC-UR, auxilia na identificacdo de como esse espaco dentro da
Universidade do Recife foi elaborado.

Durante o tempo em que Paulo Freire trabalhou como professor de Historia e
Filosofia da Educacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras na Universidade
do Recife, desenvolveu, junto a outros colegas da mesma universidade, o esbogo do

projeto do Servigo de Extensdo Cultural da Universidade do Recife (SEC/UR), que

¥ Sobre o Plano Nacional de Alfabetizagao ver Barbosa (1996, p. 173-175).
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depois veio a se tornar a Pré-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal de
Pernambuco.

O Servigo de Extensao Cultural da Universidade do Recife foi a congregagao
de um trabalho ja amadurecido por Paulo Freire em suas tentativas de conciliar suas
agdes educativas junto ao povo com o seu trabalho de professor universitario. A
experiéncia do SEC-UR dara um significado muito mais amplo aos estudos de Freire

sobre o processo de educagao de adultos.

Como tenho repetido [...] o Servigo de Extenséo Cultural (SEC) e o
Movimento de Cultura Popular (MCP) foram como que os
laboratérios em que o Método Paulo Freire de Educacéo de Adultos —
Educacgao, mais do que apenas, embora também, de Alfabetizacdo —
recebeu o formato com que foi gestado e experimentado. (ROSAS,
2003, p. 103).

O Servigo de Extensdo Cultural da Universidade do Recife constituiu uma
inovadora abordagem da extensao universitaria brasileira, pois, além da pesquisa
em educacao popular, o SEC tornou-se uma referéncia para a aproximacgao entre o
conhecimento produzido na universidade e o conhecimento popular.°

Os proprios participantes do SEC denominaram esse movimento de
democratizacdo da cultura, lembrando que na década de 1960 o discurso de que a
universidade tem como papel a formacao da elite nacional ainda era muito marcante
€ quase incontestavel.

O primeiro documento oficial de atividades do SEC foi o Boletim do Servigo de
Extensao Cultural da Universidade do Recife (n. 1, mar./abr. 1962). Os temas
desenvolvidos neste documento foram: O SEC, prolongamento da universidade; A
criagdo do SEC; Organizagéo funcional; Plano de atividades e Noticiario.

O Boletim reservou uma secdo especial para discutir os problemas da
atualidade nacional e universitaria. Denominado de Problemas atuais, o Boletim
tinha como objetivo apresentar a cada publicagdo um artigo em torno dessa
problematica.

O texto de abertura do Boletim foi elaborado pelo reitor Jodo Alfredo. Nas

palavras do reitor, o SEC é definido como:

% paulo Freire também esteve envolvido com a fundagédo do Movimento de Cultura Popular criado

em 1960. Para conhecer a perspectiva de Freire sobre o MCP, ver sua obra Cartas a Cristina
(FREIRE, 2013a, p. 174).
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Um Servigo de Extensdo Cultural, dividido em varias segdes,
destinado a prolongar a fungao educativa da Universidade fora da
sua area intrinseca e a funcional como elemento eficiente na
vinculagdo e na promog¢ao da Universidade, dentro da comunidade a
que serve, atuara por meios diretos e através de amplas relacdes
com instituigdes outras, demonstrando o que é a universidade, qual
sua importancia para economia € qual sua expressdao como
organismo empenhado no esfor¢go de soerguimento regional, pela
educacao do povo. Este contato com o meio extrauniversitario tera
também a vantagem de permitir mostrar como é empregado o
dinheiro destinado a manutencéo da universidade, tanto no setor de
obras como nas atividades referentes a formacao profissional, a
pesquisa cientifica, as artes, a cultura. (ALFREDO, 1962, p. 3-4).

De acordo com o Boletim do Servico de Extensao Cultural da Universidade do

Recife, eram objetivos de sua criagéo:

a) Promover a difusdo cultural, levando a Universidade a agir junto
ao povo, através dos meios de divulgagao a seu alcance;

b) Contribuir, por meio de publicagdes, cursos, palestras, informes de
interesse cientificos e outras realizagbes culturais para o
desenvolvimento da cultura e das mentalidades regionais;

c) Realizar, na Universidade e fora dela, cursos de extensdo e
seminarios visando, sobretudo, ao estudo da realidade e cultura
brasileira e dos problemas da regi&o;

d) Procurar divulgar amplamente os trabalhos e as realizagdes da
Universidade do Recife, proporcionando um maior conhecimento de
sua natureza e de seus objetivos. (GONCALVES, 1962, p. 5-6).

As atividades do SEC ganharam repercussdo na imprensa local® em

decorréncia dos artigos que publicou com a criagdo da Revista Estudos

Universitarios. Além da revista, outra iniciativa marcante do SEC foi a criagcdo da

Radio Universidade.

O SEC garantiu a Freire consolidar os primeiros passos de sua teoria do

conhecimento, defendendo a alfabetizacdo enquanto um momento dessa teoria, um

trabalho que ja vinha se desenvolvendo durante toda a sua atuagédo como professor

e que, ao ter o apoio da estrutura do SEC, esse aprofundamento foi possivel. Anos

21

No site do Acervo Paulo Freire é possivel acessar as diversas matérias publicadas pelos jornais de
Pernambuco, dando-se especial destaque para: “Contribuigdes francesas a cultura moderna:
curso encerra-se hoje” - Jornal do Commércio, Recife, 10 ago. 1962; “Servico de Extenséo
Cultural realizara curso-experiéncia” Diario de Pernambuco, Recife, 19 maio 1962; “Educagéo -
SEC da Universidade promove cursos” - Jornal do Comércio, Recife, 28 out. 1962; “Dinamismo da
UR acompanha progresso da regido” - Ultima Hora, 30 dez. 1962; “Atividades do Servico de
Extensao Cultural foram muitas em 1962” - Jornal do Commeércio, Recife, 30 de dezembro de
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mais tarde, em 1978, durante uma entrevista para o jornal Pasquim®, Freire analisa

sua ida as areas pobres como educador.

Em sua percepgao, a motivagao inicial para trabalhar nos “corregos do Recife”

foi a sua postura cristd somada a sua indignagcdo com a precariedade de vida

daquelas populagoes.

Eu comecei com o que hoje nés chamariamos e chamamos na
Guiné Bissau, animacéao cultural, que eu prefiro chamar ainda acgéo
cultural. Eu trabalhei, em primeiro lugar, no trabalho de acao catdlica
em paréquias do Recife. Trabalhei com escolas, com adultos, mas a
nivel de acdo cultural, uma espécie assim de paradoxal pos-
alfabetizagéo. Quer dizer um trabalho de educagao com analfabetos,
mas discutindo uma tematica, que poderia ser considerada uma
tematica daqueles que ja liam. O que se passou? Ocorreu o
seguinte: Eu consegui com os jovens com quem eu trabalhava — isso
ja nos anos 1959, 1960 e 61 — e antes mesmo, eu conseguia discutir
com grupos de operarios, e as vezes de camponeses, uma tematica
que vinha deles. Foi ai que eu fiz as primeiras analises, as primeiras
pesquisas do que eu passei a chamar depois universo tematico.
(FREIRE, 1978, p. 8).

Para viabilizar a comunicacio e extensao dos trabalhos do SEC, foi criada a

Revista Estudos Universitarios e a Radio Universidade. A Revista Estudos

Universitarios teve, desde a sua fundacgado, varias edigdes com finalidades

diversas®. Para os fins dessa pesquisa, somente as publicacdes iniciais, aquelas

feitas quando Paulo Freire era diretor do SEC, foram pesquisadas, nos seguintes
numeros publicados: 1962, n. 1 e 2; 1963, n. 3,4 e 5.

Do editorial da Revista Estudos Universitarios, anota-se:

Gestada no Servico de Extensao Cultural/SEC, sob a orientagédo do
Professor Paulo Freire e de sua equipe, como uma revista de cultura,
e motivada pela tomada de consciéncia da pequena influéncia da
Universidade na vida cultural do pais, a Estudos Universitarios

22

23

Grandes Entrevistas Politicas Il, Pasquim, ano IX, n. 462 — Rio de Janeiro, de 5 a 11 de maio de
1978. A entrevista foi realizada em Genebra.

A Biblioteca Central Blanche Knof, da Fundag&o Joaquim Nabuco (Fundaj), elaborou um indice de
publicagdes da revista Estudos Universitarios. Foram indexados os fasciculos: 1962, n. 1 e 2;
1963, n.3e4;1966,v.6,n.1,2,3e4;1967,v.7,n.1,2/3 e 4; 1968, v. 8, n.1 e 2/4; 1969, v. 9, n.
1,2,3e4;1970,v.10,n.1,2,3e4;1970,v. 10, n. 1,2 e 3/4; 1971, v. 11, n. 1, 2, 3 e 4; 1971, v.
12,n.1,2,3e4;1973,v.13,n. 1, 2/3 e 4; 1974, v. 14, n. 1; 1975, v. 15, n. 1/2 e 3/4; 1977, v. 16,
n. 1/2 e 3/4; 1979, v. 17, n. 1/4; 1980, v. 18, n. 1 e 2; 1985, v. 18, n. 3/4; 1997, v. 19, n. 1; 1999, v.
20, n. 2; 2001, v. 19, n. 1 (julho/dezembro); 2001, v. 22, n. 1 (outubro); 2003, v. 23, n. 4; 2004, v.
24/25, n. 5/6.
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constituiu-se numa via de formagao, dialética e historicamente
posicionada, na qual a cultura deveria ser entendida como natureza
transformada e significada pelo homem. Seu surgimento revela o
guanto o texto e o contexto sdo momentos indissociaveis.

Na primeira edicdo da Revista Estudos Universitarios, destaca-se o artigo de
autoria de Freire sobre o professor universitario como educador (FREIRE, 1962, p.
45-47). No artigo, Freire estabelece as diretrizes do que considera as bases da
identidade do professor/educador. Para ele, a atividade docente nao deve
transformar-se em formalismo ou mesmo tornar-se informativa. Na perspectiva do
autor, a acao docente € “eminentemente comunicativa”.

A relagao que Paulo Freire estabelecia com a universidade era a de ser para

ele naquele momento um espaco para a constru¢ao de um mundo socialmente justo.

Na Universidade do Recife, as pesquisas orientadas por Paulo Freire
sintetizaram no campo da praxis os apelos para necessidade de se
repensar o sistema educacional brasileiro. (VERAS; MENDONCA,
2004, p. 14).

O espaco de trabalho possibilitado pelo SEC viu nascer as primeiras ideias
das acOes de alfabetizacdo de adultos que posteriormente tomou uma dimensao
maior por meio da parceria entre Universidade do Recife e Governo do Estado do
Rio Grande do Norte para a realizagao da experiéncia de alfabetizagdo em Angicos.

Para viabilizar a extensdo do trabalho de alfabetizacdo, o SEC era
responsavel pelos cursos de formagao dos monitores.

Posteriormente, Paulo Freire foi convidado pelo Ministro da Educagédo Paulo
de Tarso para uma nova ag¢ao de alfabetizacdo de adultos, acdo esta que ficou
conhecida como Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, que deu inicio ao
Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e durou até a tomada do poder pelos

militares.

Ai veio o golpe. Eu preferi ficar. Eu tive chance de sair, em Brasilia
mesmo, através de uma embaixada, mas preferi ndo ir. E ndo me
arrependo, sabe. [...] Mas depois, chegou um momento em que eu
confesso que me cansei de ser chamado, de estar respondendo a
perguntas e vi que nao tinha condigdes de ficar la. A Unica coisa que eu
sabia fazer era exatamente o que eu ndo podia fazer. E entdo eu preferi
continuar vivo a entregar-me a uma espécie assim de morte lenta, ou de
cinismo. Eu ndo via no momento uma possibilidade de ficar sem morrer
de um ponto de vista ou de outro. (FREIRE, 1978, p. 10).
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Com o golpe militar em 1964, Paulo Freire viu-se pressionado por diversas

vezes. Com as pressodes dos inquéritos policiais, Freire inicia seu processo de exilio.

[...] nesse momento recusava a ideia de deixar o Pais. A Elza, muito
mais realisticamente, ja achava que eu devia sair do Brasil. Depois é
que eu descobri que ndo havia condigdes de ficar mesmo. Quando
cheguei ao Rio, varios amigos me sugeriram que saisse, e foi no
mesmo dia que me decidi e pedi asilo na embaixada da Bolivia
(FREIRE; GUIMARAES, 1987, p. 68).

ApdOs uma rapida passagem pela Bolivia, dirigiu-se para o Chile e la pbéde
retomar seus trabalhos no campo da educagao popular. Lecionou um periodo nos
Estados Unidos e posteriormente dirigiu-se para Genebra na Suica.

1.3 A presencga de Paulo Freire no ensino superior durante o exilio

No livro Pedagogia da Esperanga (1992), Freire retoma suas memorias sobre
o periodo do exilio. Freire transformou as marcas do exilio em andancas, o que ele

denominou de esperar na agao.

Se bem me lembro, chegamos em Arica numa sexta-feira, e na
segunda fui levado por Tiago de Mello e pelo Strauss ao gabinete de
Jacques Chonchol, do Instituto de Dessarrolo Agropecuario. Apesar
de minha dificuldade em entender o castelhano do Jacques, tivemos
um papo muito cordial, e sai do seu gabinete contratado como
assessor dele, para o que eles chamavam la de Promocion Humana.
[...] No fundo, o que comecei a fazer era um trabalho de educagao
popular, que tanto podia se dar ao nivel da pés-alfabetizagdo como
da alfabetizagdo também. (FREIRE, 1992a, p. 81).

Sua primeira agcdo no Chile estava ligada ao Instituto de Desarrollo
Agropecuario (INDAP). Posteriormente, trabalhou no Instituto de Capacitation e

Ivestigacion en Reforma Agraria (ICIRA).

Percorri grande parte do pais em viagens em que aprendi realmente
muito. Aprendi fazendo parte, ao lado de educadores e educadoras
chilenas, de cursos de formagdo para quem nas bases, nos
assentamentos da reforma agraria, trabalharia, com camponeses e
camponesas, a questdo fundamental da leitura da palavra, sempre
precedida pela leitura do mundo. (FREIRE, P., 2006, p. 44).



46

Durante o periodo em que viveu no Chile, Freire recebeu diversos convites de
universidades norte-americanas, nas quais pode realizar seminarios e palestras com

grande repercuss&o. E o que se nota em seu depoimento para o jornal Pasquim:

Fui convidado para ir aos Estados Unidos. Veja s6, de repente me
chamam os seguintes lugares: Ford University, New York University,
Princeton University, Harvard, Columbia e outra que eu ndao me
lembro. Engragcado € que na primeira viagem eu nao sabia nem dizer
good morning. Eu falei em portugués e em espanhol, ora com
tradugcdo, ora sem tradugdo. Foi interessante, porque essas
universidades, além do convite que fizeram, sabendo do meu caso
no Brasil, do processo e tudo mais me escreveram depois,
oficialmente, respaldando o meu trabalho e agradecendo a
contribuicdo enorme que eu tinha dado. (FREIRE, 1978, p. 11).

A repercussdo de seu trabalho proporcionou-lhe um convite definitivo da
Universidade de Harvard. A preocupagao de Freire em n&ao desenvolver um trabalho
puramente académico fez com ele procurasse sempre estabelecer conexdes com
outros locais, que na sua visao ultrapassavam as areas universitarias. Em conversa
com Sérgio Guimarées, Freire (FREIRE; GUIMARAES, 2011) relata que durante o
curto periodo em que lecionou em Harvard trabalhou simultaneamente, e
principalmente, nos finais de semana com grupos em bairros periféricos, o que ele
denominou de “terceiro mundo dentro do primeiro”. Por exemplo, Freire relembra

seus trabalhos nos guetos negros de Boston.

Eu tive a experiéncia de passar fim de semana em um gueto, em
Boston, em que eu era conduzido diariamente por duas ou trés
pessoas do gueto, no carro delas, passava o dia todinho dentro de
uma sala, com um grupo de negros, almogava com eles sanduiches
e coca-cola dentro da sala, e de noitinha me levavam de volta para a
casa onde eu estava. Eu ndo tinha o direito de passar pela rua, a néo
ser com eles. Isso também foi altamente pedagdgico para mim
porque eu tive, como eu lhe disse, a experiéncia nitida, concreta,
objetiva, da malvadez da discriminagdo. (FREIRE; GUIMARAES,
2011, p. 85).

Freire avaliou positivamente sua passagem pelos Estados Unidos da América.
Além dos aprendizados sobre os limites da democracia americana, ele também péde
perceber o quanto aquela sociedade tinha de “negatividade”, como o “racismo

horripilante”, autoritarismo e mitificagao da tecnologia.

[...] eu lhe diria que se eu tivesse ficado s6 no nivel da participagéo
académica. Ja teria sido excelente a minha experiéncia, como
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continua sendo toda vez que eu vou aos Estados Unidos. Mas é que
eu juntei a essa dimensdo académica a outra, a do debate da
problematica concreta do gueto, por exemplo. (FREIRE;
GUIMARAES, 2011, p. 85).

O periodo que Freire dedicou a Universidade de Harvard ja estava
programado para ser curto, isso por que, concomitante ao convite de Harvard, Freire
havia recebido a proposta de trabalhar no Conselho Mundial das Igrejas. Ao falar do
momento da escolha de permanecer um periodo em Harvard, Freire (1978, p. 11)

recorda;:

Em 1969 eu voltei e ai eu ja era matéria do New York Times. Nessa
altura eu ja tinha o original de Pedagogia do Oprimido terminado, que
s6 saiu em setembro de 70. Foi exatamente neste intervalo que fui
convidado para Harvard. Quando voltei ao Chile da primeira viagem
comecei a receber convites para os Estados Unidos. Foi uma coisa
muito engragada. Porque recebo a carta de Harvard e oito dias
depois recebo a daqui do CMI. Harvard me propunha estar la em
abril de 69, e o Conselho me propunha estar aqui em setembro.
Resolvemos fazer uma contraproposta aos dois. A Harvard para ficar
até fins de 69 e ao Conselho para ir no comeco de 70. Os dois
aceitaram e foi bom porque eu queria muito ter a experiéncia nos
Estados Unidos.

Freire compreendeu a importancia dos dois convites e por isso fez uma
proposta para que pudesse vivenciar as duas oportunidades. Sua preocupacgao
estava no alcance que seu trabalho, frente ao Conselho Mundial das Igrejas, teria
junto as camadas populares, o que o trabalho de docente na Universidade de
Harvard ndo poderia oferecer.

Em Aprendendo com a propria histéria, Freire (FREIRE; GUIMARAES, 2000)
faz esse balango reconhecendo sua escolha pelo Conselho Mundial das Igrejas
(CMI). Em suas afirmacgoes, disse: “[o CMI] abria as portas do mundo para a minha
atividade pesquisadora, a minha atividade docente e a minha atividade discente”
(FREIRE; GUIMARAES, 2000, p. 91).

Ainda sobre a escolha para trabalhar com o CMI e, consequentemente, néo
permanecer como professor na universidade, Freire, na entrevista do Pasquim,

recorda:

Eu preferia vir para o Conselho, porque o problema de ser professor
para mim nao se coloca. Eu me acho professor numa esquina de rua.
Eu n&o preciso do contexto da universidade para ser um educador.
Nao é o titulo que a universidade vai me dar que me interessa, mas a
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possibilidade de trabalho. E naquela época eu sabia que o Conselho
ia me dar a margem que a universidade ndo me daria. Eu temia, ao
deixar a América Latina, perder o contato com o concreto e comegar
a me meter dentro de bibliotecas e comecar a operar sobre livros, o
que nao me satisfaria e me levaria a alienagdo total. Nao me
interessa passar um ano estudando um livro, mas um ano estudando
uma pratica diretamente. O Conselho me dava esta oportunidade.
(FREIRE, 1978, p. 11).

Para o trabalho no CMI, Paulo Freire fixou residéncia na Suica e permaneceu
por dez anos como Consultor Especial do Departamento de Educacédo do Conselho
Mundial das Igrejas, em Genebra (Suiga). Nesse pais, junto a outros amigos
exilados, Freire criou o Instituto de Agao Cultural (IDAC), como forma de atender a
necessidade de pesquisar o concreto. Foi por meio do IDAC que os trabalhos nos
paises africanos foram viabilizados, como Guiné-Bissau, Cabo Verde, Angola e Sao
Tomé e Principe.

Estudo realizado por Mario Bueno Ribeiro (2009), Andarilhagens pelo mundo:
Paulo Freire no Conselho Mundial de Igrejas — CMI, recuperou, por meio de
relatérios e depoimentos, a histéria de Paulo Freire a partir do seu trabalho no CMI.
Em sua pesquisa, Ribeiro (2009) teve acesso aos arquivos do CMI e analisou, entre
outros documentos, os relatérios de viagens de Freire no periodo de 1970 a 1980.

A partir do relatdrio, Ribeiro (2009) reconstituiu o itinerario de Freire. Para os
fins deste estudo, foi feito um breve resumo do seu percurso, procurando dar
destaque para a presenga de Freire em diversas universidades do Mundo:

No ano de 1970, Freire realizou varios roteiros participando de seminarios e
encontros de educacgado. Viajou para Alemanha, Italia (Roma) e Franga (Paris). Em
Paris, Freire esteve em algumas universidades francesas. Depois esteve na
Holanda, Austria e Inglaterra.

Em 1971, Freire esteve no México e Estados Unidos. Nos Estados Unidos,
Freire esteve novamente na Universidade de Harvard. Posteriormente retornou a
Holanda, esteve na Bélgica e novamente na Franga (em Paris); em seguida, dirigiu-
se para um seminario no Canada (Canadian University Overseas Service). Na
sequéncia, esteve nos Estados Unidos (Universidade de Connecticut), no Chile
(Universidade Catdlica de Santiago), no Peru e na Costa Rica. Ainda no ano de
1971, Freire esteve em universidades africanas na Zémbia e Tanzania.

Em 1972, participou de encontros de Comissdes da Unesco na Suica, foi para

Alemanha, Estados Unidos, Chile, Argentina, india e Tanzania (Universidade de Dar-
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es-Salaam). Neste mesmo ano, Freire participou de um Seminario na Universidade
de Zurique, na Faculdade de Formacédo de Professores de Basel, na Suiga, no
Curso de Psicologia Industrial e na Faculdade de Letras da Universidade de
Neuchatel. Desenvolveu na Universidade de Berna o tema Conscientizagéo Politica
na Suigca. Na Suécia, participou de encontros com professores e estudantes da
Universidade de Gothenburg. Participou de Seminarios na Universidade de
Estocolmo.

Em todos esses percursos, Freire abordou temas diversos ligados a educagao
e trabalhou com publico que ia desde jovens militantes até pds-graduandos.

Nos anos de 1973 e 1974, Freire esteve na Universidade de Aarhus, na
Dinamarca. Neste mesmo ano, foi para Oceania, Papua Nova-Guiné, Nova Zelandia
e llhas Fiji. Esteve com estudantes da Universidade de Melbourne e realizou um
Seminario na Faculdade Camberra de Educacéo Avancgada.

Neste periodo, Freire esteve no Peru e participou de uma Conferéncia na
Koole University, na Inglaterra.

Em 1975, Freire esteve com professores da Universidade Catdlica de
Louvain, na Bélgica; participou de um seminario no Departamento de Educacgao de
Adultos da Universidade de Manchester; em Oxford, participou de uma Conferéncia
sobre educagao continuada na Open University.

Em 1976, participou na Inglaterra de Seminario organizado pela Universidade
de York. Em 1977, participou de Seminario sobre alfabetizagdo no terceiro mundo
organizado pelo Centro Nacional de Investigagdo Cientifica da Universidade Louis
Pasteur. Na Holanda, esteve no Departamento de Cooperagao Internacional da
Universidade do Estado de Groningen.

Em 1978, Paulo Freire falou, na Universidade de Lyon, sobre o programa
educacional que estava coordenando em Guiné-Bissau e Sdo Tomé e Principe. No
mesmo ano, participou de um Seminario sobre pedagogia no terceiro mundo na
Universidade Johann Wolgang Goethe. Foi para a Califérnia, a convite da Faculdade
de Educacédo da Universidade do Estado de Michigan, periodo no qual recebeu o
titulo de Doutor honoris causa pela mesma universidade. Esteve também na
Faculdade de Educacdo da Universidade da Pennsylvania. Em 1979, Freire esteve
em Nova Delhi, em Angola e novamente na Universidade de Michigan. Neste ano,

recebeu autorizagao para visitar o Brasil.
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No periodo em que viveu na Suiga, Paulo Freire também trabalhou na

Universidade de Genebra, na Escola de Psicologia e Ciéncias da Educacao (EPSE).

Vez ou outra, tive a oportunidade, em Genebra ou fora de Genebra,
de trabalhar em longos seminarios com operarios e académicos,
obviamente progressistas, em cuja posicdo espero que continuem
hoje, para o que é preciso nao se terem rendido a ideologia de quem
decreta a morte das ideologias e de quem proclama que sonhar é
uma forma de fugir do mundo e néo de recria-la. (FREIRE, P., 2006,
p. 127).

Ainda que Freire estivesse com um trabalho bem estruturado em Genebra e
com grandes avancos na Africa, seu desejo de retornar ao seu pais permanecia. O
poder dos militares cada vez mais enfraquecia diante da pressdo popular pela
democracia. Com isso, as mudancgas politicas no Brasil tornavam cada dia maior a

sua possibilidade de retorno.

1.4 Paulo Freire na PUC-SP e na Unicamp

No dia 07 de agosto de 1979, Freire pdde visitar o Brasil. Os dias em que
permaneceu em Sao Paulo foram preenchidos com diversos encontros, entre eles,
uma homenagem no Teatro da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-
SP), o conhecido Tuca, ocorrida no dia 20 de agosto de 1979.

Dentre os diversos relatos sobre suas experiéncias no exilio, Freire anuncia
como seria o seu retorno definitivo no Brasil, fixando-se em S&o Paulo e trabalhando
na PUC-SP e na Unicamp.?*

Ao retornar do exilio, Freire traz em sua bagagem uma série de experiéncias
que alimentaram sua perspectiva de vincular o trabalho na universidade com o seu
exterior, o que Freire afirmava da necessidade de o conhecimento se realizar no
plano social.

Na PUC-SP, Freire exerceu a atividade de professor universitario de agosto

de 1980 até a ultima semana de sua vida, em maio de 1997. Neste periodo, afastou-

2 A fala de Paulo Freire foi transcrita e esta disponivel para o acesso digital no site do Centro de

Referéncia Paulo Freire.
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se de seu cargo de professor titular para exercer a fungdo de secretario de
Educagéo do Municipio de Sao Paulo (1989-1991).

Além da contribuigdo docente, Freire contribui com o espago da PUC-SP na
medida em que se propiciam momentos para pensar criticamente os fundamentos e
o papel desta universidade.

Ao longo de 1992, Freire escreve o livro Politica e Educagdo, no qual dedica
um capitulo para pensar o ensino superior. O tema escolhido foi justamente sobre as
tarefas da universidade em que atuava. A partir do titulo Universidade Catdlica —
Reflexées em torno de suas tarefas, Freire analisa as tarefas a serem cumpridas
pela Universidade e sua especificidade por tratar-se de uma Universidade Catdlica.

Inicialmente, Freire situa a Universidade Catdlica quanto a sua posigao

politica.

Faco estas consideragbes preliminares para enfatizar o malogro, na
analise das tarefas de uma Universidade Catdlica, que implica ndo
levar em consideracdo as opg¢des politico-teolégicas dos seus
responsaveis. Dos que preponderantemente fazem o seu perfil,
projetam sua politica de ensino, de pesquisa, de extensdo esta
sujeita as opgoes antes referidas. Nao se faz pesquisa, ndo se faz
docéncia como ndo se faz extensdao como se fossem praticas
neutras. Preciso saber a favor de que e de quem, portanto contra que
e contra quem, pesquiso, ensino ou me envolvo em atividade mais
além dos muros da Universidade. Em suma, a pergunta em torno das
tarefas de uma Universidade Catdlica nao pode ter uma resposta
universal que seja a resposta. A prépria especificidade da
Universidade Catdlica que a singulariza em face de outras
universidades privadas ou publicas é trabalhada de forma diferente
se 0 poder que a governa se orienta numa perspectiva progressista
ou tradicionalista. (FREIRE, 2007b, p. 115-116).

Ao falar sobre as tarefas da universidade, Freire o faz com a preocupacéao de
nao so situa-la politicamente, mas também de buscar esclarecer como ele via o
exercicio cotidiano da universidade, por meio da pratica das virtudes como a
tolerancia, a humildade e o respeito democratico.

Em relagcdo a pratica da tolerAncia, Freire destaca a necessidade da
universidade ser um espaco para viver as diferencas e aprender sobre as diferencgas.
Ao falar do direito dos diferentes, Freire aborda a importancia da universidade estar
aberta ao mundo. Outra tarefa essencial da universidade, segundo Freire, é a de

desocultar verdades em sua “ triplice funcao” de docéncia, pesquisa e extensao.
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Ana Maria Saul (2005), professora no Programa de P6s-Graduacgao, Curriculo
da PUC-SP, descreveu sobre a forma de Freire exercer a docéncia na PUC-SP. A
professora retoma em sua memoéria detalhes do primeiro contato que teve com
Freire enquanto colegas de trabalho no espaco da universidade.

Em seu relato, ha um breve comentario sobre os procedimentos usados por
Freire para organizar o trabalho em sala de aula. Destaca o cuidado dele para
elaborar o planejamento do curso, o respeito aos temas de interesses de seus
alunos, o incentivo a produgao escrita de seus alunos e o exercicio da pedagogia da

escuta como esséncia do trabalho docente.

A presenca de Paulo Freire na sala de aula sempre foi muito querida,
marcante e significativa. A sua atuagdo na aula era discreta. Apesar
de ele saber que a sua palavra fazia diferenca, com humildade
auténtica, raramente era o primeiro a falar. Exercitava assim um dos
saberes que em seu ultimo livro apontou como necessario a pratica
educativa: “saber escutar”. Ouvia a todos atenta e respeitosamente
e, quando se posicionava, ouviamos sua voz mansa que revelava,
porém, uma postura forte que convidava a pensar. (SAUL, 2005, p.
49).

Pode-se dizer que o retorno do exilio marcou a trajetéria de Freire com um
envolvimento mais sistematico com o ensino superior. Além do seu trabalho com a
PUC-SP, de setembro de 1980 ao final do ano letivo de 1990, foi professor da
Unicamp.

Sobre a vinculacao de Freire na Unicamp € preciso destacar a resisténcia que
ele sofreu. O que se pode comprovar no proprio depoimento de Freire ao participar
de Seminario sobre Universidade e Compromisso Popular, realizado, em 1986, pela
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas.

Eu havia sido proposto pela Faculdade de Educag¢dao da Unicamp para ser
professor e o reitor, na época, simplesmente arquivou a proposta sem palavra dizer.
Vocés podem imaginar o que significava, em meados de 1980, mesmo considerando
o clima de abertura que o pais vivia, a indicagdo de meu nome para ensinar numa
Universidade estadual. Acrescente-se que o Governador do Estado era o senhor
Paulo Maluf. Ja estavamos em setembro e o reitor insistia em manter-se silencioso
em face de uma proposta feita em maio. Foi necessario, entdo, que uma comissao

composta de alunos e professores solicitasse que o reitor finalmente se
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pronunciasse. Que dissesse sim ou ndo. O reitor disse sim e fui contratado.
(FREIRE, 1986, p. 9).

Em setembro de 1980, Paulo Freire foi contratado como professor da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), local no qual exerceu docéncia até
o final do ano letivo de 1990.

Uma passagem que marcou sua ida para a Unicamp foi o pedido da reitoria
ao conselho diretor, na pessoa do Professor Titular Rubem Alves, de um “Parecer
sobre Paulo Freire".

A resposta ao pedido do reitor foi dada por Rubem Alves de forma bem

humorada e critica, conforme se observa nos trechos destacados na sequéncia:

O seu nome é conhecido em universidades através do mundo todo.
Nao o sera aqui, na UNICAMP? E sera por isto que deverei
acrescentar a minha assinatura (nome conhecido, doméstico), como
avalista?

Seus livros, ndo sei em quantas linguas estardo publicados. Imagino
(e bem pode ser que eu esteja errado) que nenhum outro dos nossos
docentes tera publicado tanto, em tantas linguas. As teses que ja se
escreveram sobre seu pensamento formam bibliografias de muitas
paginas. E os artigos escritos sobre o seu pensamento e a sua
pratica educativa, se publicados, seriam livros.

O seu nome, por si s6 sem pareceres domésticos que o avalisem,
transita pelas universidades da América do Norte e da Europa. E
guem quisesse acrescentar a este nome a sua propria "carta de
apresentacao" so6 faria papel ridiculo.

N&o. N&o posso pressupor que este nome ndo seja conhecido na
UNICAMP. Isto seria ofender aqueles que compdem seus o6rgaos
decisorios.

Por isso 0 meu parecer € uma recusa em dar um parecer. E nesta
recusa vai, de forma implicita e explicita, o espanto de que eu
devesse acrescentar o meu nome ao de Paulo Freire. Como se, sem
0 meu, ele ndo se sustentasse.

Mas ele se sustenta sozinho.

Paulo Freire atingiu o ponto maximo que um educador pode atingir.

A questao é se desejamos té-lo conosco.

A questdo ¢é se ele deseja trabalhar ao nosso lado.

E bom dizer aos amigos:

" - Paulo Freire € meu colega. Temos salas no mesmo corredor da
Faculdade de Educacao da UNICAMP..."

Era o que me cumpria dizer. (ALVES, Rubem apud GADOTTI, 1996,
p. 44-45).

Segundo Gadotti (1996), o parecer de Rubem Alves, consta dos registros

administrativos da Universidade Estadual de Campinas, protocolado sob n°.
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4.838/80, datado de 25 de maio de 1985. Mesmo apds a contratagdo, a Unicamp
levou cinco anos para outorgar-lhe a titularidade.

O seu vinculo com a Unicamp foi interrompido, pois em 1991 o Ministério da
Educacdo readmitiu Freire ao cargo de técnico da Universidade Federal de
Pernambuco, visto que, durante o golpe, ele havia sido aposentado do cargo de
professor da UR e demitido do cargo de técnico. O processo de readmissao
inviabilizou a permanéncia do vinculo com a Unicamp.

Sua trajetéria como professor na universidade foi marcada pela vinculagao
das experiéncias de educagao popular com a acido de docente e de “pesquisador do
concreto”, expressao que ele fazia questdo de reforcar em seu trabalho. Outra
expressdo que marcava suas falas era a recusa em transformar-se em um
“‘pesquisador especialista em temas académicos”. Foi dialogando em circulos de
cultura que Freire refletia sobre os contextos dos educadores e educandos
populares.

No periodo em que Freire se afasta da universidade para contribuir com a
educacado municipal de Sao Paulo como secretario de educagao, seu compromisso
com a educagao popular permaneceu. Além da preocupacédo com a criacdo de uma
escola democratica, Freire estava comprometido com a educacdo de jovens e
adultos em uma perspectiva critica e libertadora. Em sua gestdo Freire inovou com
uma proposta diferenciada de parceria entre universidade e Secretaria de Educacao.

Os resultados desta experiéncia serdo objetos de estudo do capitulo 4.
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CAPITULO 2 - EVOLUGAO RECENTE DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

O que da grandeza as universidades nao € o que se faz
dentro delas — € o que se faz com o que elas produzem.
(FERNANDES, 1966, p. 205).

A partir da década de 1990, o ensino superior no Brasil foi objeto de
profundas mudancas. Parte dessas mudancas € decorrente de uma nova
perspectiva da relacdo entre Estado e Instituicdes de Educacdo Superior (IES),
provocadas pelo avango das politicas neoliberais para esse setor da educacéo®.

Mas ha também uma significativa transformagao decorrente das pressdes dos
movimentos sociais para garantir o acesso das camadas populares a esse nivel de
ensino, historicamente t&o restrito a elite brasileira.

Para compreender a complexidade das mudancgas vividas no ensino superior
brasileiro, optou-se por duas vias distintas na organizagao desta secéo, quais sejam:
Aproximagoes tedricas sobre o nosso ensino superior e O avango das
politicas neoliberais. A sequéncia destes temas converge para uma visualizagao

panoramica do atual cenario do ensino superior brasileiro.

2.1 Aproximagodes tedricas sobre o nosso ensino superior

A preocupacao em retomar as bases tedricas do ensino superior tem como
objetivo identificar os muros criados por esse processo histérico, que, em parte,
contribui para justificar o contexto que apartou, durante longas décadas, as classes
populares dos espacos de estudos universitarios.

Em resumo, as pesquisas acerca da constituicdo do modelo de universidade

no Brasil repousam na identificacdo das influéncias das concepcodes francesa, alema

% Neste estudo utiliza-se, como referéncia para compreender o neoliberalismo, o conceito critico de

estratégia de poder. Esta se implementa por meio de um conjunto de reformas no plano
econdmico, politico e educacional como sendo unico caminho para o contexto atual de nossas
sociedades. Para maiores informagdes sobre o neoliberalismo e educagdo, consultar Gentili
(1997).
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e norte-americana®. Assim, pretende-se identificar como essas concepcdes
externas se diluiram nas reflexdes realizadas pelos teoricos brasileiros Anisio
Teixeira, Alvaro Vieira Pinto, Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes, que, em certa
medida, balizam as praticas atuais do ensino superior.

Esses intelectuais publicaram obras centradas na discussdo de um modelo de
universidade para o Brasil, como é o caso da obra de Darcy Ribeiro, Universidade
necessaria, de 1975, e a de Anisio Teixeira, Ensino superior no Brasil: analise e
interpretacdo de sua evolugdo de 1969, de 1989.

Ja Alvaro Vieira Pinto e Florestan Fernandes, em meio ao debate da Reforma
Universitaria de 1968, produziram diversos artigos, também com foco no tema de um
modelo de universidade que atendesse as necessidades do desenvolvimento
nacional.

Essas obras buscam um ethos da universidade brasileira, com vistas a
identificar, principalmente, as fragilidades vividas pelo sistema educacional superior
e quais as diretrizes para se afirmar um modelo nacional coerente com as
necessidades sociais. Ainda assim, o0 acesso das classes populares nao estava no
debate.

No contexto brasileiro, a ideia de universidade foi se alterando ao longo do
tempo diante das possibilidades histéricas que vinham se configurando. Neste
processo, cada autor aqui identificado foi construindo sua concepgdo de
universidade que melhor contribuiria para o Brasil. Em suas analises, esses autores
também apresentam suas criticas aos modelos postos.

Anisio Teixeira participou intensamente do debate nacional sobre educagéo,
conhecido como Reforma Universitaria. Para ele, a coépia dos modelos externos

marcou a constru¢ao da ideia de ensino superior no Brasil. Na época, ja advertia que:

O que andamos fazendo com 0O nosso ensino superior nunca
representou originalidade, mas copia ou eco dessas idéias de
universidade que, em diferentes épocas, flutuaram e dominaram em
seus respectivos tempos. (TEIXEIRA, 1964, p. 27-47).

% Na obra de Jean Debelle e Jacques Dreze, Concepgbes da Universidade (1983), ha uma sintese

dos modelos de universidades mais difundidos, sdo eles: o modelo inglés, que frisa a universidade
como local que prioriza o ensino universal (formagdo moral e intelectual); o modelo aleméao, que
reforca a ideia de universidade na busca pela verdade baseada em dois principios: “a unidade do
saber” e a “unidade da pesquisa e do ensino”. No modelo norte-americano, a base é a sociedade
do progresso; no modelo francés, “A universidade torna-se uma espécie de 6rgao de estruturagado
ou de integracgéo socioprofissional” (DEBELLE; DREZE, 1983, p. 89).
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A tentativa de reformulacdo dos meios universitarios deu-se em meio ao
regime da ditadura militar. Consequentemente, todo o esforco da comunidade
académica a favor de uma mudanga progressista € duramente manipulado e
transformado em uma politica denominada de “Acordos MEC/USAID”. Essa politica
foi o resultado da jungédo da visdo dos técnicos nacionais com a dos consultores
norte-americanos, reforcando a concep¢ao norte-americana de universidade. Com
isso, passamos a incorporar cada vez mais termos tipicos do mercado como
eficiéncia, eficacia, produtividade, etc.

A base dos “Acordos MEC/USAID” pode ser resumida nos seguintes
aspectos: a) vinculo linear entre educagdo e desenvolvimento econémico, entre
educacao e mercado de trabalho; b) estimulo as parcerias entre universidade e setor
produtivo; c) instituicdo do vestibular unificado, do ciclo basico ou primeiro ciclo
geral, dos cursos de curta duragéo, do regime de créditos e matricula por disciplinas,
todas estas medidas visando uma maior racionalizag&o para as universidades; d) fim
da catedra e a instituicado do sistema departamental; e) criagcdo da carreira docente
aberta e do regime de dedicagao exclusiva; f) expansdo do ensino superior através
da ampliagdo do numero de vagas nas universidades publicas e da proliferacdo de
instituicbes privadas, o que provocou uma massificacdo desse nivel de ensino; g)
extensdo universitaria; h) énfase nas dimensdes técnica e administrativa do
processo de reformulagdo da educagéao superior.

As consequéncias desse movimento para o modelo da universidade no Brasil
foram profundas e fizeram com que tanto Darcy Ribeiro como Anisio Teixeira se
envolvessem na proposta de uma nova concepcdo de universidade. O projeto
proposto por Anisio Teixeira envolvia a criagdo de dois tipos de universidade: as
regionais, para atender interesses de determinados grupos locais, e as
universidades preocupadas em pensar o pais como um todo.

Ha certa similaridade no projeto de Anisio com a proposta desenvolvida por
Darcy Ribeiro (1975), que sera apresentada posteriormente, no que tange a
necessidade de uma concepgao de universidade que assuma a funcdo de
integradora nacional. Dentro dessa ldgica, justifica-se a constituicdo das
universidades federais, enquanto unidades preocupadas em pensar o pais, € as
universidades estaduais, voltadas para o desenvolvimento local.

O modelo universitario proposto por Anisio Teixeira inspira-se numa

concepgao moderna que tem o desenvolvimento do saber cientifico e a construgéo e
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valorizagdo da cultura nacional como meta. Este modelo tem suas raizes na
universidade moderna alema do século XIX proposta por Humboldt.

Mesmo tomando como base o modelo alem&o, o autor lamenta a estrutura
educacional brasileira, apontando que a tentativa de copiar os modelos estrangeiros
sem ter uma orientagao clara de como estruturar isso foi desastrosa. Sobre o inicio

do desenvolvimento educacional brasileiro, Anisio Teixeira (1989, p. 94) aponta que:

Com as nossas escolas profissionais isoladas, ficamos com o ensino
universitario de tipo profissional, mas ndo chegamos a universidade
de Humboldt, nem sequer a Oxford, com o estudo desenvolvido dos
classicos e da histdria. No século XIX, com o Colégio Pedro I,
tivemos o estudo propedéutico do latim e do grego e o estudo da
histéria no nivel secundario, sem o levarmos ao nivel superior. Esta
parece-me a lacuna mais significativa de nosso sistema escolar.
Mantivemos em todo o Império e até o primeiro terco do século XX
ensino secundario do tipo eclético — estudos classicos, no sentido de
inclusdo do grego e do latim, e geografia, histéria, e ciéncia — sem
nenhuma formacao de professores em nivel superior, nem para os
estudos classicos e historicos, nem para ciéncia. No ensino superior,
s6 dispunhamos de escolas profissionais, isto €, de ciéncia aplicada
e formacéo vocacional.

Na sua visdo, a universidade deveria contribuir para o progresso da
inteligéncia. Para ele, a universidade ndo deve ser apenas a zeladora do saber
acumulado, mas permitir a criagdo e ampliacdo do saber. Para isso, as
universidades devem estar equipadas para que possibilitem o desenvolvimento do

conhecimento. Nas suas palavras:

A universidade sera assim um centro de saber, destinado a aumentar
o conhecimento humano, um noviciado de cultura capaz de alargar a
mente e amadurecer a imaginagdo dos jovens para a aventura do
conhecimento, uma escola de formagcdo de profissionais e o
instrumento mais amplo e mais profundo de elaboragdo e
transmissao da cultura comum brasileira. Estas sdo as ambicdes da
Universidade. Profundamente nacional, mas intimamente ligada, por
esse amplo conceito de suas finalidades, as universidades de todo o
mundo, a grande fraternidade internacional do conhecimento e do
saber. (TEIXEIRA, 1969, p. 236).

As propostas trazidas por Anisio Teixeira provocavam fortes reagcbes das
camadas conservadoras brasileiras, visto que seus projetos eram republicanos,
ousados e inovadores. Como exemplos, destacam-se a aprovagao, pelo Congresso,
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e pela fundagéo, na

década de 1960, juntamente com Darcy Ribeiro, da Universidade de Brasilia.
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O projeto da Universidade de Brasilia era ousado e tinha por objetivo tornar-
se uma universidade de referéncia internacional; contribuir com todos os niveis de
educacao; promover e estimular a cultura; ser um centro de pesquisa cientifica;
difundir o conhecimento da ciéncia e das artes pelo ensino regular de suas escolas e
por seus cursos de extensdo; formar profissionais e técnicos nos varios ramos de
atividade, tal como € possivel verificar em seu discurso proferido na inauguragéao dos

cursos na Universidade do Distrito Federal (UDF):

A universidade &, pois, na sociedade moderna, uma das instituicbes
caracteristicas e indispensaveis, sem a qual ndo chega a existir um
povo. Aqueles que ndo as tém também ndo tém existéncia
autbnoma, vivendo tdo-somente como um reflexo dos demais.
(TEIXEIRA, 1998, p. 34).

Para Anisio Teixeira, a cultura & central e cabe a universidade difundi-la. Para
ele, é responsabilidade da universidade a manutengao de “‘uma atmosfera de saber”,
“formular intelectualmente a experiéncia humana” (TEIXEIRA, 1998, p. 35). O autor
também critica o isolamento empregado pelos intelectuais, pois, a seu ver, é papel
da universidade socializar a cultura e, consequentemente, socializar os meios de

adquiri-la. No final de seu discurso, conclui:

Dedicada a cultura e a liberdade, a Universidade do Distrito Federal
nasce sob um signo sagrado, que a fara trabalhar e lutar por um
Brasil de amanha, fiel as grandes tradi¢cdes liberais e humanas do
Brasil de ontem. (TEIXEIRA, 1998, p. 43).

O autor criticava o sistema educacional brasileiro, avaliando que este se
mantinha como uma “pedagogia medieval” mascarada em uma “pseudo-educacgéo”
humanistica com predominio da “exposi¢ao oral”’, “reproduc¢do verbal” de conceitos,
“aulas” puramente expositivas como instrumento didatico e “exames” como meio de
verificagdo daquilo que foi assimilado (TEIXEIRA, 1998).

Em relagdo ao Ensino Superior, ele critica o isolamento das universidades,
seu tom aristocratico destinado a cultura superior das profissées liberais, o professor
de tempo parcial, que, para ele, usufruia mais do prestigio do cargo do que da
remuneracgao. Criticava também as distor¢cdes das faculdades de filosofia, ciéncias e
letras e a valorizagao das faculdades de medicina. Neste ponto, é possivel observar

uma aproximacgao das ideias do autor ao modelo alemao de universidade, mas, na
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pratica, o que Anisio Teixeira identificava nas universidades brasileiras era uma

auséncia de ethos. Para ele, na histoéria da universidade, tivemos:

A idéia da universidade humanista e de formacado classica nao
chegou a se concretizar entre nés. As faculdades de filosofia, no seu
pensamento original de faculdade para integracdo de toda a
universidade, nao logrou éxito. A idéia de universidade moderna
organizada para a pesquisa, integrada no presente e voltada para o
futuro, apenas comega agora a medrar. A universidade de servigo,
devotada aos problemas praticos de sua sociedade e a educacéo,
somente na Universidade de Brasilia deu os primeiros vagidos. A
idéia da multiversidade ligada a industria, a defesa e ao
desenvolvimento nacional ainda esta para ser sentida e
compreendida. (TEIXEIRA, 1964, p. 27).

Em uma analise comparativa entre 0 modelo norte-americano e o brasileiro de
universidade, feita em artigo para a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(1988), Anisio Teixeira indica que a universidade norte-americana € uma instituicdo
aberta, em um constante esforco de adaptacdo e readaptacdo a um mundo em
transformacéo.

Neste modelo, os professores, alunos e estudos mudam com frequéncia. No
“cardapio” do curriculo das universidades norte-americanas ha milhares de cursos e
programas novos que se apresentam a cada ano, que Anisio Teixeira aponta como
fruto de muito debate entre a comunidade académica.

Ja a universidade brasileira é um espaco fechado de “estudos remotos e
distantes”, que se centraliza nos professores. E o que o autor denomina de
“aspectos da universidade medieval’. Neste ponto consiste nossa maior diferenga,
visto que a universidade norte-americana apresenta-se como instituigdo moderna
que busca se organizar tal como o mercado, flexibilizando-se com um forte “espirito
de servigo” e de “experimentagao’.

E diante dessas diferengas apontadas pelo autor que se compreende a critica
constante de Anisio Teixeira ao modelo de isolamento vivido pelas universidades no
Brasil. Ele assume a luta pela universidade criticando o autodidatismo, o isolamento,
a estrutura arcaica das instituicbes universitarias da época e a postura de
professores e alunos nela inseridos.

Esses vicios eram contraditorios ao desejo do autor de fazer da universidade

um instrumento para unir um pais, pois a universidade estruturada no Brasil desunia,
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separava, diferenciava e nao atuava, antes de tudo, como /ocus da educagao e do
saber (TEIXEIRA, 1998).

A universidade deveria ter o papel de destruir o isolamento por meio da
socializacdo do saber e de sua aquisigao, formar o profissional para atuar em
sociedade, alargar a mente humana, transmitindo e desenvolvendo o saber humano
e nao apenas reproduzi-lo, contribuindo para a formagéao da cultura nacional. Para

Anisio Teixeira (1998, p. 18), a funcao da universidade seria:

Uma fungao unica e exclusiva. Nao é s6 difundir conhecimento. O
livro o faz. Nao é conservar a experiéncia humana. O livro também
conserva. Nao é preparar praticas profissionais, ou oficios de arte. A
aprendizagem direta os prepara, ou, em ultimo caso, escolas muito
mais singelas que a universidade. Mais do que isso, a universidade
deveria [...] formular intelectualmente a experiéncia humana, sempre
renovada, para que a mesma se torne consciente e progressiva.

Em artigo publicado no Boletim informativo da Capes, em 1964, denominado
de Funcgbes da universidade, o educador avalia que a universidade no Brasil,
enquanto transmissora de uma cultura comum, falhou. Esta é uma das
consequéncias de um modelo de universidade que se focou no profissionalismo e
pouco se interessou pelo Brasil.

Enquanto movimento da reforma da universidade, Anisio Teixeira (1969, p.
237-238) propde uma série de medidas concretas: que “os titulos universitarios
passem a constituir simples presunc¢des de saber, dependendo seu reconhecimento
efetivo de exame de estado ou de exame das organizagdes profissionais
reconhecidas”; criar a “consciéncia de que o ensino, como a agricultura, a industria e
0 comércio, tem seus custos implacaveis e irredutiveis”; e a reestruturacdo do
ensino, que implica enfrentar dois problemas prévios.

O mais imediato € o da integragcdo das multiplas escolas com objetivos
similares, a fim de racionalizar os servicos de ensino; ndo basta, porém, a simples
reforma das escolas existentes, mas a criacdo da nova “escola pos-graduada” de
estudos avancgados e de pesquisa. Para Anisio Teixeira (1969, p. 237-238) a escola
pos-graduada € “o objetivo imediato e pragmatico”, e seria “o centro e cupula da
nova universidade”, e a melhor alternativa “ao ensino superior de massa latino-

americano”.
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Para a legitimagdo de uma universidade no Brasil seria necessario que 0s
atores sociais ligados as instituicbes universitarias se voltassem para os problemas
nacionais e que buscassem aprofundar-se em seu estudo e entendimento.

Nesse sentido, Anisio Teixeira defende uma formagéo de longa duragéo que
fosse preparando os intelectuais para refletir sobre o Brasil, fugindo assim de um
modelo de pesquisa a qualquer custo e em todos os niveis da formagao superior,
fazendo com que a universidade fosse, de fato, um “centro de buscas pela verdade,
de investigacdo e pesquisa”. Para Anisio Teixeira, esta renovagao consistia na
formacdo do novo intelectual e, para isso, ele propds uma transformacido das
estruturas, a insercao da pesquisa e da elaboracédo do saber pelas universidades.

O que Anisio Teixeira (1964) estava apresentando era sua inspiragdo nos
modelos alemaes e americanos de universidade, o que seria uma forma moderna de
se pensar o ensino superior no Brasil. Tratava-se aqui de inspiragbes que deveriam
ser incorporados pela nagao brasileira, traduzindo um novo espirito, o espirito de
servigo e o de pesquisa aplicada.

Era a ideia da universidade moderna de Flexner, mas com o acréscimo da
ciéncia aplicada e da participagdo nos problemas da regido. Era uma nova
perspectiva para universidade que iria além do "gentleman", do padre, do advogado
e do médico; era a universidade voltada para a pesquisa tecnoldgica, para a
pesquisa econdmica e para a pesquisa em todos os aspectos politicos e sociais da
democracia.

Essa inspiragao foi fruto de sua passagem pelos Estados Unidos, nos anos de
1928-29, em que o educador observou uma nova forma de constituicdo do ensino.
Esse periodo de observacgao fez com que o autor avaliasse a estrutura universitaria
brasileira como conservadora, que tentava ser um centro de formacéao profissional e
humanistico, apesar de conseguir muito mais se reafirmar enquanto espago de

formacgao profissional imitando o modelo francés. Na visdo do autor,

O Brasil, contudo, ndo é exatamente uma colénia de bem-pensantes.
E muito mais uma charada, um enigma, um desafio, um feixe
gigantesco de problemas a clamar por solu¢do, uma nagao a lutar
pelo seu desenvolvimento, e nao algo de quieto e pacifico como as
sociedades pré-revolucionarias dos fins do século dezoito. A despeito
do que se pense formalmente, muito outro é o curso de sua marcha.
A universidade se esta agitando, os estudantes fazem-se
inconformistas, muitos professores estdo comecando a se deixar
sensibilizar pelos novos tempos e a idéia da universidade de
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pesquisa e descoberta, da universidade voltada mais para o futuro
do que para o passado esta visivelmente ganhando forga.
(TEIXEIRA, 1964, p. 47).

E nessa percepcdo que Anisio Teixeira defendia a universidade enquanto
espaco de construgdo de uma nova cultura adequada a civilizagdo contemporanea
e, por isso, justifica-se a visdo de que a universidade deveria ser um centro de
investigacdo e de pesquisa cientifica. Essa postura ndo deve ser compreendida
como uma posigao contraria ao carater profissionalizante das universidades.

A sua critica repousava no fato das instituigdes, muitas vezes, se limitarem a
trés cursos voltados para profissbes praticas, o que para ele tratava-se de
"instituicbes emissoras de diplomas honorificos para ingresso numa das classes
privilegiadas do pais" (TEIXEIRA, 1935 apud MENDONCA, 1993, p. 128). Porém,
suas criticas iam muito mais além: ele afirmava que “Profisses se regulamentam,
mas nao se regulamenta a cultura. Um homem culto e um homem diplomado séo
duas coisas, infelizmente, bem diversas entre nés” (TEIXEIRA, 1961, p. 186).

Expressando-se sobre a funcéo da universidade, assim o fez:

Trata-se de manter uma atmosfera de saber para se preparar o
homem que o serve e o desenvolve. Trata-se de conservar o saber
vivo e ndo morto, nos livros ou no empirismo das praticas nao-
intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente a experiéncia
humana, sempre renovada, para que a mesma se torne consciente e
progressiva... A universidade €, em esséncia, a reunido entre os que
sabem e os que desejam aprender [...]. (FAVERO; BRITTO, 1988, p.
43).

Anisio Teixeira (1989) alegava que, na pratica, o ensino superior se mantinha
profissional (com cursos formais de medicina, direito, engenharia etc.), distante de
se firmar enquanto centros de estudos da cultura nacional. Esse formato criticado
por Teixeira garantiria a expansao da universidade por nao exigir demasiados
recursos financeiros.

Dentre os teoricos de referéncia para o estudo do tema da universidade no
Brasil esta o fildsofo Alvaro Vieira Pinto. Ele foi um dos fundadores e integrante
ativo do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), érgéo ligado ao MEC,
oficialmente institucionalizado em 1955 e extinto em 1964.

Alvaro Vieira Pinto produziu obras de extrema relevancia para a filosofia

brasileira. Durante o debate da reforma universitaria publicou-se, como resultado de
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uma conferéncia que ministrou, o livro A questdo da universidade, conforme
declaracdo feita em entrevista ao professor Dermeval Saviani e publicada
posteriormente como prefacio do livro Sete licbes sobre educacdo de adultos
(PINTO, 1987).

Ao discutir a universidade, Alvaro Vieira afirma que a fard sob uma
perspectiva sociologica, partindo da tese de que a esséncia da universidade no
Brasil é ser instrumento da classe dominante. A reflexao tedrica se da em torno da
funcdo social da universidade. Ele define universidade como: “uma pec¢a do
dispositivo geral de dominio pelo qual a classe dominante exerce o controle social,
particularmente no terreno ideoldgico, sobre a totalidade do pais”. (PINTO, 1962, p.
23).

Ao iniciar o livro, Alvaro Vieira desperta o leitor para o que ele denomina de
“duas observagdes”. Sua preocupacgéo esta em alertar para algumas criticas que ele
fara sobre a universidade, considerando alguns aspectos gerais que nem sempre se
aplicam a realidade das diversas estruturas que formam o ensino superior no Brasil.

Todavia, para o autor, essa diversidade pode ser abarcada de um modo geral
sob a analise socioldgica que revela suas similaridades. O mesmo ocorre com as
criticas feitas aos professores quanto a “capacidade intelectual e a idoneidade
moral”’. Aqui ele vé os professores enquanto um coletivo, sem buscar se atentar as
especificidades, e reforca que o livro é fruto da sua experiéncia de professor
universitario, o que garante a ele tranquilidade e seguranga para as criticas

indicadas. Seu objetivo com a obra é

[...] a de ajudar, pela critica sincera e sem 6dios pessoais, a construir
a verdadeira Universidade de que o povo brasileiro necessita, como
de um dos mais importantes instrumentos para a conquista de sua
cultura, riqueza e liberdade. (PINTO, 1962, p. 8).

Em diversas passagens do livro, Alvaro Vieira defende a necessidade de
mudar a esséncia da universidade. A seu ver, nossa universidade é utilizada como
ferramenta de controle social no campo ideoldgico por parte da classe dominante.

Sua primeira observagdo para isso se da no contexto em que ela é
construida. Trata-se de uma instituicdo recente e que, de comum com as
experiéncias das universidades europeias e norte-americanas, s6 tem o nome.
Neste ponto, o autor destaca uma de suas criticas aos professores universitarios,

pois, segundo ele, apesar de a universidade no Brasil apresentar uma trajetoria



65

muito distinta da europeia e da norte-americana, ela acaba sendo o referencial de
muitos professores, o que resulta em posturas alienadas dos mesmos.

E também expectativa do autor orientar os estudantes no processo de reforma
universitaria. Por exemplo, ao escrever o capitulo Objetivos da luta estudantil,
procura apresentar uma distingdo entre os verdadeiros objetivos e os falsos. Ele
classifica como objetivos falsos aqueles que buscam “reformar as relagbes da
Universidade com o aparelho de dominio social” (PINTO, 1962, p. 146), o que, para
o autor, s6 se dara com objetivos politicos.

O autor desenvolve sua tese sobre a universidade a partir de alguns
conceitos-chaves, tais como universidade e classe dominante; universidade e a
totalidade do Pais; universidade e cultura; universidade e imperialismo; universidade
e valores eternos e universidade e classes sociais. Por meio desses conceitos,
Alvaro Vieira apresenta suas ideias em torno do papel da universidade.

Diferentemente de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, que publicaram obras
centradas em um modelo de universidade para o Brasil, Alvaro Vieira faz uma critica
as relagbes que a universidade vem desempenhando com a sociedade, apontando
caminhos para uma reflexdo socioldgica, sem se dedicar a apresentacdo de um
modelo de universidade.

A contribuicdo que Alvaro Vieira da a este trabalho é a de demonstrar os
caminhos que dificultam o relacionamento da universidade com a comunidade, suas
razdes politicas e ideoldgicas. Ao analisar a cultura da universidade, o autor critica o
saber difundido, “ndo sabe em que consiste o saber que importa saber” (PINTO,
1962, p. 61), acusa a universidade de produzir uma cultura alienada e metropolitana

elaborada para manter a sociedade estagnada.

N&o possuindo qualquer ideia do verdadeiro significado de cultura,
que confunde com o conhecimento requintado, livresco, ocioso,
especulativo ou especializado, ndo compreende que, ao contrario, a
cultura s6 existe quando € do povo. A Universidade quer situar-se no
vértice da sociedade, quando, para ser legitima, precisa confundir-se
com a sua base, construir seus alicerces nas massas, que, assim,
ficam a ela incorporadas de fato. (PINTO, 1962, p. 133).

Quando a universidade diz buscar o conhecimento universal, ela toma para si
o titulo de cuidadora do saber, elencando a cultura e dando a ela status de

superioridade. Outra critica feita pelo autor esta no fato de que, no Brasil, buscam-

se, nos referenciais europeus e norte-americanos, modelos de universidade,
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“tornando-nos herdeiros espurios de um espdlio que ndo nos pertence” (PINTO,
1962, p. 69).

Para Alvaro Vieira, o fato de ndo termos uma tradigdo universitaria nos da a
liberdade de criar o nosso modelo. Por isso que, ao falar da reforma universitaria, o
autor primeiramente questiona “para quem?” é preciso fazer a reforma da
universidade e, consequentemente, “que universidade” se deve instituir?

Ao abordar a reforma universitaria, o texto procura apontar os mecanismos
utilizados pela classe dominante para manter-se no poder, ainda que se permita
realizar um processo de reforma. Para o autor, a classe dominante age no campo
ideologico defendendo a reforma universitaria, porém afirma que esta deve ser
realizada no ambito da sua organizacao interna, tal como o ensino, o curriculo etc.
Assim, ela evita que se debata o essencial, o que de fato precisa ser transformado, o

sentido social da universidade, a transferéncia de poder.

[...] a passagem do comando ideolégico para as maos das massas
trabalhadoras, representada por esmagadora maioria de estudantes,
oriundos das familias operarias e por mestres que refltam o
pensamento dessas massas. (PINTO, 1962, p. 115).

Quando aborda o mundo do trabalho e sua relagdo com a universidade,
Alvaro a vé sob a perspectiva dos estudantes que terdo que enfrentar o mercado de
trabalho apds concluirem seus estudos. Por isso, o autor defende que a reforma
universitaria deva ocorrer a partir das necessidades e valores dos estudantes, pois
estes terdo condi¢cdes de, somando-se as lutas ja enfrentadas pelos movimentos
sociais, transformarem a realidade do pais. Para o autor, a universidade controlada
pelo poder econdmico apenas prepara seus estudantes para serem “pedintes
indefesos” de trabalho, vendendo de forma injusta seu preparo intelectual.

No geral, é possivel apontar que a obra A questao da universidade discute a
reforma universitaria a partir da tese central do autor, na qual a reforma universitaria
tem por prioridade a transformacédo de sua esséncia de alienada a progressista.
Nesse sentido, a reforma universitaria tem uma finalidade politica e ndo apenas
pedagogica.

Alvaro defende que os aspectos didaticos, juridicos, éticos, econdémicos e
pedagogicos da universidade sé devem ser analisados apds se colocar a

universidade no ambito da sociedade. O autor destaca, por exemplo, que a reforma



67

universitaria tem o papel de discutir ndo sé sobre a realidade dos alunos que dela

fazem parte, mas primordialmente daqueles que ndo puderam nela entrar.

Quando dizemos que a Universidade é dos analfabetos, néao
queremos significar que deva ser constituida de alunos analfabetos,
mas de alunos que se identificam com a realidade dos analfabetos,
para torna-los, muito breve, alunos semelhantes aos atuais. (PINTO,
1962, p. 161).

Ao olhar a universidade ndo somente sobre os problemas internos que ela
enfrenta e que precisam ser superados em relagdo ao seu quadro de professores,
de infraestrutura, de organizagcdo do curriculo, mas sobretudo refletir criticamente
sobre os alunos que dela ndo podem participar, trata-se da luta social que deve ser
empreendida pelos estudantes progressistas.

O autor finaliza o livro com a seguinte sintese:

[...] o objetivo da Reforma é identificar a Universidade com a
sociedade brasileira, no seu esforgo de desenvolvimento material e
espiritual, criando e semeando a cultura, a fim de que esta,
juntamente com a liberdade, venham a tornar-se os bens mais
preciosos possuidos por todo homem do povo. (PINTO, 1962, p.
163).

Inicia-se agora a analise do pensamento do professor Darcy Ribeiro. A
escolha por esse autor justifica-se pelo fato de este ter defendido, ao longo de sua
trajetéria, um modelo educacional para o Brasil. Darcy viveu em varios paises da
América Latina, conduzindo programas de reforma universitaria, com base nas
ideias que defendeu na obra A Universidade Necessaria (1975).

Neste livro, o autor afirma que a universidade latino-americana constitui um

residuo histérico e ndo um modelo, conforme se observa no trecho abaixo:

Esta estrutura compartimentada se explica unicamente como
resultado de um processo histérico que a fez tal qual é agora, através
dos sucessivos desdobramentos de o6rgdos e da adicdo de
inumeraveis apéndices. Nesse sentido, a universidade latino-
americana constitui um residuo histérico e ndo um modelo, isto é,
apresenta o resultado de uma sequéncia de acontecimentos
passados em cujos termos se pode compreender sua configuragéo
presente, porém nao justifica-la. Ninguém pode afirmar que a
estrutura vigente corresponda a um conjunto de propésitos ou a uma
decisdo assumida deliberada e lucidamente num momento dado.
(RIBEIRO, 1975, p. 173).
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O trabalho desenvolvido por Darcy Ribeiro (1975) busca delinear o modelo
teérico da universidade moderna que atende a cultura nacional. Seu objetivo é
indagar como a estrutura da universidade contribui para reproduzir as
desigualdades. Na obra, Darcy discorre sobre o projeto da Universidade de Brasilia
(UnB) e apresenta sua proposta de universidade enquanto lugar de producao,
difusdo do conhecimento cientifico e base do desenvolvimento tecnoldgico de uma
nacao.

Para o professor, a universidade tem papel central no dominio da cultura
geral, ela tem a fungéo de influenciar e modificar a sociedade na qual esta inserida.
Ele identifica na universidade um dos pilares da formacédo da humanidade:

[..] a cultura sobre a qual a Universidade opera é um simile
conceitual do mundo, em sua totalidade, no qual se refletem todas as
alteracbes substanciais da vida social, e, por outro lado, por que a
Universidade ndo atua como um multiplicador passivo de uma cultura
exégena, mas tem certa capacidade de nela imprimir a sua marca e
de propor-se projetos de transformacgao racional da totalidade social
de que a universidade participa (RIBEIRO, 1975, p. 14).

Dentro da concepgao tragada por Darcy Ribeiro, prevalecem, como fungdes
da universidade, o desenvolvimento de uma consciéncia critica, a defesa da
autonomia da nacdo, a universidade enquanto espacgo politizado que recusa a
neutralidade do saber cientifico e que vive seu papel politico na busca pelo
rompimento da submissdo ao poder dominante e, por fim, uma universidade que
sirva aos interesses da maioria.

As fungdes descritas pelo autor enfrentam, a seu ver, diversas resisténcias de
cunho ideoldgico que defendem veementemente a neutralidade do saber, que se
colocam contra a expanséo das vagas, utilizando-se do discurso de que a abertura
colocaria em risco os padrdes técnicos e cientificos.

Em defesa dessas mudancgas, o autor reafirma a necessidade de mudancga do
ethos universitario, saindo de um campo conformista para um transformador, sendo
urgente duas perguntas: a universidade é necessaria para qué? E para quem?

O contexto de regime politico autoritario reforgou a marca da liberdade no
espaco da universidade. A defesa pela liberdade para o trabalho intelectual permeou
a obra de Darcy Ribeiro, que revela aqui uma forte influéncia da concepgao alema

de universidade.
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Ha também uma defesa em torno da criatividade cultural e cientifica que deve
permear o trabalho da universidade, mesmo reconhecendo que sao tarefas dificeis
de serem cumpridas. O autor também reflete sobre o papel social que a universidade
cumpre de ora ser o ber¢go conservador da sociedade e ora ser aquela que induz a
transformacéo.

Ao refletir sobre o seu pressuposto de universidade necessaria, Darcy Ribeiro
apresenta um modelo tedérico que melhor atenderia as exigéncias de
desenvolvimento da América Latina. O autor chama a atengao para as perspectivas
que essa obra abriria. Ainda que se tratasse de um modelo utdpico, esse estudo
atenderia a dois requisitos:

[...] @) ser um guia na luta pela reestruturacdo de qualquer das
universidades latino-americanas, sem o que estardo sempre
propensas a cair na espontaneidade das acbdes meritorias em si
mesmas porém incapazes de somar-se para criar a universidade
necessaria; € b) poder converter-se em programa concreto de agao
que leve em conta as situagdes locais de cada pais e que seja capaz
de transformar a universidade num agente de transformagao
intencional da sociedade. (RIBEIRO, 1975, p. 168).

Em algumas passagens do livro, Darcy Ribeiro refor¢a que o enfoque dado ao
trabalho é o de operar no nivel tedrico enquanto modelo e instrumentos conceituais
de analise, para estabelecer, portanto, os padrées de organizagéo e funcionamento,
0 que nao significa necessariamente que se encontrara alguma universidade
concreta que replique este modelo.

Neste ponto, o autor elucida algo fundamental para essa pesquisa: o de que, ao
se falar de concepgdes de universidade francesa, alema, inglesa e norte-americana,
estamos nos referindo a modelos conceituais, sendo dificil indicar qual universidade
melhor reproduz esses modelos. Cabe aqui destacar os pontos levantados na obra em
gue o autor analisa os modelos francés, alemé&o, inglés e norte-americano.

A seu ver, a concepcgao francesa consiste em:

[...] a universidade francesa € mais um produto dos impactos
renovadores da revolugdo industrial que um desdobramento
vegetativo da universidade medieval de Paris. [...] Os atributos
essenciais da estrutura universitaria francesa sdo: a primazia da
“‘agregacao” como procedimento basico de selegdo, o Paris-
centrismo, o burocratismo e seu carater de sistema mais atento aos
exames que ao ensino. (RIBEIRO, 1975, p. 40-43).
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Ao descrever a universidade francesa, Darcy Ribeiro se preocupa em verificar
como os processos de transformacgédo social geraram a ideia de universidade. E a
visdo burguesa sobre o mundo que caracterizou a universidade na Franga. No
entanto, esta passou por diversas transformacgdes e crises.

O resultado apontado pelo autor se verifica na critica interna que fez com que
a universidade se renovasse e a consciéncia que a universidade tinha de suas
limitagdes contribuiu para a sua reestruturagao. Ainda que reformulado, o modelo de
universidade francesa do século XIX serviu de inspiragdo para as estruturas
universitarias da América Latina, o que, para o autor, converte-se em um profundo
anacronismo.

O enfrentamento da crise da ideia de universidade também marcou o modelo
inglés. Para Darcy Ribeiro (1975, p. 47),

[...] a universidade inglesa, como a francesa, muito pouco tem a nos
ensinar em relagdo a modelos de estruturagdo universitaria. Também
nela, a consciéncia recentemente desperta para suas deformacgdes e
insuficiéncias ensina muito mais que os estudos normativos até
agora produzidos por universitarios ingleses.

Para o autor, é dificil identificar uma nocdo unica que defina a estrutura
universitaria inglesa; o que se tem sao dois modelos praticos de referéncia, ambos
de forte perfil aristocratico: Oxford e Cambridge. Coube a essas duas universidades
a responsabilidade de formar os intelectuais de alto padrdo, enquanto, para suprir a
profissionalizacdo da sociedade, surgiram diversas universidades mais técnicas,
para a formacao de profissionais especializados.

Ja o contexto historico, que faz emergir a universidade na Alemanha, foi de
forte pressdo ao desenvolvimento. O pais se via perante a Europa com um
significativo atraso tecnolégico e a estrutura universitaria acaba por ser elaborada
em meio a esse esfor¢co de superacio. Por isso os temas nacionalismo, valorizagao
da ciéncia e investigacdo empirica sdo tdo marcantes e foram incorporados nas
diversas escolas superiores de letras, ciéncias, leis, medicina, teologia e filosofia.

Ao mesmo tempo em que a universidade se apresentava progressista e
comprometida com o desenvolvimento, ela também se via presa a burocracia e

extremamente hierarquizada. Darcy Ribeiro (1975, p. 49-50) assim resume:

A ciéncia implantou-se na universidade antecipando-se,
historicamente, a industrializagdo do pais, pelo que, ao produzir-se
esta, encontrou uma base de sustentagdo nos nucleos de ensino
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superior capacitados para formar os técnicos e cientistas que
permitiram criar uma quimica e uma metalurgia rapidamente
desenvolvida para competir com as antigas poténcias industriais. [...]
Um dos valores mais ambiguos da universidade aleméa € a chamada
‘liberdade académica”, isto é, a liberdade de opgbes do corpo
discente para planejar seus estudos escolhendo os curriculos a
seguir e as universidades; e a liberdade do professor para planejar e
dirigir suas atividades académicas dentro das respectivas disciplinas.
Para os estudantes brilhantes, esta independéncia para organizar
seus planos de estudo e a liberdade para transitar de uma
universidade a outra, compensando a rigidez da catedra, davam
excelentes resultados.

Passemos agora a analise da universidade norte-americana. Ha uma
semelhanga com o modelo inglés, porém, como afirma o autor, com um grau maior
de liberdade e democracia. E sob um forte movimento de alfabetizacdo e de
desenvolvimento econdmico que se desenvolve, na América do Norte, quase que
uma verdadeira empresa educacional.

A raiz da universidade americana foi, basicamente, desenvolver a sociedade
dual, com um modelo para formar profissionais de alto padrdo cientifico e uma
formacéao voltada para a camada menos favorecida da sociedade, para uma rapida
insercdo no mercado de trabalho. Ao analisar o modelo norte-americano, Darcy

Ribeiro aponta que:

E possivel descrever a estrutura basica da universidade norte-
americana, enquanto modelo tedrico, como uma constelagéo
articulada de diversos componentes, com respeito ao grau e ao tipo
de ensino que transmitem. [...] Outra caracteristica distintiva da
estrutura universitaria norte-americana € sua autonomia funcional no
tocante ao governo, mas ndo com respeito aos financiadores
privados que, através dos boards of trustees, controlam o
desenvolvimento de suas atividades. (RIBEIRO, 1975, p. 55-56).
Todo esse esforco nacional para desenvolver o sistema educacional norte-
americano nao sera visto na América Latina. No caso da experiéncia latino-
americana, a universidade criada tinha por intencdo manter o status quo, o que o
autor denomina de “modernizacdo reflexa” difundindo em sua formagao pessoas
consumidoras de um modelo externo de civilizagao.
ApOs essa exposicao, fica-nos a pergunta: como esses modelos apresentados
contribuem para o desenvolvimento da universidade no Brasil? Para Darcy Ribeiro, o
exemplo francés e aleméao se adequa ao latino-americano pelo fato de nestes paises

se ter feito o esfor¢co de integragcdo nacional, mobilizacdo e incorporagdo da
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sociedade em um modelo de civilizagdo. O processo de renovacao das estruturas
das universidades inglesas e norte-americanas nos auxilia a perceber que uma
universidade deve ser renovada para atender as necessidades sociais que surgem
com as transformacgdes histéricas. A critica apresentada pelo autor esta no campo de
assimilagao das caracteristicas negativas desses modelos tais como o forte carater
elitista das universidades, os jogos de poder que se ocultam por tras dos discursos
democraticos, a presenga marcante da burocracia, do estilo aristocratico e patriarcal.

O modelo francés foi um dos inspiradores das universidades latino-
americanas. No entanto, a inspiragdo ndo se deu no modelo napolebnico na integra,
pois a proposta do conteudo politico das instituicdes de unificagdo cultural para se
integrar ao processo industrial ndo foi seguida. O que teve foi a manutengao de uma
busca pelo profissionalismo “e a introdugéo do culto positivista em relagéo as novas
instituicées juridicas que regulavam o regime capitalista e seus corpos de auto-
justificagao” (RIBEIRO, 1975, p. 87-88).

As criticas mais marcantes realizadas pelo professor Darcy Ribeiro ocorrem
no campo das ciéncias humanas. Para ele, impera uma erudi¢ao gratuita fortemente
alienada, com investigagbes completamente destoantes da necessidade nacional.

Para a superagcdo desse modelo, ndo basta uma mudanca das estruturas
universitarias seguindo os modelos externos, mas sim de uma universidade que
colabore com a transformacao social. E diante dessa necessidade que Darcy Ribeiro

apresenta sua obra. Sobre a universidade latino-americana, esclarece Darcy Ribeiro:

Esta imagem mirifica da universidade pode ser reconstituida
faciimente através dos discursos académicos em que se repetem,
como um refrdo, as afirmagbes de que as universidades sao
comunidades fraternais de mestres e estudantes, ou que sao
corporacoes de sabios e uma série de outros postulados. Dentre eles,
se destacam, por sua reiteracado, a definicdo, da universidade como
uma instituicdo destinada a cultivar e fazer florescer o espirito humano
em suas formas mais criativas; a desenvolver no corpo discente a
consciéncia de sua dignidade humana, o zelo por sua liberdade
espiritual e os sentimentos mais profundos de tolerancia, de
serenidade, de justica e de equanimidade, a alcangar para suas
patrias a prosperidade material juntamente com a felicidade espiritual,
a alegria intelectual e a tranquilidade moral. (RIBEIRO, 1975, p. 72).

O modelo tedrico de universidade apresentado por Darcy Ribeiro pretende
chamar a atengao para uma estrutura integrada por 6rgaos de ensino e de pesquisa,

que possa cumprir as seguintes fungdes: funcao docente, de preparar os estudantes
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para a ampliagdo de seus saberes, tanto nos aspectos técnico-cientificos quanto no
das artes; fungdo de ampliar a cultura nacional e integra-la na sociedade e fungéo

politica. Com relagao a esta ultima, destacam-se a seguir as explanag¢des do autor:

A funcgao politica de vincular-se a sociedade e a cultura nacional com
0 proposito de converter-se no nucleo mais vivo de percepgido de
suas qualidades, expressdo de suas aspiragbes, difusdo de seus
valores e combate a todas as formas de alienagido cultural e de
doutrinagdo politica a que possa ser submetida. Para isso a
universidade deve contar com 6érgdos proprios e autbnomos de
pesquisa da realidade socio-cultural em que vive e com instrumentos
modernos de comunicagdo de massas com a comunidade humana
de que forma parte. (RIBEIRO, 1975, p. 75).

A funcéao politica de pesquisa e difusdo tem por objetivo retratar a realidade
sociocultural, na visdo do autor, a responsabilidade de criagdo de uma autoimagem
nacional da sociedade, bem como a ampliagao para o corpo social das artes. O
cumprimento dessa funcdo pede uma transformacao na estrutura de poder para
garantir a difusdo dos novos saberes de forma democratica.

O autor também destaca a pesquisa cientifica e tecnolégica como uma das
fungdes da universidade. No entanto, Darcy Ribeiro se preocupa com o fato de se
verificar o cumprimento dessa fungdo em meio a uma estrutura universitaria voltada
para a formacao profissional e, consequentemente, com o0 uso excessivo dos
recursos materiais e humanos que demanda essa acao; isto porque a estrutura
universitaria latino-americano de pequenos nucleos dispersos acaba por
desenvolver seu setor de pesquisa, verificando-se, neste caso, uma multiplicagcéo de
laboratérios, equipamentos e bibliotecas. A dispersédo dos nucleos também dificulta a
formacgao. A defesa que o autor faz é a de se desenvolver unidades integradoras.

Outro efeito negativo dessa desintegracdo da pesquisa cientifica apontado
pelo professor Darcy Ribeiro € a constituicdo de nucleos de exceléncia em
detrimento de outros que, por diversas razdes (relagbes de poder, prestigio de
professores, méritos), acabam por garantir mais recursos.

Este crescimento desordenado revela a auséncia de um programa da
universidade que n&o concilia a criagdo fisica com a humana. Muitas vezes a
universidade apresenta boa estrutura de espaco e equipamentos sem com isso
apresentar um programa de bolsas de estudos que garanta a permanéncia da

pesquisa. As consequéncias desse tipo de organizagéo, na visdo do autor, sio:
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[...] o culto a pesquisa como mero procedimento imitativo, sem
compromisso com o avango da ciéncia mesma e, frequentemente,
sem nenhuma capacidade de realizar investigacédo original, embora
com um extraordinario talento para tirar proveito do prestigio da
ciéncia. Esta situacao revela a disfuncionalidade essencial de uma
pseudo-investigagcdo, que conduz as formas mais graves de
dissimulagao, que justifica o ndo cumprimento das fungbes docentes,
em nome das mais altas preocupacoes pela ciéncia e que transferem
0 juizo do mérito das investigacdes realizadas a estritos circulos
internos e ou a centros do exterior. (RIBEIRO, 1975, p. 101).

A realidade da estrutura universitaria apontada até entdo nao é algo estatico.
Na verdade, ela passou por diversas modificagbes, seja por pressdo das mudangas
sociais, seja por pressdes internas de docentes e estudantes. Fato &€ que as
alteragcdes empregadas, por ndo serem frutos de um programa da universidade,
acabaram por ser incorporadas a vida universitaria quase que como um
complemento, ndo provocando as mudangas necessarias na sua estrutura.

Além desses questionamentos levantados por Darcy Ribeiro indicados
anteriormente, ele desenvolve uma critica as pesquisas realizadas em torno dos
problemas da universidade. Para Darcy, ha uma preocupagédo em resolver dilemas
ambiguos e nao cabe a universidade escolher lados, tais como: “humanismo-
praticismo”, “cientificismo-profissionalismo”, “elitismo-massificagao”; trata-se mais de
um falso dilema que dispersa a anadlise dos problemas reais enfrentados pela
universidade.

Para o autor, o dilema “humanismo-praticismo” € ingénuo, como se fosse
possivel a universidade escolher entre um saber humano e outro ou dedicar-se
exclusivamente a coisas consideradas praticas, tais como as acdes cientificas e
tecnoldgicas.

O mesmo ocorre com o “cientificismo-profissionalismo”, pois aqueles que se
apegam a esse dilema entendem que ha uma separagéo entre o cultivo da ciéncia e
a sua aplicacao no trabalho. Nao € possivel a universidade pender mais para um em
prejuizo do outro. A razdo dessa contradicao esta na posigao ideolégica que separa
os que podem se dedicar a erudicdo e pesquisa e os que devem aplica-la no espacgo

formal de trabalho. Para Darcy Ribeiro (1975, p. 136),

Assim, quando a ciéncia se adjetiva para ingressar nos Curricula
profissionais e ali se reveste de superveniéncias, como se de cada
estudante se devesse fazer um cientista, se pode falar do
cientificismo como um dano. Da mesma maneira, quando o ensino
profissional se reduz ao adestramento das aptiddes num repertério
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de artes praticas, sem nenhum esforco por dominar os principios
cientificos em que se baseiam, pode-se falar do profissionalismo
como uma deformacéao equivalente.

O dilema “elitismo versus massificacdo” também revela uma posicao
ideoldgica. Ha aqui um forte discurso elitista de defesa da qualidade pela nao
expansao do acesso. Esta polémica permeia as discussdes académicas e pouco
agrega as necessarias redefinicbes que a universidade precisa passar para
promover a democratizagcao do acesso.

Darcy Ribeiro dedica o capitulo V de sua obra para a reforma universitaria,
apresentando alguns principios que ele considera basicos para a nova reforma no
que tange a ‘“responsabilidade da universidade”, “diretrizes”, “a carreira do
magistério”, “o estudante”, “a universidade criadora”, “a universidade difusora”, “a
universidade e a nacao”.

ApoOs a explanagdo dessas diretrizes basicas, € exposto no capitulo VI o
modelo tedrico de universidade que, a seu ver, atenderia as exigéncias de
desenvolvimento da América Latina. Trata-se, como o proprio autor reforga, de uma
“estrutura hipotética”. Em resumo, a fungao da universidade para a América Latina

seria:

[...] herdar e cultivar com fidelidade os padrdes internacionais da
ciéncia e da pesquisa, € o patriménio do saber humano. E, ainda,
capacitar-se para aplicar este saber ao conhecimento da sociedade
nacional e a superacgao de seus problemas; crescer de acordo com
um plano, a fim de preparar uma forga de trabalho nacional com a
magnitude e o grau de qualificagdo indispensaveis ao progresso
autbnomo do pais. E, desse modo, operar como um motor de
transformagcdo da sociedade nacional, através da aceleragéao
evolutiva. (RIBEIRO, 1975, p. 168).

Esse modelo utépico é geral e, portanto, se distancia das estruturas concretas
de universidade. No entanto, com essa proposta, Darcy tinha por expectativa
apresentar uma espécie de guia para as universidades latino-americanas, além, é
claro, da possibilidade de esse modelo vir a ser fonte de inspiracdo para a
reestruturagcdo das universidades, a fim de assumirem sua fungcdo de agentes de
transformacéo social, desde que considerem as realidades locais nas quais se
inserem.

Neste sentido, o modelo de universidade apresentado por Darcy Ribeiro é

denominado de utdpico, visto que seu objetivo é configurar uma estrutura hipotética,
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em que suas partes possam se complementar funcionalmente. Para ele, trata-se de
uma formulagdo baseada em analises dos fracassos e frustragdes da experiéncia
universitaria latino-americana.

Ao propor um modelo tedrico de universidade, Darcy Ribeiro pondera que a
universidade, por fazer parte da sociedade, tanto apresenta condi¢cdes de
transformagao social como reflete as mudangas pela qual a sociedade ja passou.
Nesse sentido, ela pode vir a ser tanto uma instituigdo que colabora para a
manutengao do sistema vigente como uma instituicao transformadora “progressista”.

Ou seja, para o autor, a universidade tem a fungdo dupla de consolidar a
ordem social vigente e ser, ao mesmo tempo, agente de transformacdo. Neste

sentido,

Nao temos, portanto, que reinventar a universidade, sendo dar-lhe
autenticidade e funcionalidade mediante a analise das estruturas que
se ocultam sob suas formas aparentes e dos interesses
particularistas que se disfargam na ideologia da universidade
tradicional a fim de verificar quais sdo as possibilidades de modelar
uma universidade nova que corresponda as necessidades do
desenvolvimento auténomo. (RIBEIRO, 1975, p. 169).

Dentre os interesses ocultos que pairam nas universidades, disfarcados sob o
discurso da universidade tradicional, esta o da ndo expansao da universidade em
termos de ampliagdo das vagas. Neste ponto, Darcy Ribeiro chama a atengao para o
tema da democratizagcdo do ensino superior, que implica no aumento das matriculas.
Para o autor, esse € um processo inevitavel que ocorrera por diversas vias; sao elas:
pressdo social, modernizagdo da sociedade ou mesmo enquanto resultado do
processo de reformas no interior das estruturas universitarias.

Darcy Ribeiro aponta que a divisdo da estrutura universitaria vem a ser o
maior desafio daqueles que se propdem a analise da universidade latino-americana.
Isto porque se trata de uma estrutura compartimentada, resultado de um processo
histérico que a fez tal qual é agora, por meio de diversos desdobramentos de 6rgéos
e assimilagdo de novos departamentos.

Nesse sentido, como ja apontado anteriormente, a universidade latino-
americana constitui o que o autor denomina de “residuo histérico” e ndo um modelo,
0 que significa que a construgdo de universidade latino-americana € reflexo das
transformagbes sociais pelas quais a América Latina passou, inclusive a

instabilidade politica e econémica, o que explica sua configuragao atual.
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O modelo estrutural proposto por Darcy Ribeiro caracteriza-se: a) pelos
institutos centrais, concebidos como entidades dedicadas a docéncia e a
investigacdo nos campos basicos do saber humano; b) faculdades profissionais,
organizadas para absorver estudantes que ja contam com uma formacgéao
universitaria basica, ministrando-lhes cursos de treinamento profissional e de
especializagdo para o trabalho; c) 6rgdos complementares, instituidos para prestar
servigcos a toda a comunidade universitaria.

Darcy Ribeiro (1975, p. 212) finaliza o livro ressaltando que,

Entre este modelo ideal e qualquer projeto concreto, mesmo o que
mais se aproxime dele, existira sempre distancia que separa as
abstracbes das coisas. O desafio que enfrentardo os que aceitem
este modelo como uma meta a alcancgar é, portanto, o de cobrir de
carne, pele, sangue e pigmento os seus 0ssos descarnados para que
chegue a existir um dia, no mundo das coisas, como a Universidade
qgue corresponde as necessidades de um povo num momento dado
de sua existéncia histérica.

Assim, diante das criticas apontadas por Darcy Ribeiro, evidencia-se que as
concepgdes alema e francesa tiveram significativa influéncia sobre a universidade
brasileira na época de suas respectivas criacbes. No entanto, acabam por ser
substituidas pelo modelo norte-americano, que se torna hegemédnico sobre as
nossas universidades, sobretudo a partir da Reforma de 1968. Esse acontecimento
se explica pela conjuntura politica educacional brasileira a partir de fins da década
de 1950.

Florestan Fernandes foi docente na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sdo Paulo. Sua producao tedrica contribuiu tanto para a
sociologia no Brasil quanto para o pensamento educacional, pois enquanto educador
defendia a formacao de intelectuais que lutassem pela Escola Publica.

Como resultado da repressao do regime militar no Brasil, foi obrigado a deixar
a Universidade, diante da imposicdo da aposentadoria compulséria em 1969, mas
durante seu periodo de professor universitario na USP dedicou-se a organizagao da
estrutura universitaria. Sua avaliagdo sobre a universidade no Brasil pode ser vista
em livros, capitulos, artigos e entrevistas. No prefacio da obra O desafio

educacional, Florestan Fernandes (1989, p. 7) assim se manifesta:

E, pela pressdo das circunstancias, vi-me envolvido a fundo nas
tentativas de varios professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
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e Letras de modificar as estruturas e as fungbes da Universidade, a
partir de dentro.

Em consonancia com a afirmacao feita sobre seus esforgcos em “modificar as
estruturas e as fungdes da Universidade”, Florestan publica obras que, para este
estudo, foram fundamentais, tais como Educagdo e sociedade no Brasil (1966);
Universidade brasileira: reforma ou revolugdo (1979) e O desafio educacional
(1989).

Florestan Fernandes analisa o ensino superior relacionando com o
desenvolvimento nacional nos aspectos econdmico, social e cultural. No livro
Mudancas sociais no Brasil, afirma: "Esta mais do que patente que nao sairemos do
marasmo econémico e politico sem transformarmos, de forma profunda e geral, o
nosso sistema de ensino" (FERNANDES, 1960, p. 121).

Em suas declaragdes sobre a universidade, nota-se a sua preocupacdo em
estabelecer conexdo entre a ciéncia que esta produz e as necessidades dos
avancos sociais. E 0 que se pode observar em suas criticas durante o processo da
reforma universitaria de 1968.

Para o autor, a reforma assume consisténcia de movimento social em busca
de um novo padrdo institucional de universidade que é o modelo integrado e
multifuncional. Para garantir esse novo modelo, Florestan Fernandes (1992, p. 530)
defende que estudantes, professores e administradores assumam a
responsabilidade de reconstruir internamente a universidade para que esta cumpra
seu papel de superacdo da “dependéncia cultural e do subdesenvolvimento

educacional’:

Nas fronteiras do presente e do futuro, a universidade brasileira nao
devera contentar-se em contribuir para "acelerar o desenvolvimento".
Ou ela sera capaz de produzir um novo padrao intelectual de
desenvolvimento educacional e cultural "autbnomo", ou ela
submergira, outra vez, tragada por um processo de senilizagdo
precoce que fara dela um "rebento moderno de estruturas arcaicas"
ou uma "objetivagao arcaica dos tempos modernos". A reforma, com
que a universidade brasileira se depara, € total e completa. Abrange
a sua constituicdo e modo de ser, o seu rendimento intelectual e a
sua relagdo com o destino histérico da sociedade brasileira.
(FERNANDES, 1992, p. 532).

Florestan Fernandes defende a autonomia da producgao intelectual associada

a um modelo nacional de pensamento e critica a caracterizagdo da universidade
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muito mais como instituicdo de ensino do que de pesquisa. Defende que a
universidade seja um centro de “criagdo de conhecimentos originais” associados a
ciéncia, a tecnologia cientifica e a reflexao critica sistematica. Critica o isolamento
social que a universidade assumiu diante de sua especializagao e hierarquizagao do
poder e do saber.

Neste sentido, a reforma significaria a construgdo de novas concepgdes das
estruturas para valores mais democraticos. Ao escrever sobre esse processo,
Florestan Fernandes abre o debate sobre duas perspectivas antagbnicas: reforma ou
revolucao. No livro A Universidade Brasileira: Reforma ou Revolugdo (1979), o autor
questiona se sera feita uma reforma universitaria “ditada pelos modelos arcaicos de
escola superior e de universidades” ou se sera criada uma universidade nova.

Para Florestan Fernandes (1979, p. 115), a universidade deve formar
intelectuais militantes sintonizados com as necessidades dos oprimidos e
trabalhadores, e ndo como tradicionalmente vinha ocorrendo, com um ensino de alto
nivel académico, mas desvinculado das “nossas ansias de aprendizagem e nao
correspondia as nossas necessidades socioculturais”.

A coeréncia entre essa afirmacao tedrica de Florestan Fernandes e a sua
pratica, enquanto educador e socidlogo, pode ser comprovada no livro Educagéo e
Sociedade no Brasil (1966). No prefacio, o autor ja demonstra sua preocupagéo em
estabelecer um didlogo entre “educadores, leigos e cientistas sociais” sobre os
desafios educacionais e ndo apenas realizar uma pesquisa sociolégica sobre a

educacgao brasileira.

N&o precisamos da universidade como um bem em si, como um
simbolo de progresso e de adiantamento cultural. Precisamos dela
como um meio para avangarmos da periferia para o nucleo dos
paises que compartilham a civilizacdo baseada na ciéncia e na
tecnologia cientifica. (FERNANDES, 1979, p. 29).

Para a universidade sair do seu isolamento e atender seu real propdsito, que
€ contribuir com o desenvolvimento social, Florestan Fernandes defendia sua
democratizagdo no sentido de se abrir “para os operarios”. E também funcdo da
universidade mudar a relagdo entre a sociedade e o sistema de poder, ou seja,
“extinguir a consciéncia colonial, colonizada e oprimida do brasileiro” (FERNANDES,

1989, p. 109).
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No aspecto qualitativo, esta abertura da universidade para a
populagédo € uma necessidade mais flagrante. Como se pode pensar
numa consciéncia social e democratica enquanto permanece o
monopdlio de classe do saber? Um sistema de ensino estratificado
como o atual ndo pode ser democratico. Nao pode formar
personalidades democraticas. E, de outro lado, ndo é tolerante. E
intolerante, é um instrumento de dominagéao ideolégica. Eu costumo
dizer que o momento € de abrir as portas da universidade para
aquele que foi expulso e negado por ela. Estudantes que, como eu,
chegaram a universidade por acaso tém que chegar
sistematicamente. (FERNANDES, 1989, p. 109-110).

A universidade vista sob o olhar dos autores apontados apresenta as mesmas
necessidades enquanto projeto para o desenvolvimento de um pensamento
autbnomo e transformador da sociedade. Porém, a universidade que temos
estabelece uma relagdo contraditéria com a escola, ou seja, com os demais niveis
de ensino, ainda que se fale da indissociagao do ensino, pesquisa e extensio. Por
isso que, ao ser perguntado sobre como concebia a extenséo universitaria, Florestan
Fernandes (1989, p. 111-112) responde:

A universidade brasileira é agreste, ela ndo conseguiu se tornar uma
universidade rica em relacdo aos recursos materiais, intelectuais e
morais do ambiente. Tanto a escola de primeiro e segundo graus,
guanto o ensino superior deveriam recolher os recursos educacionais
do ambiente. Isso ndo custa nada. Mas ndo sabemos mobilizar esses
recursos. Se aumentarmos a interagao entre estudantes, funcionarios
e professores, se houver uma comunhdo de interesses e valores, o
tipo de democracia e o produto do trabalho sofrerdao uma
transformacao. Porque eles ndo vao exprimir um ideal ascético de
um saber ressecado, eles vao exprimir um ideal que é vital para uma
democracia, para uma nagao que quer autonomia, que quer produzir
saber original, que quer, afinal, por-se em dia com o século XXI,
talvez até alcancar o socialismo.

Por isso, € preciso criar uma base de interpretacao, incluindo pais de
estudantes e pessoas que nao frequentam a universidade, a qual
nao tem acesso. E os cursos de extensao sdo fundamentais para a
comunidade, porque sdo a forma de reciclar a mentalidade e, ao
mesmo tempo, fazer com que os que estdo dentro da universidade
se vejam de maneira diferente, acompanhando o processo que esta
se dando na sociedade, o processo de transformacgao histérica da
civilizagao.

Dessa forma, Florestan Fernandes indica a necessidade da consulta e
envolvimento da comunidade que nao vivencia o cotidiano da universidade por meio

das acoes de extensdo na revitalizacdo da mentalidade universitaria. De certa forma,
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o autor destaca como funcdo da universidade desenvolver uma sociedade mais
igualitaria.

Resgatam-se, assim, os varios modelos que justificam uma concepgao de
universidade, de modo que as ideias trazidas pelos autores sao complementares
entre si. Estes foram contemporaneos acompanhando, enquanto sujeitos historicos,
as diversas crises e transformacdes vividas pela universidade no Brasil. Com isso,
destaca-se aqui uma aproximagao entre os autores estudados e os referenciais
freirianos para pensar a universidade, que serdo abordados no capitulo quatro.

Houve consenso das criticas trazidas por Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira
quanto ao modo desintegrado da nossa estrutura universitaria. A dispersdo em
diversos nucleos nao cumpre a fungdo primordial apontada pelos autores de
integracdo e difusdo da cultura nacional, pelo contrario, 0 modelo gestado exige
mais recursos para a sua implantacdo e manutencao, dificultando a meta de
integracdo. Ha também a critica que ambos fazem a priorizagdo de determinados
centros de pesquisa em fungao de suas potencialidades para o mercado de trabalho.

Na andlise dos projetos de universidades elaborados pelos autores, é
possivel identificar que o modelo hipotético apresentado por Darcy Ribeiro tinha por
objetivo atender as exigéncias de desenvolvimento da América Latina, e tratava de
um guia flexivel com a func&o dupla de consolidar a ordem social vigente e ser ao
mesmo tempo agente de transformacao.

Ja o projeto proposto por Anisio Teixeira envolvia a criagdo de dois tipos de
universidades: as regionais, para atender interesses de determinados grupos locais,
e as universidades preocupadas em pensar o pais como um todo. Nos dois
projetos, identifica-se a concepgao de universidade que assuma a fungdo de
integradora nacional.

Outra aproximagao esta no fato de que ambos os autores trabalharam para o
projeto da Universidade de Brasilia. Neste projeto, os autores aplicam sua defesa de
um modelo préprio de universidade que possa tanto colaborar com o
desenvolvimento da ciéncia quanto contribuir para todos os niveis de educagéo. No
entanto, o que podemos notar em Anisio Teixeira, e que nao foi possivel identificar
nos escritos de Darcy Ribeiro, € a aproximagédo que o primeiro faz com o modelo
norte-americano.

Pode-se afirmar que, para os autores, a autoconsciéncia que a universidade

precisa desenvolver sobre suas deficiéncias, limitacbes e necessidade de estar
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flexivel para as transformagbes exigidas pela sociedade é o melhor modelo a se
seqguir, e ndo necessariamente as normas e padrdes das estruturas universitarias
externas.

No entanto, com as mudancgas determinadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), percebe-se uma maior aproximagdo dos modelos
neoliberais, como, por exemplo, no artigo 45, onde consta que “A educagao superior
sera ministrada em instituicdes de ensino superior, publicas ou privadas, com
variados graus de abrangéncia ou especializagdo”. Realizada por faculdades e
institutos, na pratica, a universidade tem sido a instituicdo idealizada para o ensino

superior brasileiro.

2.2 O avanco das politicas neoliberais

As principais modificagdes legais e estruturais do ensino superior,
pressionadas pelas politicas neoliberais, tiveram como ponto de partida as
orientagdes de organismos de financiamento internacional, tais como o Banco
Mundial (BM) e o Banco Interamericano de Reconstrugdo e Desenvolvimento
(BIRD). Portanto, as modificagdes promovidas pelo Estado brasileiro no ensino
superior s&o partes da estratégia mundial, da década de 1990, para enfrentar a crise
capitalista de acumulagdo do capital’’. Neste contexto, a estratégia se resume na
manutengdo e incentivo das praticas democraticas pelos governos; no entanto, o
poder de decisdo das instancias de governos fica cada vez mais refém das regras
do mercado®.

Dentre as principais intervengdes desses organismos internacionais de

financiamento nas politicas do ensino superior estdo: o forte investimento na

2" A literatura atual sobre o ensino superior discute o processo de diferenciacao e diversificagdo das

instituicdbes de ensino superior no Brasil, a partir do avango dos organismos multilaterais que se
intensifica na década de 1990. No entanto, a retomada do processo histérico de construgdo do
ensino superior nacional destaca a opgao pelo sistema privado desde a Constituigdo da Republica
de 1891.

A repercussdo das politicas neoliberais na reestruturagdo do ensino superior é verificada pelas
alteragdes e ajustes na LDB (1996); como exemplo, destaca-se o Decreto n. 2.207, de 05/04/1997,
que possibilitou a diversificagdo das instituicbes de ensino superior em: universidades; centros
universitarios; faculdades integradas; faculdades e institutos superiores. Isso porque o modelo
classico de universidade, organizado em torno das fungdes de ensino, pesquisa e extensao, exige
um investimento maior, 0 que nao atrai os interesses privados em obter retorno imediato.

28
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expansao das universidades privadas e sucateamento das universidades publicas
por meio da pressao de investimentos publicos nas IES privadas em detrimento das
IES publicas.

Observa-se também que esse processo de expansao, diversificacdo e
privatizacdo cria uma nova relacdo do Estado com a IES, que contribui para a
diminuicdo da autonomia da gestdo das universidades publicas, inclusive no
condicionamento entre a forma de financiamento e a autonomia de seus projetos
politico-pedagdgicos.

Como uma das consequéncias do tipo de politica de financiamento que
desfavorece as universidades publicas, evidencia-se o aumento de relacdes
privadas pela criagao e atuagao das fundagdes dentro das IES publicas.

Uma pratica cada vez mais incentivada dentro das universidades publicas é a
prestacao de servicos que as universidades fazem por meio de suas fundacdes para
empresas privadas que financiam pesquisas ou recebem assessorias e consultoria
de pesquisadores das universidades. Outra pratica que se tornou comum dentro das
universidades publicas € a oferta por cursos de pos-graduagéo lato sensu, cursos
livres e curso de extensdo mediante pagamento de mensalidades.

Em 2012, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) divulgou, para acesso via internet, uma sinopse dos dados coletados
para o censo da educagao superior de 2011%°.

A pesquisa do INEP registrou que o numero de matriculas nos cursos de
graduagdo aumentou para aproximadamente 6,7 milhdes, sendo que o numero de
vagas ofertadas em instituigdes publicas teve um crescimento inexpressivel (no total,
1.773.315 matriculas) quando comparado ao crescimento nas instituicbes privadas
de ensino, que chega a ser responsavel por cerca de 4.966.374 das matriculas.

Esses dados sao resultados da politica de expanséo das instituicdes privadas
praticada nos Gltimos anos. E o que se observa ao analisar o grafico divulgado em
outubro de 2011 pelo INEP, como resultado do Censo da Educagao Superior de
2010.

2 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse>. Acesso em: 12 dez.

2012.
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Esse novo cenario brasileiro para a educacido superior pressiona cada vez
mais a organizagao das instituicdes publicas de ensino superior. No livro Educagéo
Superior no Brasil: Reestruturagdo e metamorfose das Universidades Publicas
(CATANI; OLIVEIRA, 2002), os autores, ao refletirem sobre os principais
documentos internacionais orientadores dos modelos e das reformas de educacgao

superior, confirmam que:

As politicas de modernizagao na regido propdem profunda alteragao
no relacionamento das universidades com o Poder Publico. O Estado
atuaria no sentido de implantar um sistema que associe a autonomia
de execugdo ao estabelecimento de objetivos e avaliagdo de
desempenho. O financiamento estatal reduz-se paulatinamente,
enquanto as instituicdes buscam fontes alternativas de captacéo de
recursos financeiros. O financiamento estatal, que existir, deve
alcangar indistintamente o setor publico e o setor privado. (CATANI;
OLIVEIRA, 2002, p. 86).

As observacdes feitas pelos autores reforcam a ideia de que a centralidade do
debate sobre as politicas atuais vividas nas universidades esta nas implicagdes da
relagao entre a autonomia e o financiamento.

Sobre o avango neoliberal, ha diversas linhas interpretativas, mas a que mais
se aproxima desse estudo € a apresentada por Marilena Chaui, no texto A
universidade publica sob nova perspectiva (2003).

A autora trabalha a ideia de que a reforma do Estado definiu a universidade
como uma organizagao social e ndo como uma instituicdo social. O que engloba a

universidade na légica da gestéo:
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[...] avaliada por indices de produtividade, calculada para ser flexivel,
a universidade operacional estad estruturada por estratégias e
programas de eficacia organizacional e, portanto, pela particularidade
e instabilidade dos meios e dos objetivos (CHAUI, 2003, p. 7).

Chaui questiona a forma como esta organizada a universidade, por entender
que a sua estrutura define como sera a sua relagdo com a sociedade e com o
Estado. Ha aqui um ponto inegavel sobre o papel da universidade de questionador
das relacgdes sociais e de propositor de novas culturas politicas.

Quando a ocupagéo maior da universidade passa a ser o de preparar pessoas
prioritariamente para o mercado de trabalho, o espago para questionar as relagdes
hegemonicas fica prejudicado. Cria-se nas pessoas a logica de que nos formamos
para a reproducao do que esta posto.

Prepondera, neste estudo, como fungdes da universidade, o desenvolvimento
de uma consciéncia critica, a defesa da autonomia, a universidade enquanto espaco
politizado que recusa a neutralidade do saber cientifico e que vive seu papel politico
na busca pelo rompimento da submissdo ao poder dominante. Ou seja, uma
universidade que sirva aos interesses da maioria, garantindo o espago para o
questionamento de seu papel. A universidade € necessaria para qué? Para quem?

Como analisado no inicio deste capitulo, uma questdo que esta posta para a
universidade hoje é a influéncia dos organismos multilaterais na definigdo de
politicas educativas. Observa-se aqui o elemento-chave para compreender a
complexidade vivida pela universidade no Brasil. Por exemplo, o texto Dez anos de
antagonismo nas politicas sobre ensino superior em nivel internacional, de Marco
Antonio Rodrigues Dias (2004), procura analisar dois documentos produzidos na
década de 1990, que irdo orientar as politicas no ensino superior no ambito
internacional.

Estes documentos tém finalidades distintas para a mesma problematica; séo
eles: Educagdo superior: aprender com a experiéncia (Higher education — The
lessons of experience), publicado pelo Banco Mundial (WORLD BANK, 1994) e o
Documento de politica para a mudancga e o desenvolvimento na educagdo superior
(Policy paper for change and development in higher education), finalizado e
publicado em 1995 pela Unesco. Estes documentos representam duas visdes
opostas sobre a funcédo da educagao superior na sociedade.

O Banco Mundial, em suas produgdes, elabora propostas, mas nao indica o
contexto de sociedade a que se dirige (WORLD BANK, 1994). Marco Antonio
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Rodrigues Dias (2004) faz um resumo dessas propostas em quatro grandes

medidas, conforme citado abaixo:

1. Privatizar a educagdo superior, com a seguranga de que
“continuardo recebendo prioridade aqueles paises nos quais se
atribua mais importancia aos provedores e ao financiamento
privados”.

2. Anular a gratuidade do ensino superior, por meio da cobranga de
matriculas.

3. Estimular a criacéo, no nivel pds-secundario mas nao universitario,
de instituicbes terciarias mas nao universitarias, capazes de
organizar cursos mais breves que respondam mais flexivelmente as
demandas do mercado de trabalho.

4. Renunciar a transformar o conjunto das universidades publicas em
centros de pesquisa. (DIAS, 2004, p. 899).

Diante das propostas do Banco Mundial, percebe-se a defesa da educacéao
como investimento e ndo como direito. Por outro lado, a medida resultante da
Unesco € uma recomendacgao de que “os paises mais pobres devem se dotar de
uma capacidade prépria de pesquisa e especializacado, constituindo, em particular,
polos regionais de exceléncia” (DIAS, 2004, p. 899). De modo geral, a Unesco

defende que:

a) o ensino superior € um dos elementos-chave para se colocar em
movimento processos mais amplos que s&o necessarios para se lidar
com os desafios do mundo moderno;

b) o ensino superior e outras instituicdes e organizagdes cientificas e
profissionais, por meio de suas fungdes em ensino, treinamento,
pesquisa e servicos, representam um fator necessario no
desenvolvimento e na implementacdo das estratégias e politicas de
desenvolvimento;

C) é necessaria uma nova visdo do ensino superior que combine a
demanda da universalidade do ensino superior com a exigéncia de
maior relevancia, para que seja possivel dar resposta as expectativas
da sociedade na qual exerce suas fungdes. Essa visdao da énfase aos
principios de liberdade académica e de autonomia institucional, ao
mesmo tempo em que enfatiza a necessidade de se prestar contas a
sociedade. (DIAS, 2004, p. 903).

Os posicionamentos diversos apresentados contribuem para a compreensao
de como o Banco Mundial analisa a educagao superior sob uma visao economicista,
“visando ao uso eficiente de recursos em um quadro de politicas bem definido”
(DIAS, 2004, p. 906) e ndo apoia que a universidade contribua para analisar os
problemas sociais. Ja o documento de politicas da Unesco apresenta “uma visao

humanista baseada num contexto de didlogo e de participagao. A educagao superior



87

€ vista como inversdo social no longo prazo em busca de uma coesdo social’.
(DIAS, 2004, p. 907).

No caso brasileiro, o contexto social e econdbmico marca o ensino superior
brasileiro enquanto complexo e desigual. A principal caracteristica € a expansao do
setor privado, fruto da posi¢cdo ideoldgica de uma educagdo mercantilista e
utilitarista, fortemente marcada pelos ideais do mercado, uma educagado enquanto
servigo e nao como direito, um bem publico.

As consequéncias desse processo foram, em parte, a percepgdao da
universidade como uma empresa dentro dos principios capitalistas. Os estudantes
sdo os consumidores. Eles compram o produto produzido pela empresa (diploma).

Outra consequéncia dessas politicas esta na alteragdo do relacionamento
entre universidades publicas e poder publico quanto a sua autonomia de projeto,
pois aqui o Estado atua no sentido de implantar um sistema que vincule autonomia
de execucdo ao estabelecimento de objetivos e avaliagdo de desempenho. Ha um
forte estimulo a busca de financiamento privado via constituicdo de fundagdes. Outra
modificagdo € que os financiamentos publicos passam a alcangar indistintamente o
setor publico e o setor privado.

A metamorfose operada pela concepgao neoliberal € a de tentar transformar a
universidade em uma entidade particular e isolada, onde a eficiéncia € medida em
relagado ao seu desempenho perante suas concorrentes.

Sob esta 6tica, ndo cabe a universidade refletir sobre sua prépria existéncia,
seu papel dentro da sociedade, sobre sua producdo e para quem se produz,
enquanto a instituicdo social é voltada para a universalidade, ou seja, tem a
sociedade, seus valores e paradigmas como referéncia, a organizagao tem a si
mesma como referéncia, numa légica de mercado que valoriza o quanto se produz,
em quanto tempo e qual o custo do que € produzido.

No artigo A universidade em ruinas, Marilena Chaui (1999) faz dura critica
aos pressupostos do modelo de universidade defendido pelas correntes neoliberais
e desperta os pesquisadores sobre a tematica do ensino superior para o avango do
modelo de gest&do privada nas universidades publicas. A proposta neoliberal para o
ensino superior, segundo ela, é transformar a universidade publica em uma
"organizagao social", regida basicamente por meio de contratos de gestdo com o
Estado.
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A autora mostra que a universidade, ao se balizar pelas normas do mercado,
perde sua marca registrada, ou seja, a autonomia e a fungéo de criticar e identificar
0s entraves sociais.

Chaui (1999) lembra que a universidade moderna se legitimou a partir da
conquista da autonomia frente ao Estado e a religido, tanto do ponto de vista de sua
invencao ou descoberta como de sua transmisséao.

Como consequéncia dessa reforma, a universidade deixa de ser uma
instituicao social e passa a ser uma “organizagao prestadora de servigos”. De acordo
com Chaui, essa “organizagado” assume as caracteristicas do que a autora designa

como universidade operacional. Essa universidade,

[...] definida e estruturada por normas e padrdes inteiramente alheios
ao conhecimento e a formacgao intelectual, esta pulverizada em
microorganizagbes que ocupam seus docentes e curvam seus
estudantes a exigéncias exteriores ao trabalho intelectual. A
heteronomia da universidade autbnoma é visivel a olho nu: o
aumento insano de horas-aula, a diminuicdo do tempo para
mestrados e doutorados, a avaliacdo pela quantidade de
publicagbes, coléquios e congressos, a multiplicagdo de comissoes e
relatorios, etc. [...]. A docéncia é entendida como transmisséo rapida
de conhecimentos, consignados em manuais de facil leitura para os
estudantes, de preferéncia, ricos em ilustragdes e com duplicata em
CDs. [...] é pensada como habilitagdo rapida para graduados, que
precisam entrar rapidamente num mercado de trabalho do qual seréo
expulsos em poucos anos, pois tornam-se, em pouco tempo, jovens
obsoletos e descartaveis; ou como correia de transmissao entre
pesquisadores e treino para novos pesquisadores. Transmissao e
adestramento. Desapareceu, portanto, a marca essencial da
docéncia: a formacdo. (CHAUI, 2003, p. 14).

Com esse direcionamento, a autora defende que a formacgdo académica
correria 0 risco de se transformar em transmissdo de conhecimentos e
adestramento, e a pesquisa, de ser reduzida a "uma estratégia de intervencgéo e de
controle de meios ou instrumentos para a consecugdo de um objetivo delimitado”
(CHAUI, 2003, p. 15), perdendo-se o significado do seu objetivo mais amplo de
reflexdo critica, de questionamento do status quo, de descoberta, de tentar
compreender a realidade a partir da elaboracédo de sinteses abertas que suscitem a
interrogac&o e novas buscas.

Tendo em vista que a universidade assume uma posi¢do de “organizagao
prestadora de servigos”, ha um grande impacto na organizagéo do trabalho docente

em torno de micro-organizagdes: as famosas fundagbes desenvolvidas dentro das
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universidades publicas, uma espécie de prestacdo de servico do professor em
orgaos internos e independentes na universidade.

Mas ha outras consequéncias desse modelo para a agao docente. O
professor universitario, neste contexto, vé o aumento consideravel de suas horas-
aulas, aumento das cobrangas em torno das quantidades de publicacdes, o
envolvimento em diversas comissdes de pesquisa e de avaliacdo e a pressao para a
formacado rapida de seus alunos. Consequentemente, o papel do professor no
espaco da universidade se reduz a “transmissdo e adestramento. Desapareceu,
portanto, a marca essencial da docéncia: a formagdo” (CHAUI, 1999, p. 221).

Contudo, ndo se pode considerar as mudangas das ultimas décadas do
cenario da educagao superior no Brasil como consequéncia exclusiva dos avangos
das politicas neoliberais que tratam a educacgao superior como fatia do mercado. As
mudancas também precisam ser avaliadas a partir das pressdes sociais que
passaram a exigir politicas mais democraticas para o campo da educagao superior.

Ainda que o crescimento da educagao superior tenha se centrado no setor
privado, diversas mudancgas sociais estdo ocorrendo no Brasil em fungédo do maior
acesso a universidade de grupos historicamente excluidos desse nivel de ensino.

Neste contexto, outro grave fenébmeno ocorre, pois enquanto as universidades
privadas flexibilizam o acesso das camadas populares por meio da redug¢ao do valor
das mensalidades e do recebimento de investimentos publicos garantidos via
programas governamentais para democratizar o acesso, as universidades publicas
tornam-se cada vez mais seletivas e elitizadas, aumentando a dificuldade no acesso
para as populagdes empobrecidas.

Outros problemas também estdo sendo aprofundados na medida em que a
estrutura do ensino superior no Brasil cresce por vias privadas. Com os programas
de expansao do ensino superior, 0 Brasil ampliou velhos problemas para um novo
contexto; por exemplo, a relagdo entre a ampliacdo das vagas e a garantia de
programas de permanéncia, a diversificagdo da oferta de cursos e niveis de
formacgao, investimento na qualidade da formagcao docente e estimulo a pesquisa
cientifica.

Essas questdes repercutem em um novo formato do ensino superior, que, ao
mesmo tempo em que se democratiza abrindo espago para alunos pertencentes a
grupos sociais historicamente excluidos, também se expande para um novo perfil de

professores de nivel superior.
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No espaco de atuagao das universidades privadas, notam-se professores com
baixo grau de especializagdo, com sérias deficiéncias em sua formagédo e sem
preparo para a pratica da pesquisa; professores que vivem a dindmica hora-aula,
sem qualquer preparo para conciliar, em sala de aula, os problemas de
aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, ha a camada de professores do ensino superior, com opg¢des
ideoldgicas elitistas, que realizam no interior de suas salas de aulas uma exclusao
disfarcada de seus alunos, criando diversas barreiras como, por exemplo, praticas
pedagogicas que dificilmente dialogam com os alunos que nao tiveram uma
trajetoria escolar de qualidade.

A privatizagdo da universidade ocorre por duas vias. A primeira é por meio da
expansao das universidades particulares. A segunda ocorre pelas agbes de
privatizagao interna da universidade publica ao adotar os valores de mercado nos
seus principios de gestdo. Tanto na dimensdo das universidades particulares quanto
na das universidades publicas ha uma diminuicdo da autonomia administrativa e o
papel do professor em refletir sobre os rumos da propria universidade fica
prejudicado. Por isso, faz-se necessario recuperar os pensadores brasileiros que
fizeram a critica da universidade.

Na sequéncia, apresenta-se o novo cenario do ensino superior, fruto de um
momento histdrico que conjuga expansao das vagas, por meio de politicas publicas,

com espagcos privados de atendimento educacional.
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CAPITULO 3 — CAMADAS POPULARES NO ENSINO SUPERIOR

Na histéria da educacao brasileira, a trajetoria escolar de grande parte dos
jovens encerrava-se na conclusdo do ensino médio. As dificuldades econdmicas,
sociais, culturais e o sistema publico de ensino sem qualidade ndo permitia a esses
jovens ou adultos estabelecerem como meta o ingresso no ensino superior®,
sobretudo nas universidades publicas.

Diante do novo cenario, analisado no inicio deste capitulo, uma das
estratégias para garantir a ampliagdo do acesso no ensino superior, nas ultimas
duas décadas (1990 e 2000), foi a criacdo de programas de acesso dos governos,
em especial do Governo Federal.

As principais agbes foram a criagdo do Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies) e o Programa Universidade para Todos, que ampliaram significativamente o
numero de vagas na educagao superior, no setor privado, contribuindo para um novo
cenario da educac&o superior’".

Criado em 1999, o Fies esta vinculado ao MEC e volta-se para o
financiamento da formagdo em nivel superior de alunos que nao dispdéem de
recursos para custear integralmente sua formagdo. Para ter acesso ao
financiamento, os alunos precisam estar vinculados a uma instituicdo de ensino
superior privada e cadastrada no programa.

Em termos de democratizacdo do acesso, as caracteristicas e finalidades do
Fies marcou a ampliacdo da rede privada, que cresceu exponencialmente, enquanto
a rede publica nédo sofreu grande impacto. No entanto, as dificuldades de acesso por
regiao permanecem as mesmas.

O numero de IES na Regido Sudeste permanece alto, apesar do crescimento
ocorrido nas demais regides brasileiras. E 0o que se observa no grafico publicado

pelo Inep, por meio da sinopse dos dados do censo da educagao superior de 2011%,

% No item 2.3.1 desta tese, sera analisada a relacdo estatistica entre o numero de jovens que

concluem a educagao bésica e 0s que ingressam no ensino superior.

Somado a esses programas, existem também, como iniciativa do Governo Federal, outras agbes
que visam ampliar o acesso ao ensino superior; sdo eles: o Sistema de Selec¢ao Unificada (Sisu), o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais (Reuni),
a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a expansdo da rede federal de educagéao profissional e
tecnoldgica.

Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse>. Acesso em: 13 abr. 2012.
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que apresenta o numero de matriculas em cursos de graduagdo por regido

geografica entre os anos de 2001 e 2010.

Matriculas - Cursos Presenciais

Regido Geogrifica

2001 | % | 2010 | %
Brasil 3.030.754 100 5.449.120 100
Norte 141.892 352.358
Nordeste 460.315 1.052.161
Sudeste 1.566.610 51,7 2.656.231 487
sul 601.588 19,8 893130 16,4
Centro_Oeste 260349 86 495240 9,1

Fonte: MEC/Inep

Figura 1 — Distribuicao e Participacao Percentual de Matriculas em Cursos de Graduagao
Presenciais por Regido Geografica — Brasil — 2001 e 2010

O censo da educacgao superior de 2011 revelou que, do total de 2.365 IES, a
Regiao Norte concentra 27 instituicbes publicas e 125 privadas; a Regidao Nordeste,
63 publicas e 369 privadas; a Regido Centro-Oeste, 16 publicas e 217 privadas; o
Distrito Federal, 3 publicas e 56 privadas; a Regido Sudeste, 135 publicas e 1023
privadas; e a Regido Sul, 42 publicas e 347 privadas.

Criado pelo Governo Federal em 2004 e institucionalizado pela Lei n°® 11.096,
em 2005, o Programa Universidade para Todos (Prouni) tem como finalidade a
concessao de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduagéo, em
instituigdes privadas de educagao superior. As instituicbes que aderem ao Programa
recebem iseng¢ao de alguns tributos.

As bolsas integrais sdo destinadas a estudantes com renda familiar per capita
de até um e meio salario minimo. Para os estudantes com renda familiar de até trés
salarios minimos per capita, sdo concedidas bolsas de 50%. A participagado na prova
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é um dos pré-requisitos para obtencgao
da bolsa do programa.

A trajetéria escolar do aluno também é considerada para o acesso ao
programa. O estudante, para ser beneficiario, precisa ter cursado o ensino médio
completo em escola publica ou com bolsa integral em escola privada. A bolsa
também beneficia professores da rede publica do ensino basico que ndo tenham

CUrso superior.
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Segundo dados do portal do MEC, o numero de bolsas ofertadas pelo Prouni
para o primeiro semestre de 2012 foi de 194.311 mil; desse total, 93.383 bolsas
integrais e 95.928 parciais. No primeiro ano do programa, 2005, o total de bolsas
ofertadas atingiu 112.275 mil alunos, sendo 71.905 bolsas integrais (BRASIL, 2012).

Pela analise da distribuicdo por regido geografica, apresentada na Figura 1,
apesar dos programas do Fies e do Prouni, permanecem as dificuldades de acesso
ao ensino superior nas regides mais pobres do pais, visto que ambos estimulam o
acesso pela relacao com as IES privadas e estas se concentram majoritariamente na
Regido Sudeste.

As avaliagbes em torno da criagdo e expansao do Prouni sdo divergentes.
Dados do Censo de 2010 realizado pelo IBGE apontam que o percentual de
brasileiros com diploma universitario geral aumentou de 4,4% em 2000 para 7,9%
em 2010. Apesar do crescimento verificado, é preciso observar duas outras
questdes: que 0 numero ainda € baixo em relagdo a demanda e que, como visto ao
longo deste capitulo, esse crescimento concentra-se nas universidades privadas.

Em artigo publicado na Revista Linhas Criticas, Catani e Gilioli (2005)
compreendem que o0 programa é uma politica publica que promove o acesso, mas
nao a permanéncia de estudantes ao ensino superior. Os autores reconhecem que a
exigéncia para conceder bolsa integral a estudantes com apenas um salario minimo
de renda familiar per capita seria o primeiro fator de evasao, visto que a bolsa nao
seria o suficiente para suprir todas as necessidades que os estudantes precisam
para darem continuidade ao curso de graduagao.

O Programa Universidades para Todos precisa ser visto como uma agao
emergencial que ndo impede a construgdo de uma politica educacional voltada para
a expansao e valorizacdo do ensino superior publico. Isso porque, na atual
circunstancia, as IES publicas ndo possuem mecanismos eficazes e amplos para
garantir o acesso de permanéncia dos alunos oriundos das classes populares.

Estudo publicado pela Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos sobre o
impacto do Programa de Inclusdo Social da Universidade de Sao Paulo no acesso
de estudantes de escola publica no ensino superior publico (MATOS et al, 2012)
aponta que a rede publica de ensino médio do estado de Sao Paulo concentra a
maior parte de estudantes (por volta de 85% das vagas); no entanto, no ano de

2006, apenas 24,7% ingressaram na Universidade de Sao Paulo.
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De acordo com as verificagbes da pesquisa (MATOS et al, 2012), as
explicacbes para o baixo numero de estudantes das classes populares na USP
decorrem das dificuldades socioeconbmicas e das dificuldades académicas
resultantes de uma trajetdria escolar deteriorada.

Contudo, ndo se deve deixar de observar que as politicas de inclusdo social
para estimular o acesso de estudantes da escola publica nas universidades publicas,
por exemplo, no estado de Sao Paulo, na USP e Unicamp, foram durante muitas
décadas inexpressivas. Gradativamente, as pressdes dos movimentos sociais vém
garantindo conquistas aos direitos sociais de acesso ao ensino superior publico.

Paulo Freire, ao trabalhar o tema da “universidade comprometida com o
povo”, em seminario na Puccamp, inicia a partir da discusséo da luta popular para

educar-se.

Este é, na verdade, um tema importante hoje e que vem se tornando
cada vez mais presente nas preocupagdes politico-pedagogicas de
muitos de nés. Este tema sera sublinhado intensamente nestes anos
que nos separam ou nos aproximam do proximo século. E sera na
medida em que o desenvolvimento das forgas produtivas (nao
importa que na perspectiva capitalista) necessariamente provocara
reagdes populares no sentido da demanda de educagdo para os
filhos do Povo, por parte dos pais e maes destes filhos, € no da
demanda de educacgao para elas e para eles também. Indo além da
consciéncia de si — passo que nao da mecanicamente, a classe
trabalhadora exigira cada vez mais. Uma das questdes que devemos
nos colocar é a de como nos preparamos e preparamos outros para
responder a este desafio historico, se a nossa opcdo se da na
direcdo dos interesses das classes populares. (FREIRE, 1986, p. 10).

Recentemente nas universidades publicas, houve uma maior abrangéncia dos
programas de inclusdo social, mas que ainda s&o alvos de fortes criticas. Por
exemplo, observam-se as acgdes de inclusdo social aprovadas pela USP em 2006
por meio da criacdo do Inclusp®, voltado para egressos do ensino médio da rede
publica, que inclui medidas de bonus aplicados antes do ingresso do aluno pelo
vestibular da Fuvest e bolsas de apoio a permanéncia do aluno: moradia, transporte
e alimentacgao patrocinadas pela USP.

Na Unicamp, ha o Programa de Acgédo Afirmativa e Inclusdo Social (Paais),
adotado desde o vestibular de 2005. O programa prevé o aumento do numero de
isencdes da taxa do vestibular, critérios distintos de pontuacdo no vestibular para
alunos negros e de baixa renda e a ampliagdo de seu programa de bolsas de apoio

% Ppara conhecer a trajetoria do Inclusp, consultar Pimenta (2008).
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académico, sendo a principal agao do programa os pontos adicionais na nota final do
vestibular para os estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas da rede publica. (TESSLER, 2006).

Apesar de a ampliagdo dos programas de inclusido social para os egressos do
ensino médio, tais como o Inclusp e Paais, permitirem o acesso e a permanéncia de
jovens de segmentos menos favorecidos da sociedade aos cursos de graduagao das
universidades publicas, essas agbes ainda nao sao eficientes para atender a
demanda formativa das camadas populares brasileiras historicamente impedidas de
entrarem no ensino superior. E nesse sentido que o Prouni, ainda que criticado,
provoca uma mudanga no cenario do ensino superior.

Diversos estudos procuraram avaliar o impacto do Prouni para o ensino
superior, dentre eles, o estudo de Wilson Mesquita de Almeida (2012), Ampliagdo do
Acesso ao Ensino Superior Privado Lucrativo Brasileiro: um Estudo Sociolégico com
Bolsistas do Prouni na Cidade de S&o Paulo, tese de doutorado defendida na
Universidade de S&o Paulo, e o estudo de Fabiana de Souza Costa (2008), Politicas
Puablicas de Educagdo Superior — Programa Universidade Para Todos: Um olhar dos
alunos beneficiarios na PUC-SP, 2008, realizado no Programa de Pdés-Graduagéao
em Educacédo da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, e, por fim, destaca-
se o estudo de Lobelia da Silva Faceira (2009), O Prouni como politica publica em
suas instancias macro-estruturais, meso-institucionais e microssociais: uma
pesquisa sobre a sua implementacdo pelo MEC e por duas universidades na regiéo
metropolitana do Rio, tese apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo do Departamento de Educagdo do Centro de Teologia e Ciéncias
Humanas da PUC-Rio, 2009.

Da pesquisa realizada por Almeida (2012), evidencia como contribuicdo para
este estudo o resgate do processo historico de construcdo do Programa Universidade
para Todos (Prouni) e a coleta de dados realizada com bolsistas®* do Prouni na cidade
de Sao Paulo, na tentativa de identificar os avangos e recuos do Programa.

Na medida em que o pesquisador realiza o levantamento documental e
bibliografico da constituicdo do Prouni, sdo colocados em contraponto o fator lucro
das universidades privadas e as tentativas governamentais de conceder bolsas de

* 0 pesquisador dedica um capitulo para a analise dos dados coletados sobre os bolsistas, mas
ressalva em diversos momentos a dificuldade de acesso as informagdes precisas sobre o nimero
de vagas ocupadas pelos bolsistas e a relagdo de oferta das IES privadas.
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estudos integrais. Nesse percurso, sdo evidenciadas as diversas alteragdes sofridas
pelo projeto por presséo das entidades privadas até a aprovagao do programa.

O estudo de Almeida (2012) destaca as falas de diversos outros
pesquisadores contrarios ao sistema adotado pelo Prouni, por considerarem que, no
longo prazo, os investimentos publicos feitos no Prouni no setor privado poderiam
ser investidos na expanséo das IES publicas. Como exemplo, destaca-se o trecho
da fala de Neves, Fanini e Klein (2004 apud ALMEIDA, 2012, p. 113):

[...] a proliferagdo das escolas privadas comegou no regime militar. O
famoso ministro Passarinho, num momento em que havia muito
poucas vagas no ensino superior, menos do que hoje inclusive, ele,
entdo, encorajou a proliferagao de universidades privadas para que a
classe média da época tivesse uma valvula de escape em relagéo ao
ensino universitario [...] o Passarinho soube usar isso muito bem e a
classe média foi contentada com essa proliferagcdo de escolas
privadas. Acontece que isso foi saturado. O governo atual segue a
mesma linha. Sé que agora ele esta atendendo as camadas mais
baixas da classe média que ndo tem acesso nem a publica, nem a
privada. Com esse tipo de reforma que vem agora no Programa
Universidade para Todos, essa camada podera ser contentada. Com
isso, repete-se o processo, s6 que num estamento [sic] social um
pouco mais abaixo e tenta-se cobrir a demanda as custas dessa
confusdo entre o publico e o privado, fazendo com que certa
iniciativa que vai na direcao do privilégio da escola privada passe por
iniciativa publica. Unicamente porque é uma iniciativa do Governo,
mas que na verdade vai beneficiar a escola privada.

No entanto, fica ausente uma fala mais concreta que de fato mostre
mecanismos eficazes para o aumento das ofertas de vagas no ensino superior
publico que atenda as camadas populares, numa relagcdo mais dinamica entre a
finalizagdo do ensino médio publico e o ingresso no ensino superior.

Ja o estudo de Fabiana de Souza Costa (2008), Politicas Publicas de
Educagéo Superior — Programa Universidade Para Todos: Um olhar dos alunos
beneficiarios na PUC-SP, segue uma outra linha analitica. A pesquisadora realiza
um estudo qualitativo a partir dos dados coletados pelos alunos bolsistas do Prouni
no universo da PUC-SP.

A preocupacéo central da pesquisa de Costa (2008) € analisar o Prouni como
uma politica publica que garante o acesso ao ensino superior a jovens que de outro
modo nao vislumbrariam essa possibilidade. Para comprovar tal hipétese, o estudo

recupera as principais reformas educacionais promovidas na década de 1990 e
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posteriormente durante o governo Lula. A partir dos dados coletados para o estudo,
Costa (2008, p. 118) afirma que

A possibilidade do acesso a universidade para esses jovens significa
uma oportunidade impar de obter uma graduacgao. Entretanto, suas
visGes sobre o programa nao sao simplificadas numa perspectiva de
gratiddo, ou mesmo de reconhecimento de sua condigdo social. Nos
diversos espacos de dialogos com os alunos ao longo da pesquisa,
percebemos que estes possuem clareza da sua condi¢cdo de sujeitos
de direitos usufruindo de uma politica publica. Consideram que o
programa tem que ser visto como uma opg¢ao e nao como saida. Mas
sempre destacam a importancia do programa como uma politica de
acesso e estdo dispostos a contribuir para a sua ampliagédo e
aprimoramento.

A perspectiva do estudo de Costa (2008) ndo nega as criticas feitas ao Prouni
em decorréncia do modelo de acesso ao ensino superior ser predominantemente por
meio das instituicdes privadas; no entanto, ha o reconhecimento dos avangos que
esse sistema vem promovendo na vida de milhares de jovens oriundos das classes
populares.

A tese de Lobelia da Silva Faceira (2009), O Prouni como politica publica em
suas instancias macro-estruturais, meso-institucionais e microssociais: uma
pesquisa sobre a sua implementagcdo pelo MEC e por duas universidades na regiao
metropolitana do Rio, preocupa-se em verificar a relagdo entre o acesso a
universidade e as politicas afirmativas, destacando a tematica dos movimentos
sociais. A autora, portanto, reconhece dentro do processo de implementacido do
Prouni, a intermediagdo dos movimentos sociais na luta para garantir a
democratizacdo do ensino superior.

Em contrapartida ao processo de ampliacdo do ensino superior, a
pesquisadora reflete que “o Programa nao é implementado como uma acgao
integrada de democratizagao ou universalizagdo do ensino superior, mas como uma
estratégia de otimizacao de recursos” (FACEIRA, 2009, p. 221).

Os estudos sobre o Prouni resgatados, apesar de avaliarem as condigbes de
acesso das classes populares ao ensino superior, foram feitos ou em uma perspectiva
critica ao modelo do programa, que privilegia a expansao do setor privado, ou na
perspectiva de identificagdo dos beneficios sociais praticados pelo programa.

Todavia, néo foi possivel localizar um estudo que identifique as dificuldades

desses estudantes ao permanecerem na universidade, enfrentando uma cultura
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universitaria de méritos académicos e de curriculo para o qual sua trajetoria escolar
nao os preparou. A perspectiva desta tese de doutorado € contribuir com a analise
das propostas freirianas que permitam refletir esse novo momento do ensino
superior no Brasil que recebe os excluidos e que requer uma proposta pedagdgica

de superacao de sua exclusio histérica.

3.1 Novo perfil social de estudantes do ensino superior

Estudo publicado por Andrade e Dachs (2007) analisou, por meio dos dados
do Pnad 2003, o acesso a educacgao por faixas etarias pelo critério de renda e raca.
Dentre os resultados obtidos, observa-se o nivel de escolaridade da populagdo de
18 a 24 anos com renda familiar entre 1 e 2 salarios minimos: 12% tiveram acesso
ao ensino superior, 20% ndo concluiram o ensino fundamental e 28% né&o
concluiram o ensino médio.

Ja no grupo de estudantes com renda familiar de mais de 5 salarios minimos,
71% dos jovens tiveram acesso ao ensino superior, 3% n&o concluiram ensino
fundamental e 9% n&o concluiram o ensino médio.

No Brasil, o0 numero de jovens e adultos que nao realizam os estudos na
idade escolar adequada ainda é alto®®. Esse contexto faz com que a populacédo que
chega ao ensino superior, via programas sociais de acesso, sao de idades diversas.
Segundo o Censo da Educagéo Superior de 2011, os ingressos tém, em média, 25
anos. Metade dos ingressos tem até 22 anos e 25% com idade acima de 28 anos.

Isso porque realizar um curso no ensino superior, durante muitas décadas,
nao fazia parte do planejamento de vida de grande parte de jovens e adultos
pertencentes as camadas sociais economicamente menos favorecidas. Tratava-se
mais de um sonho quase inatingivel por duas razbées simples: em primeiro lugar,
dadas as dificuldades de aprovagao nos vestibulares das universidades publicas,
que possuem um sistema seletivo em desacordo com as condigdes de

aprendizagem vividas pelos alunos egressos do ensino médio da rede publica; em

% Segundo dados do Pnad 2011, a taxa de analfabetismo é de 8,6% entre a populagdo com 15 anos
Ou mais anos, o que corresponde a 12,9 milhdes de brasileiros.
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segundo lugar, pela dificuldade de manutencdo das mensalidades nos cursos de
graduacao das universidades privadas.

Dados consistentes que revelam o novo perfil social de estudantes do ensino
superior advém do Relatério Técnico do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (Enade), que integra o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Superior (Sinaes) e tem por objetivo aferir o rendimento dos alunos dos cursos de
graduacao em relagéo aos conteudos programaticos, suas habilidades e competéncias.

As areas de licenciaturas (pedagogia, filosofia, geografia, histéria,
matematica, letras, fisica, quimica e biologia) sdo as que concentram maior numero
de alunos oriundos de grupos familiares com baixa renda. Diante desse contexto,
priorizou-se, neste estudo, a analise do perfil socioeconémico dos estudantes de
licenciatura em pedagogia que participaram do Enade 2011%,

Os dados extraidos do Relatoério Sintese do Enade 2011 indicam que, dos 994
cursos de pedagogia no Brasil analisados, 736 correspondem as instituices
privadas de ensino, sendo que 85.428 alunos participaram do exame. Desse grupo,
93,4% sao do sexo feminino. As caracteristicas etarias sao: 37% com idade acima
de 35 anos e 21,4% com idade entre 25 e 29 anos. A faixa de renda familiar mensal
que abrange de 1,5 até 3 salarios minimos foi de 35,5% dos estudantes; 23,3% dos
estudantes situam-se na faixa de 3 a 4,5 salarios minimos, sendo que, destes,
30,3% sustentam-se e contribuem com o sustento da familia e 13,8% sobrevivem
exclusivamente de sua renda.

Quanto as caracteristicas de escolaridade dos pais, os estudantes indicaram
que: 51,7% possuem pai com a conclusdo de apenas o ensino fundamental, 15,9%
realizaram o ensino médio, 4,9% com ensino superior e 14,7% dos pais sem
nenhuma escolaridade. O perfil de escolaridade das maes é de 47,9% com ensino
fundamental; 18,5% com ensino médio; 5% com ensino superior € 12,4% de maes
sem nenhuma escolaridade.

Quanto a trajetoria escolar dos estudantes de pedagogia, observa-se que
53,7% realizaram o ensino médio tradicional, 29,8% oriundos do ensino médio
profissionalizante para o magistério, 7,1% provenientes dos cursos
profissionalizantes técnicos e 7,8% realizaram seus estudos iniciais na educacao de

jovens e adultos (EJA).

% Fonte: Relatério Sintese Enade Pedagogia (Licenciatura) 2011.
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Os estudantes que chegam ao ensino superior, via programas sociais de
acesso, enfrentam um outro desafio, que € a exclusdo interna promovida pela
estrutura da universidade. Esta, pelos critérios de seleg¢ao, praticamente condiciona,
para esse publico, os cursos de pouco status profissional, em geral, os cursos das
areas humanas. Os cursos tradicionais, tais como medicina, engenharia,
odontologia, permanecem restritos aos estudantes que cursam o ensino médio
privado.

Outro fator de excluséo é a dificuldade desse publico conciliar o universo do
trabalho com a formagédo académica. Muitos alunos enfrentam uma carga horaria
diaria de trabalho alta que prejudica seu envolvimento com o tempo universitario.

Além disso, outro fator é a atividade de trabalho em exercicio, em geral, ndo
relacionada com a sua area de formagao. Por exemplo, alunos que, para garantir
sua sobrevivéncia, trabalham como vendedores, operadores de telemarketing etc. e,
em geral, cursam pedagogia ou as demais licenciaturas pelo sistema Prouni, n&o
dispondo de tempo minimo para a realizagao do estagio obrigatério do curso.

Da analise deste quadro, € possivel constatar a dificuldade da universidade
brasileira, nascida com a vocagao elitista, em aceitar a chegada das classes
populares, observando-se que seu acesso nao estava no debate. Atualmente, os
programas de acesso ao ensino superior sdo alvos de criticas, principalmente das
universidades publicas, que consideram um risco ao mérito académico a chegada de
grupos com trajetéria escolar sem qualidade.

Segundo Chaui (2001, p. 37), pelo fato de a universidade publica ser “parte
integrante e constitutiva do tecido social oligarquico”, tem-se como consequéncia

que:

[...] a universidade publica tem aceitado passivamente a destruicdo
do ensino publico de primeiro e segundo grau, a privatizagdo desse
ensino, o aumento das desigualdades educacionais e um sistema
que reforga privilégios porque coloca o ensino superior publico a
servigo das classes e grupos mais abastados, cujos filhos séo
formados na rede privada no primeiro e no segundo graus. Para
agravar ainda mais esse quadro, alguns propdem “democratizar’ a
universidade publica fazendo-a paga, ainda que sé devam pagar os
“mais ricos”.

Para finalizar esse item, € adequado elucidar que o fato de existirem
atualmente acgdes para a democratizagdo do ensino superior publico nao

corresponde a afirmacdao de que o ensino superior esta se preenchendo de
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principios democraticos. As condi¢cdes de desigualdades permanecem, e até mesmo
€ possivel afirmar que em alguns contextos se ampliam. Segundo Chaui (2001, p.
182), ha um confronto nas praticas atuais de democratizagdo do acesso ao ensino
superior: de um lado, a ideia de “igualdade mercantil das oportunidades”; e de outro,
a “igualdade de condicbes com a idéia de criagado e conservacédo dos direitos” que
criam vinculos entre democracia e justi¢a social.

As camadas sociais menos favorecidas que realizam seus estudos na escola
publica, quando chega o momento de irem para a universidade, restam-lhes apenas
as vagas das faculdades privadas, praticas muito mais préximas da igualdade
mercantil das oportunidades do que da constru¢do de uma democratizagcdo do
acesso aliada a justica social. Na secao seguinte sera analisado o contexto no qual

esses jovens e adultos populares estdo se inserindo no ensino superior.

3.2 Alunos da EJA que chegaram ao ensino superior

Meu retorno a escola deu-se a partir de uma situagdo que
passei no meu primeiro emprego, apds adquirir experiéncia de
alguns anos, foi surpreendida pela minha chefe, com a noticia
de que a empresa estava disposta a me pagar um curso
superior em Nutricdo, essa seria uma forma de reconhecimento
pelo meu trabalho, sempre fiz além das minhas obrigacdes,
aprendi todo funcionamento de um restaurante por iniciativa
propria. Mas para a surpresa dela, eu ndo tinha o ensino
médio, foi muito triste e vergonhoso perder essa oportunidade,
entdo foi ai que percebi que a vida é mais dificil para quem nao
estuda. (Depoimento de uma aluna da graduagdo em
pedagogia).

Com essa segao, busca-se analisar o contexto e condigdes nos quais uma
camada da populagéo brasileira, impedida de realizar seu processo de escolarizagéo
no ensino fundamental e médio regular, hoje chegam as salas de aulas das
universidades via programas de acesso ao ensino superior.

Os grupos que realizam seus estudos na modalidade educacional de EJA
representam a exclusao social e escolar brasileira.

A correspondéncia que se observa é a de que, no passado, o pensamento de
Paulo Freire ganhou repercussao mundial justamente por compreender que a

alfabetizacdo dos adultos ndo poderia seguir 0s mesmos processos pedagdgicos da
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alfabetizacdo infantil. Hoje, as universidades recebem os estudantes da EJA como
seus alunos, mas nao observa suas diferengas e oferta um ensino homogéneo. Para
esse grupo, um modelo tradicional de ensino superior tem pouco a agregar e mais
se transforma em uma nova forma de exclusao revestida da ilusdo do acesso.

Ao refletirem sobre as principais dificuldades enfrentadas no ensino superior,
os alunos associam imediatamente a questdo da aprendizagem, principalmente em
relacdo a leitura e a escrita. Essa informagdo, se confrontada com os dados do
Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), publicado em 2011 pela Agdo Educativa e
Instituto Paulo Montenegro, tornam-se mais evidentes.

Os dados do Inaf, sistematizados entre o periodo de 2001 e 2011, indicaram
que houve uma redugdo do percentual de pessoas tidas como analfabetas de 12%
para 6%. No entanto, a incrementagdo dos alfabetizados ocorreu para o grupo
considerado no nivel basico® de aprendizagem, sendo que o nivel pleno® pouco
sofreu alteracgdes.

Os resultados da pesquisa do Inaf em 2011 identificaram que, do grupo de
pessoas com nivel superior, apenas 62% se enquadram no nivel pleno, 34% estao
no nivel basico e 4% no nivel rudimentar®.

Como explicar a ocorréncia de baixo dominio da leitura e escrita no nivel
superior? Primeiramente € importante considerar que nao € exclusividade dos
alunos da EJA que chegam a universidade o analfabetismo funcional. Had uma
parcela alta de jovens que cumpriram sequencialmente todas as etapas da

escolarizacdo e que finalizam o ensino médio com sérias dificuldades de

3 Segundo categorizacdo do Inaf, no nivel pleno, “as pessoas classificadas neste nivel podem ser

consideradas funcionalmente alfabetizadas, pois ja leem e compreendem textos de média
extensao, localizam informagdes mesmo que seja necessario realizar pequenas inferéncias, leem
numeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia simples de
operagbes e tém nocdo de proporcionalidade. Mostram, no entanto, limitagbes quando as
operacgbes requeridas envolvem maior nimero de elementos, etapas ou relagdes.” (ACAO
EDUCATIVA; INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2011, p. 5).

Segundo categorizacao do Inaf, o nivel basico corresponde as pessoas “cujas habilidades nao
mais impdem restricbes para compreender e interpretar textos em situagdes usuais: leem textos
mais longos, analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam informagoes,
distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matematica, resolvem
problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, proporgdes e
célculo de area, além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e graficos.” (ACAO
EDUCATIVA; INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2011, p. 5).

Nivel rudimentar para o INAF “corresponde a capacidade de localizar uma informagao explicita em
textos curtos e familiares (como, por exemplo, um anuncio ou pequena carta), ler e escrever
numeros usuais e realizar operagdes simples, como manusear dinheiro para o pagamento de
pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica.” (ACAO EDUCATIVA;
INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2011, p. 5).

38

39
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aprendizagem. Parte da resposta esta na trajetéria brasileira de fragmentar a
educacdo, o que consequentemente separa a educagao basica da superior,
conforme se vera no item 3.3 deste capitulo.

Contudo, nao é possivel compreender esse momento histérico sem observar
que a democratizagdo do ensino ndo é uma questao simplesmente de expansao das
vagas para as camadas populares®®. E compromisso politico e ético do ensino
superior, sobretudo de seus professores. Estes no dia a dia das salas de aulas
podem tanto favorecer ou desfavorecer a presenca critica de seus alunos.

O que se observa, ao conviver com os alunos populares dentro da atual
estrutura da universidade, é que o0 acesso € apenas um dos momentos da
democratizagdo do ensino superior. E necessaria uma mudanca radical de sua
forma de gestdo, curriculo e processos avaliativos, além da ressignificacdo das
demais fungdes tipicas da universidade, de pesquisa e extensdo. A ressignificagéo
ndo pode ser a falta de rigor e comprometimento ético da universidade com esses
grupos.

E importante reconhecer que os estudos que buscam relacionar os jovens e
adultos que cursaram EJA com o ensino superior sdo quase inexistentes. Portanto,
para responder aos objetivos propostos neste topico da pesquisa, vivenciaram-se
dois movimentos com alunos que cursaram totalmente ou parte de seus estudos na
modalidade EJA.

O primeiro deles e mais significativo, porém subjetivo, é resultado de
observacbes diretas e cotidianas realizadas, em sala de aula dos cursos de
pedagogia e licenciatura, com alunos de primeiro semestre, predominantemente
bolsistas do Prouni, em duas instituicdes privadas de ensino superior, localizadas na
Zona Norte e Sul da cidade de Sao Paulo.

No segundo movimento foram aplicados questionarios para um grupo de

alunos, distribuidos no primeiro semestre e no terceiro semestre do curso de

* Um grupo de estudos da Universidade Nove de Julho (Uninove), ligado a Rede Ibero Americana

de Investigagdo em Politicas Educativas (Riaipe), esta desenvolvendo pesquisas sobre a
universidade popular. Dentre as universidades, cujos projetos sdo analisados pelo grupo, estdo: a
UFFS é uma instituigdo multicampi (Chapecé, em Santa Catarina; Erechim e Cerro Largo, no Rio
Grande do Sul; Laranjeiras do Sul e Realeza, no Parana) que propde, em seus documentos de
constituicdo, a construgado de uma universidade popular; a Universidade da Integracéo Latino-
Americana (Unila); a Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab); a Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (Univasf); e a Universidade Federal do
Pampa (Unipampa). Outro exemplo significativo € a Escola Nacional Florestan Fernandes/MST
que, desde a sua criagdo em 2005, busca relacionar ensino, pesquisa e luta social.
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pedagogia e licenciatura; ao total, foram selecionados sete alunos, dada a
proximidade construida ao longo dos cursos e o interesse dos mesmos em
compartilhar suas impressdes sobre 0 ingresso e permanéncia no ensino superior.

Nas observagbes realizadas em salas de aulas do curso de pedagogia era
expressivo o numero de alunos que dominavam poucos aspectos da linguagem
escrita em decorréncia da qualidade dos cursos de EJA que Ihes foram oferecidos.

Somado a essa dificuldade, esses alunos enfrentam regimes de trabalhos
exaustivos que os impedem de dedicar algumas horas por dia aos estudos. Gastam
parte de seu tempo em longos trajetos entre trabalho, universidade e casa. Residem
em areas sem estrutura minima para os estudos extraclasse, nao tém condi¢coes
econdmicas para uma boa alimentagdo. Enfim, sdo jovens e adultos com um retrato
social ja muitas vezes relatado nos estudos sobre qualidade de vida das camadas
menos favorecidas economicamente.

A busca diaria pela sobrevivéncia absorve grande parte da energia e do
tempo desses alunos. Mesmo diante dessa realidade, sdo poucas as experiéncias
de universidades que criam rotinas diferenciadas para esse publico. O que se
observa, em grande parte das universidades publicas e privadas € uma organizagéo
institucional com carga horaria de aulas diarias que s&o incompativeis com o0s
modos de vida dos alunos populares.

Outro fator identificado é a virtualizagdo da informacéo e o despreparo dos
alunos para esse mundo digital. Sdo alunos que nao estdo familiarizados com as
novas tecnologias de comunicagdo, mas a estrutura universitaria oferecida a eles
cobra-lhes o dominio dessa linguagem. Por exemplo, esses alunos precisam
acompanhar, via plataformas virtuais, uma rotina da graduagcdo como validagao de
matriculas, historico de notas e frequéncia, acesso a material didatico, cursos
virtuais etc.

Quando chegam a sala de aula, enfrentam diversos tipos de preconceitos dos
demais alunos e professores devido as dificuldades de compreenséo de textos com
uma linguagem académica, dificuldade de se expressarem tanto na producgao escrita
quanto na comunicacdo oral. Enfrentam condi¢gdes financeiras dificeis para
manterem uma rotina de compra de materiais didaticos e para se alimentarem dentro
da universidade. Falas autoritarias dos professores que os colocam em posicéo de

inferioridade, aulas discursais que pouco contribuem para que o aluno compreenda
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sua trajetoria historica, predominando, portanto, a sua cultura do siléncio. Para Freire
(FREIRE; SHOR, 2006, p. 149).

O status quo é apresentado como normativo, neutro e até
benevolente. A desigualdade é apresentada como natural, justa, e
até conquistada, dadas as diferentes “aptiddes” e os “resultados” dos
diversos grupos. As vantagens da elite ocultam-se por detras do mito
das “oportunidades iguais”, enquanto o idioma da elite € chamado de
“correto”, outro mito de violéncia simbdlica contra o discurso
coloquial, que torna inferiores os idiomas da gente do povo, linguas
marginais.

Na perspectiva freiriana, ndo é possivel democratizar o ensino superior sem o
trabalho sério das universidades em superar os preconceitos contra as classes
populares, ou seja, sem superar os preconceitos contra sua linguagem e sua cultura,
e mesmo sem modificar sua estrutura.

Ha também que se observar que os professores ndo recebem o suporte
adequado por parte da universidade para desenvolver um trabalho especifico com
esses alunos. Os professores enfrentam dificuldades para relacionar os conteudos

de um curriculo universitario rigidos com a realidade dos alunos.

Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersao popular
do que uma educacgao que nao jogue o educando as experiéncias do
debate e da analise dos problemas e que nao Ihe propicie condi¢cdes
de verdadeira participagdo. Vale dizer, uma educacéo que longe de
se identificar com o novo clima para ajudar o esforco de
democratizagdo, intensifique a nossa inexperiéncia democratica,
alimentando-a. (FREIRE, 2002a, p. 101).

As questdes colocadas até aqui evidenciam o quanto a sociedade brasileira é
uma sociedade autoritaria; nossas desigualdades ainda criam a institucionalizagao
da exclusao social, econdmica, cultural e politica. A institucionalizacido desses
processos excludentes é formalizada por diversos espacgos, € nesses se inclui o
ensino superior brasileiro que usa o discurso cientifico para explicar as
desigualdades. Os espagos das universidades, ocupados prioritariamente pelas
camadas médias e altas da sociedade brasileira, recebem as camadas populares de
forma preconceituosa e excludente, oferecendo a esse grupo uma estrutura

universitaria que nao dialoga com suas experiéncias e saberes.
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No contato diario, a partir do interior das universidades privadas, com os
alunos populares, predominantemente provindos do Prouni, pdde-se em diversas
oportunidades em sala de aula, ouvir relatos desses alunos quanto ao
estranhamento do modelo das aulas vivenciado na EJA e o modelo da universidade.
Essas queixas dos alunos revelam o quanto ha uma desconexdo entre o modelo
curricular oferecido na EJA e o do ensino superior. Tanto do ponto vista dos
conteudos quanto da metodologia de ensino. H4 também que se reconhecer uma
caréncia nas propostas curriculares da EJA em garantir e estimular o
prosseguimento dos estudos em nivel superior.

Uma fala sintomatica da falta de conexdo entre o modelo curricular oferecido
na EJA e o do ensino superior € a de uma aluna, do curso de pedagogia, que
durante as aulas de histéria da educacéao alegou que o ensino de histéria na EJA era
muito diferente; ndo havia uma discussido politica ou mesmo a apresentacdo da
diversidade de linhas interpretativas dos processos histéricos. Segundo a aluna, o
estudo de histéria na EJA “limitava-se a construcao da historia das ruas da cidade de
Séao Paulo”.

Das respostas dos alunos, no questionario aplicado, nota-se que grande parte
deles finalizou o ensino médio na modalidade EJA e no ano subsequente ingressou
no ensino superior. Isso se deve certamente ao incentivo dos programas de acesso
que criam mecanismos seletivos simplificados; portanto, os alunos, apesar da baixa
qualidade do curso de EJA, conseguem aprovagao nos vestibulares das
universidades privadas.

Outro mecanismo que facilita o acesso dos alunos que nao concluiram o
ensino médio na idade adequada é a aprovagdo no Enem que pode ser usada para
fins de certificacdo de conclusdo do ensino médio e ingresso no ensino superior,
conforme o § 2° do art. 38 da Lei n°® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéao nacional.

Para esses alunos, o ingresso na universidade significa o rompimento de uma
grande barreira; no entanto, quando iniciam a rotina dos cursos sofrem um choque
cultural. Por exemplo, ao apresentarem as principais dificuldades que eles

identificam para garantir a sua permanéncia no ensino superior, 0 grupo respondeu:

Tenho muita dificuldade com interpretacao de texto, e de passar para
o papel com as minhas palavras o que entendi.
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O custo e o tempo, preciso trabalhar e terei de conciliar filhos, casa,
emprego e universidades. Tenho bolsa de 50%, o restante tenho que
pagar, mais conducéo e materiais.

O contato (falta) com a tecnologia e 0 método de pesquisa cientifica,
que nao nos foi apresentado no ensino médio (EJA).

Falta de tempo para leitura.

As dificuldades enfrentadas por esse grupo contribuem para a instituicdo da
cultura do siléncio: os alunos evitam colocar suas duvidas durante as aulas, ou mesmo
buscar dialogo com os professores para elaborarem alternativas para conciliar suas
dindmicas de vida com a rotina universitaria. Ou mesmo, quando procuram o0s
professores ndo sentem reciprocidade ou abertura. Sdo alunos que ndo tém tempo para
socializar suas dificuldades com os alunos veteranos e, portanto, desconhecem outras
possibilidades para sobreviverem ao discurso autoritario dos professores. Eles nao
sentem o espaco para falar e incorporam a relagéo de submissao.

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase
sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando
seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais. (FREIRE, 2002a, p. 25).

Em uma experiéncia com alunos com uma sala de aula da pedagogia em que
havia um numero significativo de alunos provindos da EJA, e na qual a cultura do
siléncio era predominante, foi proposta como metodologia de trabalho a organizagéo
das aulas em formato de circulo de cultura. Inicialmente esses alunos rejeitaram a
proposta, diziam que quando o professor os colocava em circulo sentiam-se muito
mais expostos e praticamente eram obrigados a falar e por diversas vezes os
demais alunos ridicularizavam suas falas.

Diante da resisténcia dos alunos, houve a necessidade de contextualizar o
trabalho metodoldgico do circulo de cultura e da perspectiva educativa de Paulo
Freire. Apds assistirem videos com depoimento de alunos e professores sobre as
potencialidades do circulo de cultura, os alunos foram se encantando com o trabalho
€ aos poucos perderam o medo de exporem suas opinides etc.

Quanto as expectativas dos alunos, observadas nas respostas ao
questionario, apds concluirem o ensino superior, de conquistarem um emprego de

qualidade, as falas foram:
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Espero que sim, porque nao adianta vocé ser capaz de exercer uma
funcao, o que conta mesmo ¢é o diploma.

Sim, ter uma profissao da mais seguranca financeira, pretendo fazer
concurso para trabalhar na prefeitura.

Sim, pois ja € um complemento curricular.

Sim, porque a sociedade exige isso, mesmo que VOCé seja
capacitado para o trabalho, tem que provar que consegue fazer, além
do que é necessario um aprimoramento para acompanhar as
mudancas que surgem o tempo todo.

Sim. Pelo fato de me tornar professor, aumenta minha estabilidade,
coisa que néo tinha com minha antiga profisséo.

Foi recorrente o reconhecimento por parte dos alunos do nao reconhecimento
da sociedade do saber popular. Mas ao mesmo tempo também se observa a falta de
amadurecimento académico dos alunos que se traduz no equivoco de associarem a
graduacdo somente com a aquisigao do diploma. Nesse campo, percebe-se que 0s
alunos passam pela experiéncia universitaria sem compreender o verdadeiro sentido
da formacgao cientifica e da pesquisa. A falha esta na estrutura de ensino superior
oferecida a esses alunos, que nao é suficiente para introduzi-los na produgéo

cientifica ou mesmo desconstruir o mito do diploma como mercadoria.

Tentei ingressar no ensino superior quatro vezes até conseguir uma
vaga, a 1? vez passei mas, por problemas com documentagdo nao
consegui; afinal, a burocracia é grande; 2% nao conquistei a
pontuagao; 32 foi cancelado; e a 42 vez aqui estou. Saber que somos
capazes a gente até sabe, porém, sdo tantos os empecilhos que
ficamos descrentes de nés mesmos, portanto, a principal mudanca
na minha vida é saber que posso e sou capaz de iniciar e
principalmente permanecer no curso superior além de ser exemplo
para minhas filhas que ja iniciam a graduacgao. (Depoimento de uma
aluna da graduagédo em Pedagogia).

Para a democratizagdo do ensino superior associada a justiga social, o maior
significado da inser¢cao dos jovens e adultos populares no ensino superior vai além
da questao inicial de oportunidades de trabalho digno.

Para esse grupo realizar a graduagao, precisa ser sinbnimo de incorporagao a
cultura letrada e qualidade na participacado social e politica. Todavia, conforme se
investigara na sequéncia, alterar o ensino superior sem a devida articulagdo com a
educacdo basica € uma forma de, no médio e longo prazo, manter as

desigualdades.
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3.3 Ensino superior e educagao basica na atualidade

Até o momento, foi abordado neste capitulo o contexto do ensino superior na
perspectiva de acesso e permanéncia. Contudo, parte desse estudo pode ser melhor
compreendido a partir da abordagem, no contexto brasileiro das ultimas décadas, da
relacdo entre a educagao basica e o ensino superior. Na esséncia dessa relagao, ha
uma fragil ligagcado que, em parte, constitui-se em um grande muro criado em torno do
ensino superior, impedindo 0 acesso da maioria dos estudantes que conclui o ensino
meédio na rede publica de ensino.

A visdo fragmentada do sistema educacional nacional, que contribuiu para a
desagregacao entre educagao basica e ensino superior, € o ponto mais fragil que
aumenta a falta de qualidade dos dois niveis de educacdo. A democratizacdo do
acesso a universidade que desconsidera a articulacdo entre esta e a escola publica

¢é falsa e geradora de desigualdades. Nas ponderagdes de Chaui (2003, p. 13).

A universidade publica tem que se comprometer com a mudanca no
ensino fundamental e no ensino médio publicos. A baixa qualidade do
ensino publico nos graus fundamental e médio tem encaminhado os
filhos das classes mais ricas para as escolas privadas e, com o
preparo que ali recebem, sdo eles que irdo concorrer em melhores
condi¢cbes as universidades publicas, cujo nivel e cuja qualidade sao
superiores aos das universidades privadas. Dessa maneira, a
educagao superior publica tem sido conivente com a enorme
exclusao social e cultural dos filhos das classes populares que nao
tém condi¢des de passar da escola publica de ensino médio para a
universidade publica.

Durante décadas o Brasil optou por expandir a educacao basica sem estabelecer
uma relagédo direta com o ensino superior e sem investir com qualidade no ensino
meédio. Essa questao associado a reducéo dos investimentos no ensino superior publico
teve por consequéncia o baixo numero de professores formados para atuar no
magistério. Estes, por ndo encontrarem motivagao para a sua formagéo, visto que a
oferta de vagas nas universidades publicas era e € muito reduzida.

A falta de qualidade no ensino médio aumentou a barreira para os jovens
chegarem ao ensino superior. Hericka Karla Alencar de Medeiros Wellen (2011), em
sua tese de doutorado defendida na Universidade de Sao Paulo, Sonhos

interditados?: a carreira escolar dos alunos do ensino médio publico de Sdo Paulo,
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analisou como os estudantes do ensino médio publico da cidade de Sao Paulo
concebem a continuagao ou interrupgéo de sua trajetoria escolar, em especial, quais

as expectativas destes sobre a universidade. De acordo com a pesquisadora,

[...] os dados mostraram que, embora grande parte dos alunos
afirmasse que pretendia entrar na universidade, isso nao significava
que se planejasse isso para logo apés o término do ensino médio.
Mas sim para “um dia”, “no futuro”. Na verdade, parte dos alunos
entrevistados que marcaram “sim” a pergunta “pretende fazer
vestibular’, ndo sabia quando o faria, nem como deveria proceder
para entrar na universidade. (WELLEN, 2011, p. 145).

Neste sentido, o objetivo deste topico € apresentar um panorama geral da
dindmica atual entre as duas dimensdes da educacgéao (basica e superior) como fonte
de pesquisa que alimentara o tema a ser desenvolvido no capitulo 4 desta tese.

Salta aos olhos a dificuldade cada vez maior de o ensino superior, dado o
avangco das politicas neoliberais na educagdo, acrescentar, entre as suas
preocupacgdes, um espaco para refletir e estabelecer uma maior conexdo com a
educacao basica. Isso porque, criado numa perspectiva elitista, o ensino superior,
salvo algumas iniciativas, mantém-se isolado dos demais niveis de educagéo.

Diante do que foi exposto no topico 2.2 deste capitulo, as criticas
amadurecidas por Anisio Teixeira, Alvaro Vieira Pinto e Darcy Ribeiro quanto ao
modelo de ensino superior que pouco valorizou a cultura brasileira e a pensar a
educacao, repercutem nessa auséncia de vinculo entre os dois niveis de ensino.

O ensino superior como um todo se defronta com diversas dificuldades para
comprometer-se com estudos preocupados com as dificuldades enfrentadas pela
educacado basica e, quando o fazem, ndo criam meios para que esses estudos
possam trilhar caminhos rumo a uma aproximagao maior entre os dois segmentos.

Neste passo, indaga-se qual € o conceito de educagao basica no Brasil?
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96), o artigo 21 prescreve, como
definicdo, que educacdo basica € aquela formada pela educagao infantil, ensino

fundamental e ensino médio, sendo sua finalidade:

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.
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Apesar do destaque feito pelo artigo 22 da LDB, prescrevendo que a
educacao basica tem a funcdo de estabelecer a conexdo com os “estudos
posteriores”, o Brasil ainda ndo conseguiu superar as lacunas entre a finalizacdo do
ensino fundamental e o ingresso no ensino médio. De acordo com o Censo Escolar
2012 (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA, 2012), o Brasil tinha 50.545.050 milhdes de estudantes
matriculados na educacéao basica publica e privada. Desses numeros, correspondem
ao ensino fundamental (da primeira a nona série regular) e a educagao de jovens e
adultos 29.702.498 31 milhdes de alunos. No ensino meédio, sdo 8.376.852
matriculados.

Em 2005, foi publicado na Revista Educag¢édo & Sociedade um estudo sobre o
ensino fundamental no Brasil (ARELARO, 2005), realizado pela professora Lisete
Regina Gomes Arelaro. Segundo Arelaro, anualmente 1,3 milhdes de alunos néo
chegam ao final da 42 série do ensino fundamental.

Quando os dados sdo analisados na perspectiva do numero de alunos que
iniciam o ensino fundamental, mas ndo o concluem, a taxa atinge 40%. Esses
numeros tornam-se mais expressivos na relacdo entre conclusdo do ensino
fundamental e ingresso no ensino médio, conclusao do ensino médio e ingresso no
ensino superior.

Mesmo diante de um crescimento econdmico que desperta a atengao do
mundo, segundo o relatério da Organizagcao das Nagdes Unidas (ONU) divulgado
em margo de 2013, de 187 nagbBes das quais esta organizagdo coletou dados, o
Brasil registrou 85° lugar no indice de Desenvolvimento Humano (IDH) em 2012.

Considerando que o IDH é o resultado da medida do progresso no longo
prazo em trés aspectos basicos do desenvolvimento humano (renda, educagao e
saude), fica evidente que a riqueza brasileira continua mal distribuida e o acesso a
educacdo de qualidade €& parte significativa para a mudanga desse quadro de
desigualdade.

Diante do atraso educacional em que o Brasil se encontra, cresce a
responsabilidade das IES no engajamento em uma perspectiva mais orgénica e
comprometida com a educagao basica.

A partir da analise dos pensadores citados no tdpico 2.2 deste capitulo,
percebe-se que 0 ensino superior n&o se constitui em um espacgo privilegiado para

se pensar, em conjunto com a educagao basica, os problemas que afligem a
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educacado nacional e propor solucdes, além de contribuir com a formacédo de
qualidade de professores da educacéao basica.

O que se observa na atual estrutura da educagao brasileira € uma clara
separagao entre o pensar da universidade e o fazer da educagido basica, sem
qualquer relagdo articulada entre esses universos. Essa dificuldade em parte é
explicada pela propria dificuldade da universidade em considerar sua formagéo
triade (ensino, pesquisa e extensao) de forma articulada.

Além da nao priorizagdo pelas IES em criar mecanismos para a integragao
com a educacdo basica, ha um consenso entre os principais estudos sobre esse
tema de que a dinamica entre ensino superior e educagao basica é fruto de uma
trajetdria histérica brasileira de poucos investimentos nas politicas publicas para
garantir a formacao integral da populagao brasileira.

Reconhece-se o descaso histérico do governo brasileiro no cuidado com a
educagao que, consequentemente, reflete na despreocupacao das IES em propor
agdes de integracdo. Para a comprovagao dessa hipotese, realizou-se um breve
levantamento dos principais estudos da articulagao entre educagao basica e ensino
superior a partir da escolha de duas fontes.

Primeiro, foi feito um levantamento no Banco de Teses da USP*' com a
finalidade de identificar o numero de teses de doutorado e dissertagcdes de mestrado
realizadas na Faculdade de Educagdao da Universidade de Sao Paulo que
investigaram o ensino superior (educagao superior). O segundo caminho foi analisar
os principais peridédicos brasileiros voltados aos temas da educagdo a partir do
levantamento dos numeros de artigos publicados entre 2009 e 2012, que trataram da
relagao entre ensino superior e educagao basica.

No Banco de Teses da USP, foram identificados 33 (trinta e trés) estudos
entre teses e dissertagcbes com o tema central do ensino superior, realizadas na
Faculdade de Educacdo entre os anos de 2000 e 2012, sendo que 12 (doze)
estudos correspondiam a dissertagdes de mestrado e 21 (vinte e uma) teses de
doutorado. Deste levantamento, foram identificados apenas quatro estudos voltados
para a analise da relagao entre ensino superior e educagao basica.

A partir do universo pesquisado, foi possivel classificar os estudos nas

seguintes tematicas:

*1 Disponivel em: <http://www.teses.usp.br>. Acesso em: 10 maio 2013.
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Tematica central N® de es?udos
produzidos
Politicas publicas e de acesso ao ensino superior 09
Privatizac&o do ensino superior 03
Docéncia no ensino superior 02
Educacéo basica e ensino superior 04
Avaliacdo do ensino superior 03
Outros* (ensino superior e temas diversos) 12
Total 33

A tabela expressa um numero relativamente baixo de pesquisas em torno da
tematica do ensino superior que procuraram estabelecer relacbes com a educagao
basica, o que comprova que no curto e médio prazo ndo sera possivel observar,
dentro do espago da universidade, uma preocupacao efetiva de articulacdo com a
educacgao basica. A baixa producdo cientifica sobre o tema também foi verificada,
conforme observado a seguir, na publicagdo de pesquisas em revistas
especializadas em educacgéo.

Além disso, foi realizado um breve levantamento da producdo cientifica em
torno da relagdo entre os dois niveis de educagdo na publicacédo de artigos nos
principais periddicos nacionais voltados a educacgéo.

Para a analise da producdo cientifica, priorizou-se a pesquisa de seis
periodicos: Educacao e Pesquisa (Revista trimestral da Faculdade de Educacéo da
Universidade de Sao Paulo); Educag¢ao & Sociedade (Revista quadrimestral de
Ciéncia da Educacéo, publicada pelo Centro de Estudos Educacédo e Sociedade);
Em Aberto (Periodico trimestral, publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais); Educag¢ao Brasileira (Revista do Conselho de Reitores
das Universidades Brasileiras, publicagdo semestral); Revista Brasileira de
Estudos Pedagégicos (Periddico quadrimestral, publicado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira); Revista Brasileira de
Educacao (Publicacdo quadrimestral da ANPEd — Associagdo Nacional de Pos-

*2 Os outros temas identificados na pesquisa com relagdo ao ensino superior, realizados na
Faculdade de Educacgédo entre 2000 e 2012, que nao dialogam diretamente com o foco deste
estudo foram: direito, teatro, administragado; educagéo a distancia.
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Graduagdo e Pesquisa em Educacdo, em co-edicdo com a Editora Autores
Associados).

A metodologia utilizada para a anélise dos peridédicos em questao foi eleger
como recorte tematico a educacgao basica e o ensino superior, tendo como recorte
temporal o periodo entre os anos de 2009 e 2012. Dos periddicos levantados, foi

possivel construir a seguinte tabela:

Total de Artigos sobre Artigos sobre Estudos relacionando
Periddico artigos educacéo ensino educacgao basica e
analisados basica superior ensino superior
Revista Educagdo e Pesquisa 23 15 7 1
Educacao & Sociedade 19 5 11
Em Aberto 2
Educacgao Brasileira 0
Revista Brasnel’ra. de Estudos 33 9 21 3
Pedagdgicos
Revista de. E.ducag:ao 5 0 3 5
Brasileira

Dois periédicos chamam a atencao pela producao em relacdo aos temas de
educacao basica e ensino superior. A Revista Educagdo e Pesquisa que, entre o
periodo de 2009 e 2012, atingiu uma producédo de quinze artigos sobre educagao
basica e sete artigos sobre o ensino superior; mas apenas um artigo estabelecia a
conexao entre esses dois niveis de ensino. No caso da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, apesar da producédo de vinte e um artigos sobre ensino superior e
nove artigos sobre a educagao basica, apenas trés estavam voltados para a jungao
das tematicas.

Esses numeros confirmam a hipotese de que, em muitas regides, a
universidade esta por demais voltada sobre si mesma, contemplando sua propria
crise, quando poderia buscar saidas justamente na sua articulagéo sistémica com a
educacao basica, a0 menos é o que traduzem os principais levantamentos
realizados.

Contudo, esse nao € um fenbmeno estritamente do interior da universidade. O
mesmo padrdo permanece quando se observa os documentos orientadores das
politicas estruturais para o ensino superior que influenciam a América Latina.

No documento “Plano de Acdo CRES 2008”, preparado pelo Instituto
Internacional da Unesco para Educagdao Superior na América Latina e Caribe
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(Cresalc), da Unesco, estdo contempladas cinco diretrizes principais para a
organizagao do ensino superior, quais sejam:

a) Promover a expansao da cobertura na educagao superior, tanto em estudos
de graduacéo como de pés-graduagao, com qualidade, pertinéncia e inclusao
social,

b) Promover politicas de credenciamento, avaliagdo e qualidade;

c) Fomentar a inovagao educativa e a investigacdo em todos os niveis;

d) Construir uma agenda regional de ciéncia, tecnologia e inovagao para a
superagao de desequilibrios em relagao aos paises desenvolvidos e para o
desenvolvimento sustentavel da ALC, em consonancia com as politicas gerais
de cada estado-membro;

e) Promover a integracdo regional latino-americana e caribenha e a
internacionalizagdo da educacdo superior na regido, mediante, entre outras
iniciativas, a construcdo do Espaco de Encontro Latino-Americano e
Caribenho de Educacao Superior (Enlaces).

As diretrizes apontam claramente que ha uma preocupagdo em promover
inovacgdes educativas em todos os niveis, porém, novamente, nota-se uma auséncia
de promogao da integragao desses niveis.

As reformas educacionais n&o tém conseguido integrar os diferentes niveis de
ensino e modificam as politicas de educagédo fundamental e média, sem considerar
as relagbes com o ensino superior. O ensino médio voltado para as classes que
concentram a riqueza tem por finalidade preparar candidatos ao ensino superior.

Ja para as classes empobrecidas, o ensino médio é quase ponto final da
formacéao escolar*®, tendo em vista que muitos jovens trabalham e estudam durante
o percurso de realizagdo do ensino médio, conforme se observa nos dados do
relatério pedagogico do Enem de 2008, que identificou que o numero de estudantes
do ensino médio no turno noturno é de 36,8%**. O fato de quase 40% dos alunos de
ensino médio realizarem seus cursos no periodo noturno €, em parte, consequéncia
das politicas publicas de educagao basica que nao priorizam a formagao integral dos

jovens.

* Para essa hipétese ha um estudo interessante do professor José Carlos Libaneo (2012) intitulado

O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do
acolhimento social para os pobres.

Os dados do Relatério Pedagégico do Enem 2008 estdo disponiveis no site do Inep
(www.inep.gov.br).

44
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José Carlos Libaneo (2012) avaliou as politicas orientadoras para a educagéo
basica, comprovando que ha uma consonéncia com 0s principios e estratégias
resultantes da Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em 1990,
em Jomtien, Tailandia (financiada pelo Banco Mundial), e as politicas publicas para a
educacédo basica praticadas nas ultimas décadas pelos governos brasileiros. Para o
autor, o impacto dessa politica no Brasil pode ser identificado pelas principais acoes

para a escola publica brasileira:

No Brasil, o primeiro documento oficial resultante da referida
Declaragido e das demais conferéncias foi o Plano Decenal de
Educagao para Todos (1993-2003), elaborado no Governo Itamar
Franco. Em seguida, seu conteudo esteve presente nas politicas e
diretrizes para a educacao do Governo FHC (1995-1998; 1999-2002)
e do Governo Lula (2003-2006; 2007-2010), tais como:
universalizagdo do acesso escolar, financiamento e repasse de
recursos financeiros, descentralizacdo da gestdo, Parametros
Curriculares Nacionais, ensino a distancia, sistema nacional de
avaliagao, politicas do livro didatico, Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.394/96), entre outras. A hipétese basica a ser desenvolvida aqui é
de que estes vinte anos de politicas educacionais no Brasil,
elaboradas a partir da Declaragdo de Jomtien, selaram o destino da
escola publica brasileira e seu declinio. (LIBANEO, 2012, p. 15).

Segundo Libaneo (2012), o resultado dessas ag¢des para a escola publica
brasileira foi a criagcdo de uma “caricatura” da fung¢ao socializadora da escola.

Observa-se, assim, que o processo de universalizacdo da educagao basica
no Brasil vem criando uma inversao das fungdes da escola: o direito ao acesso ao
conhecimento e a diversidade cultural s&o transformados em “aprendizagens
minimas” para a sobrevivéncia. O resultado € a potencializagdo da escola enquanto

elemento socializador que deixa para segundo plano a aprendizagem.

Constata-se, assim, que, com apoio em premissas pedagoégicas
humanistas por tras das quais estao critérios econdmicos, formulou-
se uma escola de respeito as diferencas sociais e culturais, as
diferengas psicolégicas de ritmo de aprendizagem, de flexibilizagéo
das praticas de avaliagdo escolar — tudo em nome da educacgao
inclusiva. Nao é que tais aspectos nao devessem ser considerados; o
problema esta na distor¢do dos objetivos da escola, ou seja, a fungéo
de socializagdo passa a ter apenas o sentido de convivéncia, de
compartilhamento cultural, de praticas de valores sociais, em
detrimento do acesso a cultura e a ciéncia acumuladas pela
humanidade. Nao por acaso, o termo igualdade (direitos iguais para
todos) é substituido por equidade (direitos subordinados a diferenga).
(LIBANEO, 2012, p. 23).



117

A educacéo basica, ndo cumprindo com seus objetivos de aprendizagem, esta
cada vez mais contribuindo com a formulagdo de uma geragdo que enfrenta mais
dificuldades para adentrar na cultura do ensino superior, de modo que os jovens
finalizam o ensino médio sem autonomia para o conhecimento.

Diante disso, ainda que haja uma politica de democratizagdo do acesso ao
ensino superior, € preciso reconhecer que simultaneamente a esse processo temos
um outro, que trata da qualidade da formacao dos jovens que finalizam o ensino
médio publico. Os alunos ingressam no ensino superior sem terem sidos
assegurados por uma trajetoria escolar que Ihes tenha preparado devidamente para
cumprir todas as etapas do ensino superior.

Outro autor que ajuda a pensar a fragil relagdo entre o ensino superior € a
educacéao basica é José Dias Sobrinho (2010), que tocou nesse tema ao analisar os
fatores atuais da democratizacao e da crise da educacéo superior que se expande
via IES privadas a partir de uma légica mercadolégica de paises desenvolvidos
aplicada a um pais em desenvolvimento, no qual grande parte da populagdo pobre
ainda ndo conseguiu acesso a uma educacgao basica de qualidade.

Na perspectiva de Sobrinho (2010), ha uma naturalizagdo das desigualdades
que condiciona as camadas sociais empobrecidas a aceitarem o contexto de
exclusdo do ensino superior de qualidade. Consequentemente, ha um jogo
ideoldgico que contribui para que os jovens assimilem a exclusdo como um processo
natural. Isso repercute no senso comum de grande parte dos jovens, que realizam o
ensino médio na escola publica, acreditando que o acesso ao ensino superior

publico de qualidade é algo quase inatingivel, dada a sua trajetoria escolar.

Como corolario da exclusao produzida pela sociedade e pelo Estado,
sobrevém a autoexclusdo: os jovens excluidos dos bens comuns
acabam, muitas vezes, internalizando, ao longo de suas trajetérias
estudantis, a ideologia de que a excluséo é natural e de que é natural
que eles se incluam entre os excluidos sociais. Interiorizam que, na
melhor hipotese, teriam capacidades intelectuais e econémicas e,
eventualmente, algum direito de frequentarem tdo somente os cursos
mais acessiveis, menos seletivos e de baixo prestigio, aqueles que
Ines abririam mais possibilidades de aprovagdo, embora sem
nenhuma garantia de que venham a alcangar os empregos mais
valorizados. (SOBRINHO, 2010, p. 1.230).

O que se observa na defesa de Sobrinho € que o0 mecanismo de
democratizagdo do ensino superior via expansao das vagas nas IES privadas néo é



118

suficiente para diminuir as desigualdades educacionais, caso ocorra sem uma
ligacao direta com investimentos na qualidade da educagao basica.

Para o autor, o sistema educativo necessita estar articulado entre todos os
niveis para que se cumpra o papel de bem comum; mas na estrutura atual da
educacao brasileira 0 que se vé € uma exclusido por dentro do sistema, pois € da
esséncia do processo educativo a educagédo ao longo da vida, algo que n&o se
completa dada a condigdo, como Paulo Freire sempre defendeu, de nossa
incompletude e inacabamento.

Para finalizar este capitulo, trés observagdes sdo fundamentais. A primeira é a
constatagdo objetiva da falta de articulagdo entre a educagdo basica e o ensino
superior alertada por Libadneo (2012) e Sobrinho (2010), que praticamente
condiciona os jovens da escola publica a acreditarem que finalizam seus estudos
sem preparo adequado para enfrentarem com igualdade um processo seletivo nas
IES publicas.

A segunda observacao é a consequéncia perversa do avango das politicas
neoliberais na educagao que, ao estimularem o acesso ao ensino superior privado,
subsidiado pelos investimentos publicos, cria mecanismos poucos seletivos, sem
grandes exigéncias da formagdo daqueles que chegam as IES privadas para
facilitarem seu acesso ao ensino superior. Esse contexto faz com que as exigéncias
para a melhoria da qualidade da educagéao basica fiquem em segundo plano.

A terceira é a falta de preparo da estrutura do ensino superior, como, por
exemplo, auséncia de politicas internas para oferecer aos jovens e adultos das
camadas populares uma transicdo adequada de um contexto de educagao
deteriorado na educagao basica para uma formagdo de qualidade na graduagéo.
Outro fator verificado € o despreparo do corpo docente, de grande parte das IES,
para acolher esse publico.

Ha aqui a necessidade de um novo olhar para o ensino superior que, na visao
deste estudo, podera ser construido a partir dos conceitos freirianos, objeto de
analise do capitulo 4, As contribuicoes de Paulo Freire para pensar o ensino

superior.
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CAPITULO 4 — AS CONTRIBUIGOES DE PAULO FREIRE PARA
PENSAR O ENSINO SUPERIOR

A preocupacao central deste capitulo ndo esta em repensar toda a estrutura
do ensino superior com bases nos referenciais freirianos, mas sim analisar como o
momento atual, de chegada das camadas populares no ensino superior, requer
outros referenciais pedagdgicos que podem ser estabelecidos a partir das
contribuigdes de Freire para a educagao.

Paulo Freire (2013b, p. 199), ao refletir sobre a relagdo entre educagdo como

pratica da liberdade e a universidade democratica em Pedagogia da Tolerancia, diz que

Em relagdo a questdo da democracia, € preciso muito mais, € preciso
democratizar a universidade por dentro e por fora. E preciso que um
maior numero de trabalhadores tenham acesso a universidade, mas
também as relagcbes internas da universidade precisam ser
democratizadas. N&o basta eleger os dirigentes. As vezes, nos
apegamos a um certo ritualismo mecéanico e ndo avangamos na
democratizagcdo das relagdes entre os diferentes segmentos da
universidade. As relagbes entre professores e alunos precisam ser,
de fato, relagbes educativas, dialdgicas.

No percurso deste estudo, identificou-se que a expansao do acesso ao ensino
superior ndo pode ser atribuida exclusivamente ao avanco das politicas neoliberais
para a educagado, mas €, em parte, resultado da conquista de grupos sociais em
busca da igualdade de direitos.

Sabe-se que essa conquista ndo garante, por si sO, a permanéncia e 0 acesso
pleno a todos os elementos da formacdo superior de qualidade. Isso porque é
necessaria uma proposta pedagogica de ensino superior diferenciada, sensibilizada
e comprometida politcamente com esses grupos, que possa de fato acolher as
camadas populares nesse momento de transicdo em que a escola nao preparou
com competéncia esses sujeitos.

A partir dessa afirmacao, pode-se realizar um percurso analitico com o
objetivo de construir elementos que vinculem esse novo cenario da educagdo a uma
das etapas de construgao da educacao libertadora de Freire.

A chegada de um novo grupo nas salas de aula do ensino superior,

historicamente oprimidos, precisa ser acompanhada de uma reestruturacdo das
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instituicdes de ensino superior, que as politicas publicas educacionais de
democratizagdo do acesso parecem ignorar.

Trata-se de alunos que n&o foram minimamente apresentados aos conteudos
tradicionais das ciéncias, mas que enfrentarao um curriculo universitario que exigirdo
deles esse dominio tedrico. Diversas universidades privadas, em seu processo de
expansao, criam mecanismos para facilitar o percurso desses alunos no meio
universitario, prejudicando a qualidade do ensino ofertado. Paulo Freire ndo entendia

isso como democratizagao do ensino superior.

Por isso insisto mais uma vez em que, em nome da democratizagéo
da universidade, ndo podemos fazé-la pouco séria com relacédo a
qualquer dos momentos do ciclo gnosiolégico. Nenhum educador ou
educadora progressista pode jamais reduzir a democratizagdo da
universidade a um tratamento simplista do saber. Nao é isto o que se
pretende. O que se quer & diminuir a distancia entre a universidade
ou o0 que se faz nela e as classes populares, mas sem a perda da
seriedade e do rigor. Sem negligenciar diante do dever de ensinar e
de pesquisar. (FREIRE, 2013b, p. 211).

Freire (2013b), em Pedagogia da Tolerdncia, ao fazer suas consideragoes
sobre agao cultural para a libertagdo como ato de conhecimento e método de agao
transformadora da realidade, contribui para a analise da democratizacido do ensino
superior, inserida dentro do processo do avanco das politicas neoliberais. Isto
porque, para ele, € fundamental compreender os obstaculos a acgao cultural
conscientizadora a partir da dialética das classes sociais.

Segundo Freire (2013b), ao se analisar uma sociedade marcada pela cultura
do siléncio, os obstaculos enfrentados pela agdo conscientizadora inserida sao
maiores, pois ndo ha condicionantes que pressionem a formacdo das camadas
populares. No entanto, quando se trata de uma sociedade em transi¢cdo, dado os
efeitos do trabalho industrial complexo, que exige uma méao de obra cada vez mais
qualificada, as classes dominantes incentivam e cobram a escolarizagdo das
camadas populares. Mas dentro da dinamica do opressor, ha uma tentativa de

“controlar” a conscientizagcao das massas.

Dessa forma, aceitam experiéncias no setor educativo desde que
concorram para a maior eficiéncia da mao de obra com vistas a
maior produtividade. Dai que, em certos momentos, permitam
ensaios de acdo cultural conscientizadora e até falem em
conscientizacdo das massas populares, ou porque ainda nao
perceberam até onde pode vir tal esforco, ou porque, com o poder
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em suas maos, podem deté-lo quando necessario, ou porque,
finalmente, tentam “recuperar” a conscientizagao para seus objetivos.
(FREIRE, 2013b, p. 151).

Sabendo que o contexto social e econdmico cria as oportunidades de agao
cultural para a libertagdo, Freire faz compreender a importancia de se aproveitar
essas oportunidades para garantir a “atividade conscientizadora”, mas sem perder
de vista os processos que a impulsionam e quem as controla. Por isso que este
estudo, que busca recuperar as contribuicbes de Freire para pensar o0 ensino
superior, ajuda a melhor compreender o processo recente de democratizagao deste.

No capitulo 1, foram recuperadas as preocupacdes de Freire ao criar o
Servigo de Extens&do Cultural da Universidade do Recife (SEC/UR), para garantir
uma real comunicagao entre universidade e comunidade, o que, na época, significou
um novo paradigma nas relagdes que a universidade estabelecia com as camadas
populares.

Em geral, as tentativas iniciais de aproximagao entre universidade e classes
populares foram realizadas no campo da extensdo. Ao se pesquisar livros sobre a
insercdo da universidade na sociedade em geral, observa-se que eles estéo
inseridos na discussao sobre extensao.

Ndo que ndo se deva reconhecer a contribuicdo da universidade para as
areas em que suas acgdes de extensao ocorrem, mas a periferia, os movimentos
sociais e 0s “sem escolas” tém, de fato, direitos mais amplos em relagado ao espago
e saber da universidade, que vao além dos projetos de extensdo. O principal direito
€ o de ter acesso aos cursos de graduacdo e pos-graduagao que a universidade
oferece.

A questdo que se coloca a partir desse estudo é que o momento atual exige
da universidade pensar sua relacdo com o povo além das agdes de extensdo. Ou
seja, a insergao concreta do povo nas atuagdes de ensino, pesquisa e extensao.

Ainda que haja um esforgo de varios grupos dentro das universidades para a
sua democratizagao, verificam-se diversos entraves na comunicacdo entre esses
dois universos. A universidade precisa avangar em seu projeto de sociedade ao
ponto de n&o mais precisar de adjetivos que a aproxime das classes populares.

Como Paulo Freire analisou em sua Pedagogia do Oprimido (2005), as
classes oprimidas evidenciam uma pedagogia prépria que precisa ser construida a

partir de suas proprias convicgdes e necessidades de transformacgao. Portanto, ndo
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€ algo feito para o oprimido, mas pelo oprimido e em conjunto com aqueles que se

solidarizam. Para Freire (2005, p. 34), trata-se de uma pedagogia

[...] que tem de ser forjada com ele e néo para ele, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperagcdo de sua humanidade.
Pedagogia que faga da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara
e refara.

A trajetdria histérica do ensino superior elitista no Brasil, como ja analisado no
capitulo 3, conservou durante décadas espagos privilegiados de analise das
condigdes de opressao dos grupos economicamente desfavorecidos. Esses espagos
reforcam paradigmas desconectados com a realidade popular, ou seja, a produgao
tedrica sem a participacédo dos oprimidos.

Como efeito, a producdo académica trouxe para a universidade a discussao
dos contextos politicos, sociais, econdmicos e culturais que apartam os oprimidos do
ensino superior. Em seus trabalhos tedricos, o que se observa é a transformacgao
das camadas populares em mero objeto de analise e, portanto, distantes deles e
sem um dialogo.

Consequentemente, essas pesquisas elaboram conclusdes que reconhecem
a péssima qualidade de grande parte das escolas publicas brasileiras, praticamente
ineficaz na preparagdo dos jovens para a conquista de vagas nas universidades
publicas.

Freire alerta que esse tipo de estudo em nada contribui para a pedagogia
libertadora. Ao contrario, trata-se de um “egoismo camuflado de falsa generosidade,
faz dos oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a prépria
opressao” (FREIRE, 2005, p. 45).

A partir dessa dinamica, o que se tem é o olhar do opressor sobre o oprimido,
visto que ndo ha a insercdo do oprimido no processo de desvelamento das
condi¢cbes de opressao. No entanto, com a chegada das camadas populares no
ensino superior, vé-se a poténcia da “insergao critica dos oprimidos na realidade
opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam sobre ela” (FREIRE,
1961, p. 42).

Dentro da perspectiva freiriana, ndo cabe aos intelectuais elaborarem os

meios de superacdo da condicdo de opressao das classes populares, mas ha que se
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fazer uma opgao radical para que, em dialogo, ambos possam conscientizar-se e

criar as condi¢des de transformacgao das causas da opresséo.

O radical, comprometido com a libertacdo dos homens, nao se deixa
prender em “circulos de seguranga”, nos quais aprisione também a
realidade. Tao mais radical, quanto mais se inscreve nesta realidade
para, conhecendo-a melhor, melhor poder transforma-la.

Nao teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do
mundo. Nao teme o encontro com o povo. N&o teme o didlogo com
ele, de que resulta o crescente saber de ambos. Ndo se sente dono
do tempo, nem dono dos homens, nem libertador dos oprimidos.
Com eles se compromete, dentro do tempo, para com eles lutar.
(FREIRE, 2005, p. 28).

No capitulo 2 desta tese, recuperou-se a trajetoria de Freire ligada a pratica
educativa transformadora nos espacos nido formais de educacdo a partir de sua
atuagao como professor universitario.

Neste capitulo, recupera-se a construcdo tedrica de Freire quanto a trés
dimensdes essenciais para o0 ensino superior: ensino, pesquisa e extensio, e
aproximam-se suas analises ao momento atual voltado para a insercéo critica dos
oprimidos nos espagos de conhecimento académico.

Quando ainda em Recife, Freire, em pleno exercicio da docéncia no ensino
superior, elaborou suas criticas a universidade brasileira, ja preocupado em

reconhecer que,

As universidades brasileiras, tardiamente surgidas, vém faltando, de
modo geral, uma armadura e um conteudo programatico adequados
ao clima novo em que nasceram e a que, porém, nao correspondem.
Nascidas nesse clima, sdo mais filhas, porém, de outra época.
Perdem-se, quase sempre, num saber inauténtico, discursivo,
palavresco. Nao sdo tecnoldgicas. Funcionam ainda através de
faculdades isoladas, compostas de catedras também isoladas. Falta-
Ihes organicidade. Ndo se vinculam estreita e sistematicamente com
a realidade local, regional e nacional. (FREIRE, 1961, p. 8).

As criticas observadas por Freire aos modelos de universidades, sobretudo,
da década de 1950, dada a sua postura de isolamento, ficam desconectadas dos
problemas locais. Apesar de muito criticado, esse € o formato de universidade
preponderante até os tempos atuais. Sabe-se que a proposta de ampliagdo do

acesso a universidade garante apenas a chegada dos grupos populares ao ensino
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superior; no entanto, estd ausente uma proposta de reestruturacdo do ensino
superior para dialogar com as necessidades reais desses grupos populares.

Ao considerarem-se os pressupostos freirianos, percebe-se que a tarefa da
universidade € a de integrar o homem no seu momento histérico na busca por
humanizar-se. Esse paradigma enfrenta um outro preponderante que € a formagao

para a rapida inser¢ao no mercado de trabalho.

Uma das fundamentais tarefas da Universidade moderna, sobretudo
em sociedades como a nossa, sofrendo o forte impacto das
mudancgas sociais e econdmicas, €, realmente, preparar o homem
para, envolvido no transito como esta, integrar-se nele, sem perder o
espirito e a fé, sem o0 que se arrisca 0 homem a perder a paz e a
mergulhar na agonia. A cair “domesticado”, o anonimato nivelador da
massificacdo. (FREIRE, 1961, p. 9).

As observacdes iniciais de Freire sobre a universidade € ponto de partida para
o estudo deste capitulo, que busca recuperar suas contribuicbes para pensar o
ensino superior a partir de seu conceito-chave de educacgao libertadora. “Educacéao
que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca de mudancga e de
libertacao” (FREIRE, 1967, p. 36).

Com isso, discutir-se-a em que medida a potencialidade desse atual momento
brasileiro de expansao do ensino superior para as massas, resultado, por um lado,
das politicas neoliberais de transformacdo da educagdo em mercadoria, mas, por
outro, resultante de um amadurecimento das reivindicagcdes dos movimentos sociais,
pode se configurar como uma aproximagdo aos pressupostos da educagao
libertadora de Freire. Quais sdo os aspectos basicos que o ensino superior precisa
atender para realizar a educacao libertadora?

Ora, ndo se pode afirmar que a chegada das camadas populares no ensino
superior garante, por si s6, um processo de educacado libertadora. Para isso, é
preciso conciliar 0 acesso ao ensino superior desses grupos com os referenciais da
educagao como pratica da liberdade. “A opgao por isso, teria de ser também, entre
uma ‘educacio’ para ‘a domesticacado’, para a alienagdo, e uma educacao para a
liberdade. ‘Educacdo’ para o homem-objeto ou educagdo para o homem-sujeito”
(FREIRE, 1967, p. 36).
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Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2005, p. 31), ao falar da
humanizagéao, faz, em nota de rodapé, uma alusdo aos movimentos dos jovens que

exigem a necessidade da humanizag¢ao da universidade:

[...] a0 exigirem a transformacgao das universidades, de que resultem,
de um lado, o desaparecimento da rigidez nas relagdes professor-
aluno; de outro, a insercdo delas na realidade; ao proporem a
transformacdo da realidade mesma para que as universidades
possam renovar-se; ao rechacarem velhas ordens e instituicbes
estabelecidas, buscando a afirmacao dos homens como sujeitos de
decisdo, todos estes movimentos refletem o sentido mais
antropoldgico do que antropocéntrico de nossa época.

Os conceitos desenvolvidos por Freire na constru¢gdo de sua pedagogia do
oprimido sdo as principais referéncias tedricas escolhidas para compreender o
momento atual de transformacgdes do ensino superior.

Nesse sentido, é possivel levantar algumas questbes problematizadoras.
Quais os caminhos vividos no ensino superior para a educacao libertadora? Como o
ensino superior estd comprometido com a superagado da consciéncia ingénua de
seus alunos? Em que medida a expansao do acesso ao ensino superior para as
camadas populares possibilita esses jovens e adultos inserirem-se no processo
histérico como sujeitos? Como construir um caminho para que esses programas de
acesso assumam sua parte na libertagao dos homens e n&o incorram no erro de se
tornarem uma “falsa generosidade”, tal como Freire (2005, p. 33) identifica na

Pedagogia do Oprimido?
[...] o poder dos opressores quando se pretende amenizar ante a
debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em
falsa generosidade, como jamais a ultrapassa. Os opressores,
falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua

“‘generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da
permanéncia da injustica. (FREIRE, 2005, p. 33).

A falsa generosidade que aqui desperta a atengdo € por nao deixar de
considerar a contradigao existente entre 0 acesso ao ensino superior € 0 avango das
politicas neoliberais na educagdo. No entanto, € fundamental redirecionar essa
analise na busca de garantir que o processo de acesso iniciado nos ultimos anos
configure-se em luta pela restauracdo da humanidade e pela transformacédo do

mundo.
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Ha hoje a necessidade, entre outras, dos educadores do ensino superior
conhecerem melhor, de forma radical, a realidade dos seus alunos das camadas
populares que chegam a universidade para assim melhor poder contribuir com a sua
transformacao, o que, no paradigma freiriano, entende-se como o processo daqueles
que com os “esfarrapados do mundo” se solidarizam. Ou seja, identifica-se aqui a
necessaria leitura do mundo que os docentes universitarios necessitam realizar para
melhor trabalhar com seus alunos.

Aliado a leitura do mundo, imprescindivel ao trabalho do docente universitario
junto aos grupos populares inseridos na universidade, é necessario também
recuperar o alerta que Freire faz, ao justificar a Pedagogia do Oprimido (2005), sobre
um dos seus objetivos de chamar a atengdo daqueles que estdo comprometidos
com a transformac¢ao do mundo “para o fato de que eles ndo podem, na busca da
libertacdo, servir-se da concepg¢ao ‘bancaria’, sob pena de se contradizerem em sua
busca” (FREIRE, 2005, p. 76).

Falas falsas como a de que esses alunos ndo conseguem ler determinados
pensadores e que por isso precisam de textos faceis € uma postura dominadora e
domesticadora que apenas mantém o mecanismo perverso da fonte das injusticas
sociais.

O pensamento de Freire também contribui para entender a resisténcia das
universidades publicas que, durante anos, se fecharam em “ciclo de seguranga” de
um presente “bem comportado” e “domesticado” por ndo comprometerem-se com a
luta para o acesso das camadas populares em seus espacgos.

Com uma visao fatalista, assumiam explicacbes desumanizadoras, na qual
definiam como algo dado a falta de preparo dos alunos das escolas publicas, que
estavam determinados ao insucesso em seus vestibulares altamente seletivos e o
risco de que o ingresso desses grupos comprometeria a qualidade do ensino
superior das universidades publicas.

No sentido estrito e convencional, o ensino superior se sustenta nas fungoes
de pesquisa, ensino e extensdo. A essa definicdo agrega-se a heterogeneidade,
fruto do processo histérico de formacado do sistema de ensino superior brasileiro,
destacado no capitulo 3 desta tese.

Por tras das criticas daqueles que alegam que a universidade sofre um processo
de desqualificacdo ao receber alunos com uma trajetéria escolar precaria esta o

discurso elitista e perverso que ndo admite que nio € a inser¢ao dos “esfarrapados do
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mundo” que desqualifica 0 ensino superior, mas sim as transformacgdes impostas pelas
politicas neoliberais de separacao entre ensino e pesquisa, de formacgao acelerada e de
vinculagao do trabalho docente aos contratos de hora-aula.

O processo de diferenciagéo institucional e de diversificacdo das fontes de
financiamento das IES resultou na defesa de que a educacao superior, baseada na
associagao ensino, pesquisa e extensao, € financeiramente impraticavel para atender
a demanda nacional, ao mesmo tempo em que assume a fungdo de preparar
aceleradamente os futuros profissionais para o mercado de trabalho em expansao.

A consequéncia desse processo € a naturalizacdo da separagao entre o
modelo de universidade de pesquisa e universidade de ensino, legando aos pobres
o direito ao diploma, porque essa légica dinamiza o mercado da educagao, mas néao
a conquista dos centros de pesquisas.

Em Escritos sobre a Universidade, Marilena Chaui (2001, p. 35-36) fala sobre
como a universidade “absorve e exprime as ideias e praticas neoliberais” e destaca
quatro pontos presentes no discurso sobre o modelo atual de universidade.

Primeiro, a assungao da ideia de universidade sem qualquer compromisso
com a educagdo basica. Segundo, a valorizagdo da produgdo académica e o
descaso pela docéncia. Terceiro, a aplicagdo da mesma logica de distribuicdo de
recursos para pesquisa para areas distintas em total prejuizo para a area das
humanidades. Por ultimo, a légica do mercado que se impde e altera a dindmica
universitaria.

No impacto das praticas neoliberais para o atual modelo de ensino superior,
agrega-se, além das questdes ja colocadas, a precarizagéo do trabalho docente, que
cada vez mais se afasta da pesquisa e é pressionada a se limitar aos vinculos de
trabalho por hora-aula.

Consequentemente, cada vez mais os professores se preparam menos para
pensar as questbes que afligem o ensino superior, deixando a universidade de
realizar uma das suas finalidades que é o permanente exercicio da critica, que se
sustenta na pesquisa, no ensino e na extensao. Enquanto fungbes universitarias

desempenhadas, identificam-se as seguintes:

[...] criagdo, desenvolvimento, transmissdo e critica da ciéncia, da
técnica e da cultura, preparacdo para o exercicio de atividades
profissionais que exijam a aplicacdo de conhecimentos e métodos
cientificos e para a criagdo artistica; apoio cientifico e técnico ao
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desenvolvimento cultural, social e econdémico das sociedades.
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 163).

Assim, quando o ensino superior perde as fun¢des destacadas por Pimenta e
Anastasiou € que se desqualifica. Sem o exercicio pleno dessas funcdes, a
universidade ndo consegue investir em novas propostas pedagodgicas para receber
as camadas populares, ndo cria caminhos para esse fim. Ao contrario, precariza o
trabalho do professor que, ao enfrentar a atual estrutura de hora-aula, deixa de atuar
como profissional reflexivo, critico e competente no ambito de sua disciplina.

Diante do contexto de separagao entre universidade de pesquisa e
universidade de ensino, os professores vivem o dilema de nao ter oportunidades de
realizar atividades de investigacdo que alimentem a sua pratica diaria e
principalmente ndo estabelecem espacos de reflexdo que lhes déem o devido
preparo para exercer a docéncia com esses novos grupos inseridos na universidade.
As consequéncias para 0 ensino superior sdo opostas a “educagado como pratica da
liberdade”

a) O professor prioritariamente torna-se um transmissor do saber;

O

“Deposita informes ou fatos nos educandos’;

O

)
) “Perpetua valores de uma cultura dada”;
d) Transforma sua atuagcéo em “adaptagao do educando a seu meio”.

Freire discordava desses pontos porque em sua teoria do conhecimento
discutia a questdo da aprendizagem a partir das condi¢gdes gnosioldgicas do ato
educativo, da defesa da educagdo como pratica do dialogo e da defesa politica da
ciéncia voltada as necessidades populares.

Por isso, a posicdo politica reacionaria daqueles que acreditam que s6 é
possivel receber as classes populares dicotomizando ensino e pesquisa nao se
fundamenta, visto que, na visdo de Freire, a ciéncia deve se voltar para as
necessidades dos grupos oprimidos.

Em geral, a classe dominante justifica a universidade de ensino como meio
para acelerar a formagé&o da mao de obra qualificada, como resultado das exigéncias
do crescimento econdmico. Esse modelo é o que faz com que se criem explicacdes
para a divisdo entre formacdo humana e formacao técnica, impondo, em seus
processos de formagao, o ensino dos métodos e das técnicas como algo neutro, que

dicotomiza o ensinar do aprender e que separa a educagédo e a ideologia. Essa
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condigdo nao €& exclusiva dos cursos de graduagdo das areas “técnicas”; ela
predomina nas graduagdes de Pedagogia, por exemplo.

Em Educagdo como pratica da liberdade, Freire (1967) faz uma breve analise
do papel que a universidade tem, voltada para a questdo de seu pais, de garantir
uma formacao que supere o “dilema humanismo-tecnologia”, evitando que esta seja

ingénua e acritica. Ele cita, como exemplo, a Universidade de Brasilia que,

[...] fugindo obviamente a importagdo de modelos alienados, busca
um saber auténtico, por isso comprometido. Sua preocupag¢do nao
era, assim, a de formar bacharéis verbosos, nem a de formar
técnicos tecnicistas. Inserindo-se cada vez mais na realidade
nacional, sua preocupacdo era contribuir para a transformacdo da
realidade, a base de uma verdadeira compreensao do seu processo.
(FREIRE, 1967, p. 99).

A visdo de Freire sobre universidade, portanto, aproxima-se das discussdes
do capitulo 2, no qual recuperamos as bases tedricas defendidas por Darcy Ribeiro
e Anisio Teixeira.

A primeira questdo que se coloca é: como Freire via o papel da universidade e
como ela deveria receber as classes populares?

E possivel responder essa questdo percorrendo diversos caminhos analiticos. Uma
via seria a retomada das categorias que Freire trabalhou em todas as suas obras; outra via
possivel seria recuperar em seus escritos as afirmagdes em torno do seu exercicio de
professor universitario, ou até mesmo destacar falas proferidas no ato de recebimento dos
diversos titulos de Doutor Honoris Causa. Em especial, ha uma passagem em Pedagogia
da Esperanca na qual Freire (2006) se debrugou nesta questao.

No fundo é possivel compreender que a educagdo como pratica da liberdade
precisa ser praticada e defendida no ensino superior como forma de luta assumida pelas
universidades e seus docentes, ao trabalharem com os alunos das camadas populares.

Freire, em Pedagogia da Esperanca, ao falar sobre a universidade, faz um
relato sobre a experiéncia de Buenos Aires em criar um projeto, integrado entre suas
universidades. A preocupacéao central do projeto era de aproximagao com as classes
populares por meio de uma acao inovadora de extensao, o que ele definiu como “um
trabalho no campo da educagdo sistematica, da escola de primeiro grau a
universitaria e no campo da educacgao popular’ (FREIRE, P., 2006, p. 191).

Segundo Paulo Freire (2006, p. 191),



130

Realmente, me surpreendeu o impeto inovador com que as
universidades se estavam entregando ao esfor¢o de recriar-se. Em
todos os aspectos da experiéncia de cada uma delas havia algo a
observar-se.

Na atividade docente como na pesquisa em que se tentava evitar
qualquer dicotomia que, no fundo, prejudica a ambas, como por outro
lado, nas atividades de extensdo. Na verdade, se ndo em todas mas
em grande parte delas, se buscava igualmente inovar na chamada
extensdo que, em lugar de se limitar a uma ida puramente
assistencial da Universidade a areas populares vinha tornando-se um
meio através do qual a Universidade procurava encontrar-se com os
movimentos sociais, 0s grupos populares. E esse encontro se estava
dando também na intimidade da Universidade mesma e nao s6 nas
areas populares.

A experiéncia vista por Paulo Freire (2006, p. 192) propiciou sua analise sobre
a questao politica e epistemoldgica em torno da ag&do da universidade, o que, para

ele, tratava-se de uma

[...] decisdo politica, de carater progressista, mas que jamais deveria
se alongar em populismo, de pdr-se a Universidade a servigo
também dos interesses populares e a necessaria implicagdo, na
pratica, de uma compreensao critica em torno de como se deve
relacionar a ciéncia universitaria com a consciéncia das classes
populares. No fundo a relagao entre saber popular, senso comum e
conhecimento cientifico.

Além da preocupagao em torno de um projeto que envolva os interesses e
saberes das classes populares, Paulo Freire (2006, p. 192) discute as implicagbes e
compromissos que a universidade deve percorrer para garantir seu compromisso
com a ciéncia, mantendo o seu compromisso com a docéncia e a pesquisa séria e
rigorosa, mas sem usa-la como mecanismo de isolamento do conhecimento popular,

tal como se observa na afirmacéo seguinte:

Nao tinha duvida ontem como n&o tenho hoje de que, quando
pensamos, em termos criticos, em Universidade e classes populares,
de modo algum estamos admitindo que a Universidade deva fechar
suas portas a qualquer preocupacgdo rigorosa que deva ter com
relacdo a pesquisa e a docéncia.

Nao faz parte da natureza, de sua relacdo ou de seu compromisso
com as classes populares a sua falta de rigor, sua incompeténcia.
Pelo contrario, a universidade que nao luta por mais rigorosidade, por
mais seriedade no ambito da pesquisa como no da docéncia, sempre
indicotomizaveis, esta sim, ndao pode se aproximar seriamente das
classes populares, comprometer-se com elas.
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Freire, ao tratar do papel da universidade comprometida com as classes
populares, reflete que o mundo académico, além de se abrir para o saber popular,
sem deixar de cumprir com competéncia a atividade docente, procura definir com
mais elementos a relagdo entre politica e epistemologia, em especial, a
indissociabilidade da docéncia e pesquisa.

Na visdo de Paulo Freire (2006, p. 193), o que aproximava a experiéncia das
universidades de Buenos Aires ao saber popular era a “busca de uma compreensao
interdisciplinar e ndo puramente disciplinar do ensino”. Nesse sentido, havia um
esforco dos departamentos das diferentes faculdades em realizar trabalhos “na
tentativa de superagao das visbes compartimentadas a que submetemos a realidade
e em que, nao raro, nos perdemos” (FREIRE, P., 2006, p. 193).

Paulo Freire (2006) compreende democratizagdo do acesso ao ensino superior a
partir de um compromisso politico e epistemoldgico sério, sem transformar esse
processo em “tratamento simplista do saber”. Ou seja, é preciso diminuir a distancia
entre o que a universidade faz e as classes populares, sem comprometer a seriedade e
0 rigor no ensino e na pesquisa. Essa relagdo so6 € possivel se o papel da universidade

de pesquisar e rever suas propostas pedagogicas for garantido. Para ele,

No fundo, a Universidade tem de girar em torno de duas
preocupacdes fundamentais, de que se derivam outras e que tém
qgue ver com o ciclo do conhecimento. Este, por sua vez, tem apenas
dois momentos que se relacionam permanentemente: um é o
momento em que conhecemos o conhecimento existente, produzido;
0 outro, o em que produzimos o novo conhecimento. Ainda que
insista na impossibilidade de separarmos mecanicamente um
momento do outro, ainda que enfatize que sdo momentos de um
mesmo ciclo, me parece importante salientar que 0 momento em que
conhecemos o conhecimento existente é preponderantemente o da
docéncia, o de ensinar e aprender conteudos e o outro, o da
producdo do novo conhecimento, € preponderantemente o da
pesquisa. Na verdade, porém, toda docéncia implica pesquisa e toda
pesquisa implica docéncia. Nado ha docéncia verdadeira em cujo
processo nao se encontre a pesquisa como pergunta, como
indagagdo, como curiosidade, criatividade, assim como nao ha
pesquisa em cujo andamento necessariamente ndo se aprenda
porque se conhece e ndo se ensine porque se aprende.

O papel da Universidade, seja progressista ou conservadora, € viver,
com seriedade, os momentos deste ciclo. E ensinar, é formar, é
pesquisar. O que distingue uma universidade conservadora de outra,
progressista, jamais pode ser o fato de que uma ensina e pesquisa e
a outra nada faz. (FREIRE, P., 2006, p. 192-193).
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Nesse sentido, ao se recuperar os elementos fundamentais que Freire
defende para o sentido de existéncia e acdo da universidade, percebe-se, de um
lado, a fragilidade dos projetos de democratizagdo do acesso ao ensino superior
que, ao se expandir dentro da légica de mercado e, consequentemente, separar a
docéncia da pesquisa, ofertando, no modelo de universidade de ensino, uma
educagao bancaria, desenvolvem uma proposta de universidade que, apesar de
receber as classes populares, ndao estd comprometida com a transformagédo e
humanizacao.

De outro lado, € fundamental reconhecer que Freire (2005, p. 70) identifica, na
Pedagogia do Oprimido, a contradigdo do modelo de educagao bancaria que, para
ele, “cedo ou tarde, os proprios ‘depdsitos’ podem provocar um confronto com a
realidade em devenir e despertar os educandos, até entdo passivos, contra a sua
‘domesticacao™.

Ainda que reconhecga a possibilidade de despertar dos educandos dentro do
contexto de educacgéo bancaria, Freire via os perigos que ameagavam a experiéncia
das universidades de Buenos Aires, na tentativa de realizar um projeto popular de
universidade, diante da distancia, observada por ele, entre as propostas
progressistas das universidades e os interesses reais dos governos sectarios tanto

de direita quanto de esquerda.

[...] era preciso que fossem manhosos e astutos como as serpentes.
Alguns deles n&o entendiam e até reagiam incomodados quando
Ihes dizia que, para mim, havia uma distancia grande entre o que
eles faziam no pais, no nivel da educacdo, da cultura, dos
movimentos sociais populares, do discurso e as bases reais do poder
de seu governo. Nao que nao devessem fazer mais do que algo,
fazer muito. Mas era preciso estar de olhos abertos com relagcao
aquele problema. (FREIRE, P., 2006, p. 193).

Diante da afirmacao de Freire, faz-se necessario resgatar a principal tese da
Pedagogia do Oprimido para construir a sua relagdo com a universidade, que se
estabelece entre os opressores e oprimidos: a certeza de que o projeto de
universidade das classes populares ndo pode ser uma criagcdo puramente daqueles

que comandam as universidades.

E, ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos —
libertar-se a si aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e
violentam, em razdo de seu poder, ndo podem ter, neste poder, a
forca de libertagdo dos oprimidos nem de si mesmos. S6 o poder que
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nasca da debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para
libertar a ambos. (FREIRE, 2005, p. 33).

Freire, ao prefaciar o livro Para compreender a educacdo superior brasileira,
de Paulo Rosas (1992), sobre a crise e a reorientagdo da universidade brasileira,
inicia com uma pergunta: “Reforma, para qué?”. E, na tentativa de responder a
indagacao inicial, Freire reforca a importancia de a universidade realizar mudancgas

profundas. Para ele,

Nao é nem poderia ser um ensaio ameno. Mas nao é descrente.
Admite uma reorientagdo possivel. Que tenhamos a coragem de
abandonar as reformulagbes bem-comportadas e cheguemos a
mudangas profundas, sem deixarem de ser consequentes. Mudangas
nao para manter o status quo. Mudanga para mudar. (FREIRE,
1992b, p. 20).

O ensino superior brasileiro sempre pediu mudangas. Hoje, diante do
movimento de democratizacdo do acesso, essa mudanca faz-se mais necessaria,
para que o Brasil ndo corra o risco de mudar para manter as desigualdades. E por
isso que os questionamentos de Freire, diante do papel do conhecimento no
processo de transformacdo do mundo, se fazem tdo presentes nas recentes
modificagdes do ensino superior brasileiro.

Paulo Freire, ao falar sobre a missdo da universidade na obra Politica e
educacgéo (2007b, p. 116), reflete que

Nao se faz pesquisa, nao se faz docéncia como nao se faz extensao
como se fossem praticas neutras. Preciso saber a favor de que e de
qgquem, portanto, contra que e contra quem pesquiso, ensino ou me
envolvo em atividade mais além dos muros da Universidade.

A partir dos referenciais freirianos, € possivel construir uma mudanca
verdadeira do ensino superior, isso se considerarmos como Freire pensava as trés
dimensdes essenciais da universidade que sio: ensino, pesquisa e extensdo. Mas
antes de elencar cada dimensdo em sua especificidade, € ponto de partida a
compreensao de Freire sobre a indissociabilidade do ensino e pesquisa e da nao

neutralidade da educacéo.
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4.1 O pensamento de Paulo Freire sobre ensino

Para Paulo Freire, uma universidade progressista tem como responsabilidade
estar comprometida com dois direitos basicos, que € o direito das classes populares de
“conhecer melhor o que ja sabem” e o de participar da produgdo do conhecimento novo.

[...] quero dizer que as classes populares tém dois direitos basicos: o
direito de conhecer melhor o que ja sabem, em razao de sua prépria
pratica, e o direito de participar, de algum modo, do processo de
producao do conhecimento novo. (FREIRE, 1987, p. 11).

Portanto, para Freire, o ensinar dentro do compromisso com as camadas
populares ndo € somente ensinar o conhecimento existente que a academia vem ha
tempos acumulando. Freire entende que uma universidade comprometida com as
camadas populares preocupa-se em conhecer melhor o saber popular, por eles
trazidos.

Quando Freire (1967) escreve Educag¢do como prética da liberdade, chama a
atencdo para a urgéncia de se realizar a educagdo das massas. Mas ele qualifica
essa educacdo defendendo que esta seja uma “educagdo que, desvestida da
roupagem alienada e alienante, seja uma forgca de mudanga e de libertagao”, algo
que fundamentalmente se coloca contrario a educacao para a “domesticacao”.

Colocando-se em oposicdo a educacdo bancaria, Freire (2007a, p. 212)
defende o ensinar no ensino superior como um processo de construgdo do

conhecimento:

Precisamos ser melhor formados para depois ficar bem informados.
Essa é uma tarefa da universidade, para mim, assim como ¢é para ti.
E preciso que um tema como esse seja realmente discutido. Ensinar
nao € trazer para a escola um pacote de conhecimentos, as vezes
desarticulados. Ensinar é produzir a possibilidade da producdo do
conhecimento por parte do aluno.

Como visto, ao longo desse estudo, um dos maiores riscos do processo de
democratizagdo do ensino superior € a pratica da educagao bancaria que nega o
conhecimento como processo de busca. Para Freire, saber por que ensinamos € tao

importante quanto o que ensinamos.
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Nao importa que seja professora de fundamentos pedagdgicos num
curso de graduagdo ou de pdés-graduacdo na universidade. Nao
importa 0 que ensinamos ou a quem ensinamos: se nao estivermos
convencida e convencido de que mudar o mundo, melhorar suas
condicoes, facilitar a vida gostosa, se nao estivermos convencidos de
que isso é possivel ser feito, mesmo que tentar fazer isto implique
confrontar um mundo de obstaculos, confesso a vocés que desistiria
de ser professor. (FREIRE, 2007a, p. 208).

Neste estudo, evidencia-se que a atual opgéo politica de democratizagdo do
No ensino superior, em seu processo de expansao para as classes populares, estao
adequadas dentro do modelo de universidade de ensino, ou seja, aquela em que o
aluno ndo se experimentara pesquisador, mas que apenas recebera um pacote
educacional que pouco Ihe permitird questionar sua real condigdo. Trata-se, como
dito, de uma educacéao bancaria.

Na visdo ‘bancaria’ da educagado, o saber é uma doagdo dos que se julgam
sabios aos que se julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestagbes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a
qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 2005, p. 67).

O que se observa no ensino superior que recebe os alunos das classes
populares € a aplicagdo, em geral, de duas praticas que em si anulam a insergao
critica desses alunos. A primeira € a tentativa do que Freire denominou de

“apassivamento” e “ajustamento” dos alunos. Ou seja,

E porque os homens, nesta visdo, ao receberem o mundo que neles
entra, ja sdo seres passivos, cabe a educagdo apassiva-los mais
ainda e adapta-los ao mundo. Quanto mais adaptados para a
educacao “bancaria”, tanto mais “educados” porque adequados ao
mundo. (FREIRE, 2005, p. 73).

A segunda pratica € o tratamento oferecido aos alunos das classes populares
por parte dos professores do ensino superior. Ao desconhecerem os meios de
trabalharem com o saber popular, trazidos por seus alunos, oferecem-lhes um
conhecimento académico verbalistico e narrativo, pois defendem que nao devem
dificultar as aulas e reconhecem seus alunos como sujeitos impossibilitados de
pensar, ou seja, ignoram o saber ja trazido pelos alunos por ndo ser um saber dentro

dos postulados académicos.
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Ao mesmo tempo, revelam posturas preconceituosas, usam da defesa do
rigor académico que acreditam que seus alunos n&o terdo condigbes de cumprir

como meio para justificar um tratamento desigual aos alunos empobrecidos.

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertagdo ndo pode fundar-se numa
compreensdao dos homens como seres vazios a quem o mundo
‘encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia
espacializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens
como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteudos,
mas a da problematizacdo dos homens em suas relagbes com o
mundo. (FREIRE, 2005, p. 77).

Com isso, o ensino superior nega a educagao problematizadora que parte

exatamente do carater histérico e da historicidade dos homens.

Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliagdo dos
“conhecimentos”, no chamado “controle de leitura”, na distancia entre
o educador e os educandos, nos critérios de promocéao, na indicagao
bibliografica, em tudo, ha sempre a conotagdo “digestiva” e a
proibicdo ao pensar verdadeiro. (FREIRE, 2005, p. 73).

A resposta de Freire (1986, p. 19), para essa atitude do professor do ensino

superior, foi:

Nenhuma educadora ou educador progressista pode jamais reduzir a
democratizagdo da Universidade a um tratamento simplista do saber.
Nao é isto o que se pretende. O que se quer é diminuir a distancia
entre a Universidade ou que se faz nela e as classes populares, mas
sem a perda da seriedade e do rigor. Sem negligenciar diante do
dever de ensinar.

Na visdo de uma educagdo problematizadora, a primeira pergunta que os
professores do ensino superior precisam construir com os seus alunos é: qual é a
sua busca? O que € o ensino superior? A quem ele serve? Por que eles estavam
fora do ensino superior até entdo? E por que agora nele estao?

Por meio dos questionamentos, alunos e professores iniciam a denuncia e
assim criam as bases para pronunciar algo novo a partir dessa estrutura bancaria e

neoliberal que o ensino superior oferta para as camadas populares.
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7

“Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a
exigir deles novo pronunciar.” (FREIRE, 2005, p. 90).

Dentro do modelo de educacgao ajustadora dos alunos, dificilmente os alunos
terdo instrumentos para compreender a perversidade da educacao bancaria que Ihes
foi oferecido de forma incompetente, ao longo de toda a sua trajetéria escolar, e que
agora sera novamente oferecida no ensino superior.

Os alunos chegam a universidade “fascinados” pela possibilidade que a
universidade Ihes oferece de transmitir volumes de informacdes. E, por isso, tém
dificuldade em compreender o professor que néo pratica a educacido bancaria, o
que, segundo Freire, exige do professor que se aprenda com eles 0os meios para

superar esses limites dos alunos.

Eu lhes digo que ndo sou contra um curriculo ou um programa, mas
apenas contra a maneira autoritaria e elitista de organizar os cursos.
Defendo a participagéo critica dos alunos na prépria educagao [...]
Eles tém o direito de participar, e eu nao tenho o direito de dizer isso
porque eles rejeitam a participagado, entdo assumo a posi¢céo de Ihes
dar a formacdo totalmente. Nao! Tenho que reconhecer que os
alunos ndo podem entender seus proprios direitos, porque estao tao
ideologizados que rejeitam sua prépria liberdade, seu préprio
desenvolvimento critico, dado o curriculo tradicional. Entdo, tenho
que aprender com eles, como ir além desses limites, além da
rejeicao de seus direitos. (FREIRE; SHOR, 2006, p. 133).

Outra questao fundamental, colocada por Freire diante do confronto entre
educacao tradicional e libertadora, € que ambas tém a responsabilidade de oferecer
os aspectos técnicos da educacao, inclusive porque a busca concreta dos alunos
esta na especializacdo técnica para a melhor inser¢cado no mercado de trabalho.

Contudo, o que as diferencia € que o educador tradicional cumpre sua
responsabilidade preocupado com a manutencdo da ordem estabelecida. Ja o
educador libertador realiza seu trabalho comprometido com os aspectos cientificos e
técnicos da educagdo, “mas tentara desvendar a ideologia envolvida nas proprias
expectativas dos estudantes” (FREIRE, 2006, p. 86).

Sentem-se inferiorizados diante da figura do professor que, a cada aula,
procura apresentar-lhes quantidade maior de informagbées sem a devida
contextualizagdo ou questionamento de como aquele saber se torna hegemonico em

contradicdo ao aos demais saberes.
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Na medida em que essa visdao “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade,
satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o
desnudamento do mundo, a sua transformacéo.

O seu “humanitarismo”, e ndo humanismo, esta em preservar a situacao de
que sao beneficiarios e que lhes possibilita a manutencdo de sua falsa
generosidade, “por isto mesmo é que reagem, até instintivamente, contra qualquer
tentativa de uma educacao estimulante do pensar auténtico” (FREIRE, 2005, p. 67).

O ensino superior comprometido com as camadas populares n&o ignora a
trajetéria da escola deteriorada que formou seus alunos. Na perspectiva freiriana,
esses limitadores fazem parte da formagdo critica dos educandos. Mas, para
construir um ensino superior de qualidade sem transforma-lo em educacgéo bancaria,
ha trés elementos fundamentais que precisam ser trabalhados como condicédo para
aprender e, portanto, na sua relagdo com o ensinar: a disciplina, a curiosidade e o
dialogo.

Em relagao a disciplina para o aprender, Freire (1986, p. 20) destaca que

Ensinar um conteudo pela apropriacdo ou apreensao deste por parte
dos educandos demanda a criagdo e 0 exercicio de uma séria
disciplina intelectual a vir sendo forjada desde a pré-escola.
Pretender a insercdo critica dos educandos na situacdo de
conhecimento sem esta disciplina é espera va. Mas, assim como nao
€ possivel ensinar a aprender sem ensinar um certo conteudo
através de cujo conhecimento se aprende a aprender, ndo se ensina
igualmente a disciplina de que estou falando a nado ser na e pela
pratica cognoscente de que os educandos vao se tornando sujeitos
cada vez mais criticos.

Sabe-se que a disciplina do aprender, pouco trabalhada na pratica educativa
das escolas publicas estda acompanhada da também n&o trabalhada curiosidade com
rigorosidade metodica. Freire (2007a, p. 201), ao conversar com estudantes
universitarios da Universidade Federal de Rondbnia (Unir), analisa os dois

momentos fundamentais da curiosidade:

A primeira curiosidade — essa que caracteriza a producdo do
chamado saber do senso comum — € uma curiosidade que chamo
‘ingénua”. A segunda curiosidade, que chamo de critica, ou
curiosidade epistemoldgica, é a curiosidade que caracteriza a ciéncia
e o desenvolvimento da ciéncia na historia. A criacdo ou a produgao
da curiosidade epistemolégica € uma das tarefas, para mim,
principais de uma universidade. Uma universidade em que
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professoras e professores, cada um ou cada uma em seu setor do
saber nao trabalham a formacao da curiosidade epistemoldgica, é
uma universidade que esta contribuindo pouquissimo com o
desenvolvimento da ciéncia e o desenvolvimento da producao
cientifica no pais.

Para Freire (2005, p. 97), o didlogo comega na busca do conteudo

programatico:

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteudo
programatico da educacédo ndo é uma doagao ou uma imposicao —
um conjunto de informes a ser depositado nos educandos —, mas a
devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este Ihe entregou de forma desestruturada.

Nos espacos em que a universidade cria barreiras para a atuacio
progressista do professor, Freire (2005, p. 81) considera imprescindivel dialogar
sobre a negagéao do proéprio dialogo:

A educacido como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é
pratica da dominagdo, implica a negagcdo do homem abstrato,
isolado, desligado do mundo, assim como também a negacdo do
mundo como uma realidade ausente dos homens.

A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo € sobre este homem
abstracdo nem sobre este mundo sem homens, mas sobre os
homens em suas relacbes com o mundo. Relacbes em que
consciéncia e mundo se dao simultaneamente. Nado ha uma
consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa.

Se a universidade nao se reforma para melhor trabalhar o saber popular, de
nada adianta a insercdo dos oprimidos em seus espacgos. Pois, neste caso, o que se
espera € o ajustamento dos oprimidos a seus contextos. A relagdo de dialogos entre

professores e alunos é tarefa primordial para a superacéo dessa contradigcao.

Aproximar-se dele, mas sentir, a cada passo, a cada duvida, a cada
expressao sua, uma espécie de susto, e pretender impor o seu
status, € manter-se nostalgico de sua origem.

Dai que esta passagem deva ter o sentido profundo do renascer. Os
que passam tém de assumir uma forma nova de estar sendo; ja néo
podem atuar como atuavam; j& ndo podem permanecer como
estavam sendo. (FREIRE, 2005, p. 54).

Assim como foi possivel observar no capitulo 3 desta tese, os grupos
populares chegam ao ensino superior com diversos desafios a serem superados.

Ficam em posicdo de fragilidade diante das falas opressoras dos professores.
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Enfrentam sérias dificuldades para conciliar regimes de trabalhos exaustivos com as
exigéncias de numeros altos de leituras do curriculo universitario. Residem em areas
periféricas das cidades, portanto, gastam longas horas de seu dia entre os trajetos
de casa ao trabalho e universidade. Esse contexto requer o formato de universidade

diferenciado.

4.2 O pensamento de Paulo Freire sobre pesquisa

Freire ja foi muito criticado e ignorado pela academia por acreditar e praticar
uma pesquisa que se aproximava do saber popular, por defender uma metodologia
de pesquisa dialdgico-problematizadora e conscientizadora.

Desde suas primeiras experiéncias como professor no ensino superior, em
Recife, ele ja trabalhava para a transformagdo do modelo tradicional de
universidade. Sua atividade docente era em prol da aproximagédo entre o saber
académico e o saber popular.

N&o fazia parte das preocupagdes de Freire (1986) usar o espago da
universidade para discutir o “sexo dos anjos” com pesquisas que so interessariam ao
mundo académico. E recorrente, em diversas passagens de seus livros, criticas a
formacao de bacharéis verbosos.

Pode-se afirmar que a preocupacdo de Freire em relacdo a pesquisa no
ensino superior € deslocar os temas de pesquisas para a realidade vivida pelas
camadas populares que contribua para a sua insergao critica, 0 que nao é possivel
realizar sem uma opgao politica de comprometimento com o saber popular e sem
modificagdes das estruturas académicas tradicionais, visto que isso n&o ocorre sem
a reducdo dos espacgos entre sujeito e objeto de estudo predominantemente

presente nas pesquisas das universidades tradicionais e conservadoras.

O distanciamento epistemoldgico do objeto é exatamente o método,
na teoria do conhecimento, através do qual, afastando-se do objeto,
0 sujeito aproxima-se dele. Had um processo contraditorio, que é o
seguinte: quanto melhor me distancio epistemologicamente do
objeto, tanto mais me aproximo dele, e quanto mais me aproximo do
objeto, tanto mais ou tanto melhor desvelo o objeto. Esta deve ser a
pratica diaria da universidade. (FREIRE, 2007a, p. 214).
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Portanto, ndo se trata, na visdo de Freire, de criagdo de novos métodos
cientificos para a universidade produzir pesquisa; o que falta a universidade é o
compromisso politico de suas pesquisas.

Como visto no capitulo 2, a perspectiva recente do ensino superior é criar a
separagao entre ensino e pesquisa. Pode-se afirmar que o modelo de universidade
de ensino, como justificativa para a democratizagdo do acesso ao ensino superior, €
0 caminho encontrado pelo grupo dominante para mudar sem provocar mudancas,
pois nega as classes populares o direito a pesquisa como meio de construgdo de
instrumentos tedricos para compreender as suas necessidades e indicar-lhes os

meios institucionais existentes que podem satisfazé-las.

Oferecer para as camadas populares somente o modelo de
universidade de ensino, e ofertando para os ricos a universidade de
pesquisa é forma de reafirmar a “Desconfianga de que o povo seja
capaz de pensar certo. De querer. De saber”. (FREIRE, 2005, p. 53).

Freire (1981, p. 36), ao escrever sobre a pesquisa popular, afirma que,

Quanto mais, em uma tal forma de conceber e praticar a pesquisa,
0s grupos populares vao aprofundando, como sujeitos, o ato de
conhecimento de si em suas relacbes com a sua realidade, tanto
mais vao podendo superar ou vao superando o conhecimento
anterior em seus aspectos mais ingénuos. Deste modo, fazendo
pesquisa, educo e estou me educando com 0s grupos populares.
Voltando a area para pbr em pratica os resultados da pesquisa nao
estou somente educando ou sendo educado; estou pesquisando
outra vez. No sentido aqui descrito pesquisar e educar se identificam
em um permanente e dindmico movimento.

Em Educacdo como pratica da liberdade, Freire (1967, p. 93-94), ao falar da

pesquisa, compreende que

Quase sempre, ao se criticar esse gosto da palavra 6ca, da
verbosidade, em nossa educacgao, se diz dela que seu pecado é ser
“tedrica”. ldentifica-se assim, absurdamente, teoria com verbalismo.
De teoria, na verdade, precisamos nos. De teoria que implica numa
inser¢cdo na realidade, num contato analitico com o existente, para
comprova-lo, para vivé-lo plenamente, praticamente. Neste sentido é
que teorizar é contemplar. Nao no sentido distorcido que lhe damos,
de oposicao a realidade. De abstragcdo. Nossa educacido ndo é
tedrica porque lhe falta esse gosto da comprovagao, da invengéo, da
pesquisa. FEla é verbosa. Palavresca. E “sonora”. E
“assistencializadora”. Ndo comunica. Faz comunicados, coisas
diferentes.
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Se as classes populares ndo se tornam autores de suas pesquisas, a
participagcdo no ensino superior se torna “pseudoparticipagdo”. Em A importéncia do

ato de ler, Freire (1989, p. 20) discute essa condigéo:

Um dos inUmeros aspectos positivos de um trabalho como este €,
sem duvida, fundamentalmente, o reconhecimento do direito que o
povo tem de ser sujeito da pesquisa que procura conhecé-lo melhor.
E nado objeto da pesquisa que os especialistas fazem em torno dele.
Nesta segunda hipotese, os especialistas falam sobre ele; quando
muito, falam a ele, mas nao com ele, pois s6 o escutam enquanto ele
responde as perguntas que lhe fazem.

Durante décadas, a predominédncia das classes populares dentro da
universidade era algo tao distante que, para se trabalhar com o povo, havia dois
caminhos: ou se criava projetos de extensao ou se realizava pesquisas preocupadas
com as questdes populares.

A conjuntura atual estd em plena transformacédo desse cenario, no entanto,
diante do que se vém elencando ao longo desse estudo, se as universidades néo
tiverem um projeto politico comprometido com esses grupos, nao se vera grandes

mudancgas na hierarquia do saber.

4.3 O pensamento de Paulo Freire sobre extensao

Nesta se¢do que investiga o pensamento de Paulo Freire sobre extensao, ha
fundamentalmente duas preocupacgoes.

Primeiramente, de ndo reelaborar a histéria da extensdo universitaria no
Brasil. Trabalho ja realizado por diversos autores: Fagundes (1985); Cunha (2002);
Sousa (2010) e Melo Neto (2001). O que se pretende € usar brevemente essas
referéncias histéricas para compreender o contraponto desenvolvido por Freire sobre
essa tematica.

Segundo, ainda que se considere que as criticas de Freire sobre extensao

tornaram-se uma forte referéncia politica para varias experiéncias de extensao no
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Brasil*®, ndo se trata aqui de trabalhar em detalhe as bases conceituais de Freire
sobre a extensdo, o que ampliaria o foco do trabalho para inumeras outras questdes.

O objetivo central aqui € dar continuidade na investigagao aos pressupostos
do pensamento de Freire sobre 0 ensino superior e sua relagdo com 0s seus novos
sujeitos provindos das camadas populares.

E possivel adiantar que, a partir dos conceitos gestados por Freire sobre a
pratica da extensdo universitaria, esta se constitui em referéncia para que esses
sujeitos novos, inseridos no ensino superior, possam participar criticamente de toda
a estrutura universitaria, inclusive contribuindo para a elaboragado de novas teorias e
praticas.

A visualizagao das referéncias de Freire para a fungédo de extenséo do ensino
superior se da na medida em que se recupera a visao tradicional da mesma. Afinal,
como essa funcgao foi atribuida a universidade?

A pratica da extensado universitaria historicamente é fruto da percepcgao da
comunidade universitaria de que precisaria contribuir com os setores populares.
Segundo Rocha (1986), sua origem esta nas universidades populares europeias que
identificam a necessidade de disseminar seus conhecimentos técnicos para as
comunidades.

Todavia, a definicdo de extensdo nido € estatica, altera-se em fungao de
contextos histéricos e geograficos. Por isso, € possivel encontrar uma variedade de
conceitos que se aplicam as praticas de extensao universitaria, tais como: projecao
da universidade para a comunidade, abertura da universidade para a comunidade,
canal de relacionamento entre a universidade e a sociedade, prestacdo de servicos,
assisténcia universitaria, eixo articulador entre ensino e pesquisa etc.

No Brasil, a busca pela institucionalizagdo da extensao percorreu um longo
caminho e recebeu diversas influéncias. Por exemplo, o movimento estudantil
contribuiu para uma visdo social do trabalho e extensdo e a ditadura trouxe um
carater mais cooptativo.

No inicio da década de 1970, foi criada a Coordenacao das Atividades de

Extensdo (Codae). A Codae elaborou um Plano de Trabalho de Extensao

* Para consultar o estudo que investiga o conceito de extensdao em Paulo Freire, temos a Tese de

Doutorado de Reinaldo Matias Fleuri, sob o titulo de Educagdo popular e universidade:
contradicbes e perspectivas emergentes nas experiéncias de extensdo universitaria em educagéo
popular da Universidade Metodista de Piracicaba (1978-1987). Disponivel em:
http://cutter.unicamp.br/document/?code=vtls000018099. Acesso: 20 de margo de 2012.
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Universitaria com forte influéncia do pensamento de Paulo Freire. A extensao foi
definida como “acgéo institucional voltada para o atendimento das organizagbes e
populagdes, com um sentido de retroalimentacao e troca de saberes académico e
Popular’ (FORPROEX, 2012, p. 7).

Em 1987, foi criado o Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (Forproex). Entre os resultados do primeiro

encontro do forum, obteve-se a redefinicdo do conceito de extensao:

A Extensao Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico
que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza
a relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade. A
Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a
oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento
académico. No retorno a Universidade, docentes e discentes trardo
um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido
aquele conhecimento. (FORPROEX, 2012, p. 8).

A partir da redefinicao do conceito por parte do Forproex, nota-se uma visao
mais preocupada com o interior do universo académico e pouco aberta a valorizagao
do saber popular. E certamente uma resisténcia clara as ideias de Freire.

No entanto, como elencado até aqui, é possivel afirmar que, em geral, os
trabalhos de extensdo, mesmo sem afinidades politicas com Freire, de certa forma
mencionam ou mesmo utilizam parte de seu pensamento sobre os elementos
educativos explicitos e implicitos nas acdes de extensao.

Também é comum identificar nos estudos sobre extensdo universitaria um
marco divisorio entre a pratica extensionista, embasadas em agbes assistencialistas,
e as praticas realmente comprometidas com a educacao transformadora. A baliza
histdrica, em geral, é apresentada a partir de alguma referéncia aos trabalhos de
Freire®.

As acdes de Paulo Freire na educagao popular, em funcdo da criacido do
Servigo de Extensdo Cultural da Universidade do Recife (SEC), conforme estudado
no capitulo 1 desta pesquisa, despertam a atencdo de varios estudantes e
professores em diversas partes do Brasil.

A contribuicdo critica de Freire ao conceito e pratica extensionista foi a de

uma nova perspectiva dessa funcao da universidade. A sua defesa é:

A exemplo, encontra-se Siveres (2005); Vieira e Gontijo (2008) e Serrano (2013).
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Creio que é fundamental entender criticamente o que queremos dizer
quando falamos no processo de a Universidade se aproximar das
classes populares. Fundamentalmente aproximar-se aqui significa
compromisso de classe, significa estar a servigo dos interesses
populares. No aproximar-se ndo existe um “sine qua” geografico,
fisico. O que quero dizer € que uma Universidade pode revelar um
sério empenho a favor dos interesses populares, no campo da
pesquisa, por exemplo, sem estar indo a periferia da cidade. Por
outro lado, pode estar constantemente mandando seus professores
as areas populares de forma tao paternalista, tdo burocraticamente
cumpridora de prazos para estagio, que sé distorcidamente se pode
dizer dele que se aproxima do povo. (FREIRE, 1987, p. 9).

A contribuicdo desta secao, para o conteudo geral do estudo proposto nesta
tese, é reafirmar as bases conceituais de Freire para uma educacdo compreendida
como verdadeiro dialogo. Uma educagdo dialégica, como caminho para a
universidade acolher verdadeiramente os alunos das camadas populares, pois
somente a educagado sendo vista e praticada como comunicagdo é que podera
romper com a forma autoritaria como o ensino superior vem sendo vivenciado no

Brasil.

Parece-nos, entretanto, que a agdo extensionista envolve, qualquer
gque seja o setor em que se realize, a necessidade que sentem
aqueles que a fazem, de ir até a “outra parte do mundo”, considerada
inferior, para, a sua maneira, “normaliza-la”. Para fazé-la mais ou
menos semelhante a seu mundo. (FREIRE, 1983, p. 13).

O trecho destacado anteriormente da abertura para discutir outra
preocupacao de Freire com as praticas de extensao puramente extensionista, que é
o risco da invasao cultural. Esta, por sua vez, ndo contribui com a insercao critica
por parte daqueles que se tornam seu objeto, pois, para Freire, o trabalho educativo
que a acao de extensao propicia “nédo é estender algo desde a ‘sede do saber’, até a
‘sede da ignorancia’ para ‘salvar’, com este saber os que habitam nesta”. (FREIRE,
1983, p. 15).

A educacao, vista como comunicagdo e ndo como extensdo, reafirma as
bases politico-pedagdgicas para a universidade trabalhar com os alunos das
camadas populares, em especial, por ser através da educagdo como pratica da
liberdade que as camadas populares conscientizar-se-ao0 de que o conhecimento é
algo construido e que historicamente seu povo foi excluido dessa construgao. Por

isso que Freire (1983, p. 15) afirma que:
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Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa
daqueles que sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem
algo e podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles
que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco
sabem, possam igualmente saber mais.

Na pratica educativa, as conotagdes por ele identificadas foram: transmissao;
sujeito ativo (0 que estende); conteudo (que é escolhido por quem estende);
recipiente (do conteudo); entrega (de algo que é levado por um sujeito que se
encontra “atras do muro”, aqueles que se encontram “além do muro”, “fora do
muro”); messianismos (por parte de quem estende); superioridade (do conteudo
de quem entrega); inferioridade (dos que recebem); mecanicismo (na agao de
quem estende) e invasao cultural (através do conteudo levado, que reflete a viséo
do mundo daqueles que levam, que se superpde a daqueles que passivamente
recebem).

A extensdo, quando busca estender os conhecimentos cientificos para as
areas populares, tem duas implicagbes. A primeira € a “descrenca no homem
simples”, que transforma o outro em objeto por desconsiderar a sua capacidade de
construir conhecimento; é, portanto, o que Freire (1983) denomina de “absolutizacéo
de sua ignorancia”.

A segunda é a forte resisténcia que o conhecimento estendido sofrera. Nao é
possivel sobrepor um conhecimento técnico a um conhecimento ingénuo, visto que
este esta construido dentro do atual estagio de saber daquele grupo; a sobreposi¢céo
de outro sem a devida criticidade apenas substitui o elemento antigo pelo novo, sem

permitir a reflexao do seu processo de criagao.

O que nao se pode negar é que, ao manter-se o nivel de percepgao
do mundo, condicionado pela prépria estrutura social em que se
encontram os homens, estes objetos ou esta técnica, ou esta forma
de proceder, como manifestagbes culturais estranhas a cultura em
que se introduzem, poderdao também ser percebidos magicamente.
Dai a distorcdo que podem sofrer no novo contexto ao qual foram
estendidos. (FREIRE, 1983, p. 20).

Portanto, ndo €& possivel o trabalho da universidade com as camadas
populares sem o dialogo que permite a problematizagdo e o conhecimento da leitura
de mundo de ambos os universos. Caso contrario, o resultado é a substituicdo do

conhecimento do senso comum pelo conhecimento técnico.
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Hoje ha uma nova etapa que € a insergdo dos oprimidos na universidade
como alunos, pesquisadores e professores. Mas nao foi possivel localizar, no
periodo de realizagao desta pesquisa, estudos preocupados em identificar o quanto
que a insergao mais significativa desses novos sujeitos populares na dinamica da
universidade alteram as praticas de extensao.

A partir da inser¢cdo das camadas populares, como alunos e pesquisadores,
observa-se que a extensdo nao é mais o espaco prioritario de dialogo entre o saber
da universidade com o saber das camadas populares.

Se historicamente a universidade se projetava na comunidade via projetos de
extensdo, ha nessa nova etapa do ensino superior a projegcdo do modo de vida das
comunidades empobrecidas no interior das universidades.

Com o avango desse estudo, reconhece-se o quanto a universidade, diante
do exposto até aqui, precisa se refazer para compartilhar diariamente seus espacos
e acolher os conhecimentos das camadas populares, agora enquanto alunos e
pesquisadores em formacao.

Certamente, a prépria extensao ampliara seu potencial ao ter como alunos e

pesquisadores grupos que até entdo eram somente objetos de pesquisa.

Esse tipo de extensdo — que vai além de sua compreensao
tradicional de disseminacdo de conhecimentos, prestacdo de
servigos e difusdo cultural — ja apontava para uma concepgéo de
universidade em que a relagdo com a populagdo passava a ser
encarada como a oxigenagao necessaria a vida académica. Dentro
desses balizamentos, a produgcdo do conhecimento, via extensao, se
faria na troca de saberes sistematizados, académico e popular, tendo
como conseqléncia a democratizacdo do conhecimento, a
participagao efetiva da comunidade na atuacdo da universidade e
uma produgdo resultante do confronto com a realidade (FREIRE;
GUIMARAES, 2002, p. 2).

A partir da exposicao feita até aqui sobre as trés fungdes da universidade
(ensino, pesquisa e extensao) sob o olhar de Freire, evidencia-se que estas servem
ao proposito de educacdo como pratica da liberdade na medida em que se
complementam.

As consideragdes aqui feitas com base nos conceitos de educacdo como
pratica da liberdade sdo elementos que permitem compreender a tamanha

contradicao existente nas praticas atuais do ensino superior.
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Ao receber novos grupos de alunos, a universidade que resiste a mudancgas
politico-pedagogicas estd no fundo incapacitada de perceber sua falta de
competéncia nas fungbes de ensino, pesquisa e extensado diante do novo. Nao |he
sera possivel cumprir com qualidade o que vinham praticando com os grupos das
elites e nem com as camadas populares.

Todavia, dentro das condi¢gdes atuais e conjunturais em que as classes
populares estdo se inserindo no ensino superior, principalmente no modelo de
universidade de ensino, ndo é possivel a criacdo das bases para a revolugao e
superac¢ao do paradigma do opressor-oprimido. A principal razdo desse modelo esta
na manipulacdo das classes dominantes para impedir a insercdo critica dos
oprimidos:

Ai estd uma das razbes para a proibicdo, para as dificuldades [...] no
sentido de que as massas populares cheguem a ‘“inserir-se’,
criticamente, na realidade. E que o opressor sabe muito bem que
esta “insercao critica” das massas oprimidas, na realidade opressora,
em nada pode a ele interessar. O que lhe interessa, pelo contrario, é
a permanéncia delas em seu estado de “imersdo” em que, de modo
geral, se encontram impotente em face da realidade opressora, como

“situagao limite” que lhes parece intransponivel. (FREIRE, 2005, p.
43).

Com base na Pedagogia do Oprimido, reconhece-se que uma das barreiras
para a insercao critica dos oprimidos nas universidades é a possibilidade que esta
gera de uma nova realidade, por isso a forte critica de alguns setores das
universidades publicas para o processo de democratizagdo do ensino superior, pois,
ao ver de Freire, qualquer restricdo que os opressores sofram para a garantia do

direito de todos é vista como violéncia a seu direito.

Mas o que ocorre, ainda quanto a superacao da contradicdo se faca
em termos auténticos, com a instalagdo de uma nova situagao
concreta, de uma nova realidade inaugurada pelos oprimidos que se
libertam, € que os opressores de ontem nado se reconhegam em
libertacdo. Pelo contrario, vao sentir-se como se realmente
estivessem sendo oprimidos. E que, para eles, “formados” na
experiéncia de opressores, tudo o que n&o seja o seu direito antigo
de oprimir significa opresséao a eles. (FREIRE, 2005, p. 49-50).

O pensamento de Freire sobre a dinamica de ensino, pesquisa e extensao,
enquanto pressupostos para pensar o ensino superior, reforca a visdo de que a
universidade s6 podera contribuir com os educandos das camadas populares que
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nela chegam se se permitir refazer-se, no lugar de preocupar-se em transmitir seu
legado tradicional e elitista.

Isso s6 sera possivel se 0 ensino superior incorporar novos saberes
fundamentais da educacgao popular que, de forma competente, contribua na luta de
seu engajamento politico junto a inserg&o critica dos seus estudantes universitarios.

O refazer-se da universidade passa necessariamente pelo questionamento do
que de fato a universidade hoje realiza, tal como Paulo Freire (2006, p. 135-136)

recorda em Pedagogia da Esperanca:

O que me parece finalmente impossivel, hoje como ontem, é pensar,
mais do que pensar, é ter uma pratica de educacgao popular em que,
prévia e concomitantemente, ndo se tenham levado e ndo se levem a
sérios problemas como: que conteudos ensinar, a favor de que
ensina-los, a favor de quem, contra que, contra quem. Quem escolhe
os conteudos e como sao ensinados. Que € ensinar? Que é
aprender? Como se dao as relagdes entre ensinar e aprender? Que
€ o saber de experiéncia feito? Podemos descarta-la como
impreciso, desarticulado? Como supera-la? Que é o professor? Qual
seu papel? E o aluno, que é? E o seu papel? Nao ser igual ao aluno
significa dever ser o professor autoritario? E possivel ser democratico
e dialégico sem deixar de ser professor, diferente do aluno? Significa
o dialogo um bate-papo inconsequente cuja atmosfera ideal seria a
do “deixa como esta para ver como fica”? Pode haver uma séria
tentativa de escrita e leitura da palavra sem a leitura do mundo?
Significa a critica necessaria a educagao bancaria que o educador
que a faz ndo tem o que ensinar e ndo deve fazé-lo? Sera possivel
um professor que nao ensina? Que é a codificacédo, qual o seu papel
no quadro de uma teoria do conhecimento? Como entender, mas
sobretudo viver, a relagdo pratica-teoria sem que a frase vire frase
feita? Como superar a tentacao basista, voluntarista, e como superar
também a tentacdo intelectualista, verbalista, blablablante? Como
trabalhar a relagcéo linguagem-cidadania?

As perguntas colocadas por Freire ndo podem ser refletidas sem as suas

implicagdes diretas com a escola publica.

4.4 Como Paulo Freire concebia a relagao entre ensino superior e escola?

O contexto atual de novos sujeitos inseridos no ensino superior tem relagéo

direta com as transformagdes da escola publica. Se, por um lado, é vista e
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expressada pelos movimentos sociais como um direito, é, por outro, maltratada em
seu sentido publico pelas politicas neoliberais na educacao.

Portanto, € fundamental, nesta discussao focada nas contribuicdes de Paulo
Freire para pensar o ensino superior, refletir sobre a relagédo que ele estabelece do
ensino superior com a escola publica.

A escola, assim como a universidade, sdo espacos significativos para a
construcéo da cidadania e para os projetos de vida de grande parte da populagao.
Na analise realizada no capitulo 3 desta tese, no modelo atual de sociedade, néo é
mais possivel prescindir da formag¢ao ao longo da vida, e, portanto, cada vez mais os
grupos sociais lutam pelo direito histérico de estar no ensino superior. No entanto, o
acesso ao ensino superior publico de qualidade é restrito a uma camada privilegiada
da sociedade que despreza a escola publica.

Em geral, a literatura especializada sobre educac¢do, quando discute a relagéao
entre a escola basica e o ensino superior, o faz predominantemente sob o viés da
formacao dos professores ou dos projetos de extensdo. Raras sdo as discussoes
sobre o compromisso da universidade com a escola publica e seus grupos.

Todavia, Freire ndo via a relagdo entre a universidade e a escola apenas na
responsabilidade daquela pela formagdo dos professores. Ele foi além do ébvio e,
em toda a sua experiéncia de professor na universidade, mostrava que, para a
universidade, além do compromisso de contribuir para a formagéo permanente de
professores da educagao basica e média, também poderia se envolver com a
formagao popular e com a educagdo como pratica da liberdade.

Freire, desde suas primeiras experiéncias a frente do SEC e posteriormente
como Secretario de Educagédo do Municipio de Sdo Paulo, demonstrou o quanto os
trés universos histérica e socialmente separados (escola, universidade e
movimentos sociais) poderiam juntos elaborarem conhecimento e praticas em favor
da humanizacido, pois a escola tornou-se, na experiéncia de Freire, espaco de

organizagao politica das classes populares.

O direito de conhecer melhor o que ja sabem tem que ver com a
escola publica mais competente, mais eficiente, quer dizer, tem que
ver com uma séria educagao popular pondo-se em pratica, ao nivel
das criangas e dos adultos. Tem que ver com campanhas concretas
de alfabetizagcdo de adultos, que nao fiquem girando em torno dos
ba-be-bi-bo-bu. Conhecer melhor implica, na verdade, que as classes
populares vao ultrapassando o saber apenas de “experiéncia feito”,
ultrapassando o saber ao nivel do senso comum. Professores e
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estudantes de uma Universidade progressista tém ai um campo
enorme de trabalho em que as atividades a realizar em nada
sacrificam a rigorosidade académica, pelo contrario, ampliam os
horizontes de quem nelas se envolve. (FREIRE, 1987, p. 9).

Em Cartas a Cristina (2013a), Freire, ao retomar os momentos significativos
de sua experiéncia no SEC, discute a relagdo entre a cidade e a universidade.
Afirma que a universidade nao pode estar “estrangeira a sua cidade”, ou a ela
“superposta”, ou seja, para a universidade, o ponto de partida é também o contexto
no qual ela se insere. Nessa perspectiva, € papel da universidade conhecer melhor

aquilo que dela faz parte.

Nesse sentido é injusta e cega a politica pedagdgica de uma
universidade que, atendendo apenas a elite de seu contexto, lhe
oferece niveis de exceléncia, mas nada faz para melhorar e
incrementar os padroes de educacao basica do contexto. E o faz
afirmando, quase sempre, que universidade ndo é ginasio [...]
(FREIRE, 2013a, p. 212).

Na viséo de Freire, ndo cabe a universidade ignorar se no seu contexto ha
professores da educacido basica despreparados, ou mesmo, altos indices de
analfabetismo, pois uma universidade que ndo se coloca alheia a seu contexto
oferece a sua contribuicdo para amenizar esse quadro.

Ndo €& possivel falar de universidade e escola, sob a perspectiva do
pensamento de Paulo Freire, sem identificar seu compromisso com a desconstrugao
da ideologia dominante sobre o lugar do saber. E por isso que os alunos que, ao
enfrentarem percursos escolares nao lineares, como o caso dos alunos provindos da
EJA, ndo acreditam em seu conhecimento ja estabelecido. Sentem-se diminuidos e
intimidados frente ao saber universitario e a arrogéncia de seus professores. Em A

importancia do ato de ler, essa questdo passa a ser tema de reflexao:

Parecem oObvias as preocupagdes que este texto sobre o ato de
estudar revela — a ele combater, por exemplo, a posi¢cao ideoldgica,
por isso mesmo nem sempre explicitada, de que sé se estuda na
escola. Dai que seja ela, a escola, considerada, deste ponto de vista,
como a matriz do conhecimento. Fora da escolarizagdo nao ha saber
ou o saber que existe fora dela é tido como inferior sem que tenha
nada que ver com o rigoroso saber do intelectual. (FREIRE, 1989, p.
34).
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A partir dos conceitos freirianos, entende-se que nao € possivel uma
universidade fazer-se isolada de seu contexto, entendendo seu contexto como a
escola basica e média e as areas populares. Significa dizer que nao se faz
democratizagao do ensino superior sem enfrentar os problemas das areas populares
e da escola publica.

Mais do que buscar ou “pingar” os elementos tedricos que Freire elaborou em
seus livros, sobre como concebia a relagéo entre ensino superior e escola, ha um
caminho mais dindmico a ser percorrido para esta segao.

Em sua rica experiéncia na pratica educativa, Freire esteve ora contribuindo
com a educacgao a partir da estrutura da universidade, por exemplo, quando assume
a direcao do SEC, ou mesmo em suas responsabilidades de professor universitario,
e ora contribuindo como educador nos movimentos sociais, como Secretario de
Educacdo que ousou relacionar de forma muito competente esses trés ricos
universos do conhecimento em defesa de uma escola publica popular.

Paulo Freire assumiu a fungédo de Secretario Municipal de Educagao de Sao
Paulo (SME-SP), na administragdo de Luiza Erundina, no periodo de 1989 a 1991.
Sua gestdo despertou o interesse de diversos educadores em colaborarem com a
SME-SP, muitos deles professores das principais universidades do Estado de Sao
Paulo, tais como a Universidade de Sao Paulo (USP), a Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), a Pontificia Universidade Catdélica de Sao Paulo (PUC-SP); a

Universidade Estadual Paulista (Unesp), entre outras.

441 A gestio de Paulo Freire na SME-SP: parceria entre escolas e

universidades

Ha dois aprendizados fundamentais propiciados pela gestdo de Freire na
SME-SP, com relagao aos dialogos entre universidade e escola publica. O primeiro
foi a certeza de que a parceria entre escolas e universidades n&o era o suficiente
para garantir a democratizagdo dos espagos sem antes ouvir os movimentos
populares ligados a escola.

Segundo, ndo cabia a universidade invadir culturalmente a escola com

diagnosticos e respostas prontas, pratica comum dos projetos de assessoria
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empreendidos pelas universidades. Portanto, era papel das universidades,
envolvidas com os projetos de assessoria as escolas da SME-SP, além de
contribuirem com o seu saber, olharem criticamente para a sua estrutura curricular e
suas produgdes académicas.

Ha duas publicagdes que sao fundamentais para recuperar os elementos
envolvidos na gestdo de Freire na SME-SP, no que tange a relagdo entre ensino
superior e escolas, sao eles: A educagdo na cidade (1991) e Ousadia no dialogo:
interdisciplinaridade na escola publica (1993).

A obra A educacdo na cidade (1991) é o resultado de um compilado de
entrevistas concedidas por Paulo Freire no periodo correspondente ao inicio da
gestao (fevereiro de 1989) e ao segundo ano da sua administracdo frente a
Secretaria.

Neste livro ha perguntas direcionadas a Freire, por revistas especializadas em
educacéo e educadores proximos a ele, sobre os diversos aspectos da sua gestéo,
dentre elas, ha breves comentarios da sua proposta em relacdo aos apoios das
universidades em forma de parcerias com as escolas®’.

A pratica da gestdo democratica®®, instituida durante a gestdo de Paulo
Freire, e que permaneceu apds a sua saida em 1991 sob a administracdo de Mario
Sérgio Cortella, quebrou o paradigma de que somente os técnicos de educagéo séo
os que tém as melhores solugdes para os problemas enfrentados pelas escolas. O
compromisso maior da gestao era construir uma escola publica popular. Para Freire
(1993, p. 42),

Queremos uma escola publica popular, mas nao populista e que
rejeitando o elitismo, ndo tenha raiva das criangas que comem e que
vestem bem. Uma escola publica realmente competente, que
respeite a forma de estar sendo de seus alunos e alunas, seus
padrdes culturais de classe, seus valores, sua sabedoria, sua
linguagem. Uma escola que n&o avalie as possibilidades intelectuais
das criangas cujos condicionamentos de classe Ihes d&o indiscutivel
vantagem sobre aquelas.

*" Sobre a experiéncia da gestao de Paulo Freire frente a SME-SP, ver dissertacdo de mestrado de

Querubim (2008).

A administracdo de Freire atuou tendo como eixo de agado quatro prioridades, que foram:
democratizagdo do acesso a escola, gestdo democratica do ensino, melhoria da qualidade da
educagdo e educagdo de jovens e de adultos. Os principais projetos desenvolvidos nessa
intencionalidade foram: o Movimento para a Reorientagdo do Curriculo (com o Projeto Inter), os
Grupos de Formacgao (para professores, coordenadores pedagogicos e diretores de escolas), o
Projeto Génese (um programa de ensino de utilizagdo de computadores) e o MOVA (Movimento de
Alfabetizagcado de Jovens e de Adultos).

48
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Freire, a frente da SME-SP, estabeleceu para a escola uma concepg¢ao de
gestdo radicalmente democratica e considerava a escola como espago para o
resgate cientifico da cultura popular. Para isso, procurou vincular as suas agdes
administrativas o trabalho sistematico das universidades.

Diante do trabalho sério e reconhecidamente comprometido de Freire com a
educacao brasileira, houve uma predisposi¢cdo das universidades em colaborar com

a gestao, sem gerar 6nus para a Secretaria de Educagao Municipal de Sao Paulo.

Antes mesmo de assumir a Secretaria comecei a trabalhar neste
sentido, vivendo um primeiro momento da reflexdo em torno da
reformulacao curricular. Momento que se intensificou em janeiro e
fevereiro. Momento em que, com grupos de especialistas do mais
alto nivel, professoras e professores da Universidade de Sao Paulo,
da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e da Universidade
Estadual de Campinas, discuti teoria do conhecimento e educacéo,
direitos humanos e educacdo, ética e educacado, sexualidade e
educacao, direitos humanos e educacdo, esportes e educacao,
classes sociais e educagédo, linguagem, classes sociais, ideologia e
educacdo. [...] E preciso afirmar que de forma alguma poderiamos
pensar em estender as escolas [...] os resultados de nossos estudos
de gabinete para ser postos em pratica. Por convicgao politica e
razao pedagogica recusamos os “pacotes” com receitas a ser
seguidas a risca pelas educadoras que estdao na base. (FREIRE,
1993, p. 43).

Entre as expectativas de Freire ao envolver as universidades na
administracdo da SME-SP, estava a de garantir uma reformulacdo do curriculo,
enquanto processo politico-pedagdgico em uma perspectiva interdisciplinar. Outra
preocupacdo era a de construir um processo de formagdo permanente de
professores e comunidade escolar.

Sem uma perspectiva de doagao do tempo da universidade para as escolas,
havia uma concordancia de que a participagcdo das universidades daria a estas a
oportunidade de apropriagdo do conhecimento da realidade e de repensar o ensino
€ a pesquisa.

Em uma das entrevistas cedidas por Freire no inicio da gestdo, ha uma

passagem sobre como essas parcerias estavam sendo construidas.

Em sintese, considero que esse intercambio € saudavel tanto a
universidade quanto a rede de ensino municipal. O encontro com os
reitores da PUC-SP, USP e Unicamp foi extremamente proficuo. Ao
lado de uma calorosa acolhida e de uma afinidade quanto as
intengdes de intercambio, pudemos contar com os profissionais
dessas universidades que trabalharam até o momento junto as
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equipes da Secretaria, especificamente na Comissdo de
Reorientagao Curricular. (FREIRE, 2001, p. 82).

Ao convidar as universidades para dentro da escola, Paulo Freire nao
esperava dela apenas a tradicional posi¢gao de detentora do saber, com a limitada
participacdo em palestras ou na promocdo de cursos de formagdo, mas sim a
construgdo coletiva do conhecimento, uma colaboragdo que permitiria a propria
universidade repensar o seu papel nas a¢des de ensino, pesquisa e extensao.

A partir do livro A educacgédo na cidade (1991), que reune entrevistas sobre os
diversos aspectos iniciais da gestdo de Freire, ndo é possivel aprofundar, em
especifico, os principais elementos do cotidiano da participagdo das universidades
durante a gestao de Paulo Freire.

Sobre a participagao das universidades no Movimento para a Reorientagao do
Curriculo, que ocorreu, sobretudo, na constru¢ao do Projeto Inter e nos grupos de
formagao permanente para professores, coordenadores pedagdgicos e diretores de
escolas, ha o estudo sistematizado, organizado no livro Ousadia no dialogo:
interdisciplinaridade na escola publica (1993), que registrou e analisou a participagéo
da Universidade de S&o Paulo nesse processo®.

O Projeto Inter tinha como preocupagédo central a construgdo coletiva do
conhecimento, por meio da troca dialdgica, e da abordagem interdisciplinar da
organizagao do conhecimento no curriculo para a melhor compreensao da realidade.

Os desafios e avancos do processo de assessoria da Universidade de Sao
Paulo foram registrados no livro Ousadia no dialogo: interdisciplinaridade na escola
publica (1993), em quatro partes. Nas trés primeiras partes estdo organizados os
relatos do cotidiano do projeto e suas experiéncias pontuais quanto aos espagos das
salas de aulas, a relagao com os professores e a Secretaria de Educacdo. Na ultima
parte, ha uma analise critica da relagdo da universidade com a escola.

Na apresentacdo do livro, Delizoicov e Zanetic (1993, p. 12) avaliaram o

impacto da parceria para a escola e universidade sob as seguintes questdes:

A pratica escolar desenvolvida ao longo desses quase quatro anos
de experiéncia no ensino municipal de 1°. Grau de Sao Paulo
certamente produziu um impacto de duas maos: sobre a rede e sobre

* Das universidades envolvidas no processo de assessorias, somente a Fundagdo Sdo Paulo —

PUC-SP, por meio de convénio com a Prefeitura, estabeleceu parceria com o MOVA-SP. Ver Brasil
(1996, p. 114).
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a universidade. Na primeira, isso € mais evidente pois envolveu
grande numero de professores na sua pratica cotidiana. Na
universidade, apesar de um numero reduzido de docentes deixou
marcas que certamente se fardo sentir no processo académico e de
ensino.

No livro, ha um detalhamento de todo o processo de elaboragdo do Projeto
Inter. A preocupagao politico-pedagdgica era a de levantar os temas geradores de
forma mais coletiva e integrada possivel, mesmo que o Projeto tenha enfrentado
diversos obstaculos na criagdo de uma cultura de participagao.

Todos os esforcos da equipe da SME, da comunidade escolar e da
universidade foram congregados em uma rica experiéncia de construgao coletiva do
conhecimento. Porém, o objetivo aqui ndo é captar os principais elementos da agéo
interdisciplinar, o que demandaria um estudo especifico.

E fundamental registrar que as duas primeiras partes do livro estdo dedicadas
ao registro da construgao da identidade do projeto por parte da agdo dos professores
e da comunidade escolar como um todo. Apesar de o livro trazer ricos depoimentos
dos professores sobre a implantacéo do projeto, no primeiro momento do livro nédo
fica claro como a escola via a atuacdo da universidade ou mesmo como a
universidade se enxergava nesse processo, até mesmo porque nao era esse O
objetivo dos autores.

Para garantir o foco do estudo, ha uma preocupagdo em avangar na analise
dos aspectos que o livro resgata da avaliagdo da participagao da universidade no
processo de parceria.

Para a constru¢do do Projeto Interdisciplinar, foram organizadas via Diretoria
de Orientagdo Técnica (DOT) equipes multidisciplinares com coordenadores dos
Nucleos de Acao Educativa (NAEs), professores da rede, educadores do DOT e
assessores da universidade. Esse grupo reunia-se periodicamente para as
definigbes e avaliagbes do Projeto.

Fazia parte das preocupagdes do grupo de professores envolvidos da
universidade discutir o papel da assessoria enquanto parte integradora e néao

definidora do projeto:

Essa estrutura basica ndo se caracterizou pela rigidez ou por uma
hierarquia na qual a Universidade determina o que precisa ser feito e
as equipes multidisciplinares repassam as escolas para ser aplicado.
O papel regulador das equipes reconheceu que pesquisa e produgao
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do saber sdo agbes que cabem tanto a escola de 1° grau como a
Universidade, mas sem que as praticas da primeira fossem apenas
ilustracdes das teorias da segunda. (PONTUSCHKA, 1993, p. 195).

A assessoria da universidade nao se limitou a organizagcéo do plano de agéo a
partir do olhar académico. Os encontros regulares entre os grupos envolvidos foram
mediados pelo dialogo e a participagdo de todos nas diversas etapas da
Reorientagdo Curricular. Do processo, resultou a elaboragdo conjunta de inumeros
materiais pedagodgicos publicados pela SME para auxiliar as diversas agdes da
construgdo da gestdo democratica. Nesse periodo foram elaborados diversos
Cadernos de Formacao tematicos, videos e relatos de praticas desenvolvidas no
Projeto Inter.*®

Como processo de assessoria, os professores da universidade puderam
observar e vivenciar “uma série de situagcdes desestabilizadoras de praticas
consagradas no cotidiano da escola”. Uma das situag¢des evidentes era a de esperar
da SME-SP e da propria assessoria universitaria os pacotes pedagogicos prontos ou
a reproducdo das ideias académicas ou mesmo uma revisdo das formatadas
relacbes de poder, das hierarquias do saber, principalmente entre o saber produzido
no interior das escolas e os validados pela universidade.

No entanto, na dinamica do Projeto Inter, ndo era possivel tal cultura, o que,
segundo os autores, nao foi facil de ser desconstruido e gerava reagdes de
resisténcias. Inclusive na elaboragdo dos materiais pedagdgicos, normalmente fruto
da cabega daqueles que pouco participam das acgdes, mas que sdo “gabaritados”

para escreverem suas ideias e sonhos.

O movimento de Formacdo Permanente, que ofereceu para
discussdo e posterior publicacdo os Cadernos de Visdo de Area,
desencadeou simultaneamente nos Grupos de Formacgao discussoes
qgue evidenciaram as questdes relativas aos conteudos e as teorias
de aprendizagem e de conhecimento. Possibilitaram, assim, uma
renovacao das analises sobre os elementos constitutivos dos Planos
Escolares e solicitaram aos professores e aos especialistas que
assumissem o seu lado de pesquisadores em contraposi¢cdo a auto-
suficiéncia dos copiadores. Esse movimento gerou ndo sé adesdo,
mas também resisténcia. (PONTUSCHKA, 1993, p. 202).

% As publicagdes desses documentos durante a gestdo de Paulo Freire estdo disponiveis no acervo

do Centro de Documentagdo (Cedoc). A relagdo dos materiais pode ser consultada em:
<http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br>.
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O envolvimento das universidades nao foi fruto somente de preocupacgdes

pedagogicas, mas sim de compromisso politico e ético por parte da universidade.

Se, no exercicio da assessoria, superarmos a atitude de experts que
vao levar solugcbes ja prontas a problemas ja estudados e
dominados, e nos abrirmos as inquietantes questbes que a realidade
da escola publica nos apresenta, principalmente quando ela é
complexa e variada como na cidade de Sao Paulo, veremos aparecer
as lacunas da nossa sabedoria universitaria, ndo apenas porque
ficaremos confrontados a uma realidade multipla que, para ser
entendida, requer o trabalho do pensamento em multiplas areas do
saber, transcendendo largamente as nossas respectivas
especialidades, como também porque, dentro de cada uma dessas
areas, problemas desconhecidos se apresentam, certezas se
abalam, verdades se relativizam e novos campos se abrem a
pesquisa. (PONTUSCHKA, 1993, p. 226).

Nidia Nacib Pontuschka (1993), ao avaliar a pratica da assessoria
universitaria aos programas de professores dos sistemas basicos de educacao,
analisa que esta se dava em uma dimensao integrativa e participativa das
assessorias. A seu ver, tanto a universidade deve flexibilizar o seu saber quanto a
escola deve superar a atitude de quem se satisfaz com doacdes.

Sobre a experiéncia da Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo Paulo em
envolver, durante a gestao de Paulo Freire, as universidades no cotidiano da escola,
Nidia Pontuschka (1993, p. 222) relata que:

Tratava-se ndo de dar respostas prontas, académicas a certos
requisitos da escola, mas de trabalhar numa perspectiva coletiva,
envolvendo professores do ensino superior, médio, especialistas em
educacao, pessoal de suporte técnico, pais, alunos, a fim de se
buscarem, no horizonte do possivel, praticas coerentes com os
objetivos da escola dialégica, interdisciplinar, participativa e de
qualidade. Ou seja, foi preciso reinventar a assessoria, entendendo-a
nao apenas naqueles limites tradicionalmente a ele reservados, mas
repensando-a no corpo de uma nova formulagdo a que estava sendo
submetida a prépria escola. (PONTUSCHKA, 1993, p. 222).

Além da necessidade, identificada pelo grupo, de reinventar o formato de
assessoria universitaria, os autores ndo deixam de reconhecer as barreiras que o
modelo antigo impunha ao trabalho dos professores da universidade. Dentre as

dificuldades enfrentadas pela assessoria, os autores relataram:
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a) O enfrentamento das barreiras de uma velha cultura universitaria em realizar
acoes de assessorias diante de algo novo como o Projeto Inter;

b) A morosidade da universidade com seus “paradigmas paternalistas” que nao
garantia aos professores o tempo necessario para o envolvimento
sistematico;

c) O enfrentamento da velha pratica universitaria em priorizar publicagbes e
participacbes em congressos e seminarios a se envolver com o cotidiano das
escolas;

d) A falta de apoios financeiros e administrativos por parte da universidade para
a reorganizagdo do tempo dos professores universitarios que dificultam as
assessorias integrativas e participativas.

Apesar do esforgo do grupo de professores e da leitura politico-pedagodgica da
equipe da SME-SP diante das dificuldades elencadas, havia limite de intervencao da
SME-SP nas praticas internas da gestdo da universidade. No entanto, essas
dificuldades n&o foram suficientes para minimizar o impacto de transformag¢ao que o
Projeto Inter propiciava tanto a escola quanto a universidade e cultura administrativa
por parte da equipe da SME-SP.

Assim como, no inicio da década de 1960, Freire enfrentou o modelo
tradicional da universidade por meio da criagdo do Servico de Extensido Cultural da
Universidade do Recife (SEC/UR), para construir novos espagos e praticas da
universidade em busca de uma maior capilaridade com a populagao local, ao
assumir a gestdo da SME em 1989, Freire cria novos parametros de assessoria
universitaria para a escola publica com foco na educagao como pratica da liberdade.

As contribuicbes de Paulo Freire para pensar o ensino superior, como
relacionadas neste capitulo, sdo amplas, mas ao mesmo tempo sao extremamente
coerentes com a sua visdo de educagédo e sociedade. Freire, ao longo de sua
historia, ndo discutiu ou criticou a estrutura do ensino superior. Ele se comprometeu
com a transformacgao dessa realidade tanto a partir de dentro da universidade quanto
por acbes externas que ele introduzia no universo académico, como foi a

experiéncia do Projeto Inter.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desse estudo, foi possivel apresentar um novo olhar sobre um tema
que desperta multiplos interesses em nossa sociedade. Interesses que dividem
grupos, ora em torno da elitizagdo do saber, ora na mercantilizagdo da educacéo,
por ser campo de facil enriquecimento para grandes grupos econdémicos
internacionais.

A construgdo dessa pesquisa procurou seguir um olhar sensivel sobre o
processo de democratizagdo do ensino superior, por considerar as condi¢gdes de
vida dos grupos populares que dele participam.

Procurou-se realgar, ao longo dos capitulos apresentados, os elementos que
impactam a vida de pessoas jovens e adultas ao serem inseridas em um espacgo
muitas vezes frio e cheio de obstaculos. No entanto, esse contexto se coloca diante
de outro que é o direito humano a educacéo ao longo da vida.

Para a defesa do direito ao acesso a educacado de qualidade, procuramos
seqguir os pressupostos freirianos de educagao como pratica da liberdade; este, entre
outros, defende a insergdo critica dos sujeitos no processo educativo. Para esta
tese, diante da chegada das camadas populares no ensino superior, esse conceito
torna-se fundamental.

Paulo Freire, em toda sua trajetoria de vida, enfrentou de forma criativa e
inovadora a impermeabilidade universitaria. Assim, procuramos destacar, ao longo
desse estudo, ao menos dois momentos significativos: o primeiro foi por meio da
criacao do Servigo de Extensdo Cultural da Universidade do Recife (SEC/UR) e o
segundo com a formulagdo de um novo modelo de parceria entre universidades e a
Secretaria Municipal de Educagado de Sdo Paulo (SME - SP), durante sua gestéo
como Secretario de Educacgéo no periodo entre 1989 e 1991.

As agdes do SEC oportunizou a universidade uma maior aproximagao com a
realidade vivida pelas camadas populares e tornou-se uma referéncia para a
aproximacgao entre o conhecimento produzido na universidade e o conhecimento
popular.

Na experiéncia da SME-SP, Freire buscou a contribuicdo das universidades

respeitando seu saber, sem transformar essa parceria em assistencialismo ou em
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oraculo. Com isso, impediu que as universidades praticassem uma invasao cultural
com diagndsticos prontos.

Outra caracteristica da gestdo de Freire foi o modelo proposto de
envolvimento da universidade com a rede municipal, que colocou como prioridade a
escuta da comunidade escolar e dos movimentos populares a ela agregados.

Por sua vez, o processo de expansado do ensino superior, ocorrido na
atualidade, aflora as fragilidades vividas por todo o sistema educacional brasileiro,
principalmente quando entra em pauta o acesso das classes populares.

A chegada de novos grupos nas universidades faz emergir as dificuldades do
modelo tradicional de ensino superior em atender a um publico heterogéneo, oriundo
da escola publica sem qualidade, e, consequentemente, enfrentam-se os obstaculos
de sua permanéncia.

Ha também que se considerar como parte dessa expansao a criacado de um
novo perfil de docéncia universitaria, formado por professores que sofrem com a
precarizagcao das condigdes de trabalho sob contratos de tempo parcial, voltados
somente para a dindmica de hora-aula, embora cobrados e pressionados para
garantirem alta produtividade académica.

Ao mesmo tempo, a demanda do ensino superior faz com que se prolifere
docentes com baixo grau de especializagdo e despreparados para a pratica da
pesquisa ou mesmo sem estimulos para tal atividade. Como consequéncia da
auséncia de pesquisas, estes enfrentam dificuldades para trabalharem os problemas
de aprendizagens dos alunos.

Outra dimensao importante a ser considerada como finalizagdo desta tese é a
falta de uma relagdo mais proxima entre os programas de acesso ao ensino superior
€ a organizacgao da escola basica e média.

Em nosso trabalho, chamamos a atencéo para o fato de as universidades que
recebem os jovens e adultos, via programas sociais de acesso, pouco fazerem para
elaborar um projeto pedagdgico que leve em consideragdo as dificuldades
econdmicas, sociais, culturais e o sistema publico de ensino sem qualidade que por
eles foram e sao enfrentados.

O resultado € que os programas de acesso ao ensino superior tornam-se
alvos de criticas, pois na viséo elitista e pouco comprometida com a transformacéao

social, sdo considerados um risco ao mérito académico.
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Se considerarmos o contexto de expans&o do ensino superior sem levarmos
em consideragao a necessidade de um projeto pedagogico popular, resta apenas a
precarizagao desse sistema educacional, na medida em que ha uma intensificagao
de dois elementos: 0 aumento da cultura do siléncio por parte dos alunos que se
sentem diminuidos diante do modelo tradicional de universidade e a oferta de um
ensino sem o devido compromisso com o conhecimento cientifico.

Sabe-se que a ideia de ampliagdo das vagas na universidade, enquanto fruto
do projeto neoliberal, transforma a universidade de espago para a reflexdo critica
para a universidade voltada a rapida insercdo dos profissionais no mercado de
trabalho. O resultado disso é a manutencéo das diferencas sociais e da exploragao
dos pobres.

Vimos no capitulo 3 o0 aumento estatistico dos alunos que concluem o ensino
superior com um nivel de alfabetismo rudimentar ou basico, o que se explica em
parte pela ocorréncia dos mecanismos que facilitam o acesso desses alunos ao
meio universitario, sem lhes apresentar uma formagdo, ou seja, uma proposta
curricular adequada ao seu perfil.

Na perspectiva de Paulo Freire, um projeto pedagogico a favor da
democratizacdo do ensino superior ndo corresponde a seriedade e compromisso da
universidade com o conhecimento e com o saber cientifico.

No compromisso com a educagao como pratica da liberdade, néo se trata de
dar uma abordagem simplista ao conhecimento. N&do é a falta de rigor académico
que ira diminuir a distédncia entre universidade e camadas populares. O projeto
pedagogico de ensino superior comprometido com as classes populares nao
significa negligéncia do dever de ensino, pesquisa e extensao.

O caminho que este estudo apresentou para um compromisso Sério e
verdadeiro com a democratizacdo do ensino superior foi a aproximacido das
assertivas da Pedagogia do Oprimido, no qual Freire (2005) defende a existéncia de
uma pedagogia propria das classes oprimidas, construida a partir de suas proprias
convicgoes e necessidades de transformacao.

Por meio dos conceitos freirianos para pensar o ensino superior, tem-se a
possibilidade de insercdo das camadas populares no espag¢o de construgdo do
conhecimento, com a elaboragdo de uma pedagogia propria que os elementos de

opressao sejam os objetos de reflexdo dos oprimidos.



163

s

Portanto, é urgente que o processo de expansdao das vagas no ensino
superior seja acompanhado do comprometimento politico de todos os envolvidos,
com as agbes conscientizadoras por meio do enfrentamento e transposi¢cao do
paradigma da formacao para a rapida inser¢cdo no mercado de trabalho para o
paradigma da Pedagogia do Oprimido no seu compromisso de integrar o homem no
seu momento histérico na busca por humanizar-se.

O valor que Freire traz para a pedagogia no ensino superior € o de solidarizar-
se com 0s que agora chegam a universidade, comprometer-se com a sua luta,
partindo do reconhecimento do seu saber, 0 que ndo é possivel ocorrer sem uma
redefinicdo do papel da universidade que se engaje em uma aproximagao da
educacao popular contra 0 modelo de educagao bancaria.

Mostramos nesta tese a democratizagdo do ensino superior como um dos
temas centrais no desenvolvimento da justiga social no Brasil. Situa-lo a partir dos
pressupostos de Freire nos abre para pensar novos valores democraticos que nao
ignora as diferengas sociais € nem se desanima diante do avango das politicas
neoliberais para a educacéao, mas enche de esperanga aqueles que estdo dedicados
a educacao e proporciona para sua luta diaria um caminho coletivo para a libertagao.

Estabelecer relagcbes entre Freire e a educagao superior foi um desafio
grande, visto que esse pensador &, até hoje, rejeitado pelos espagos académicos
elitizados, tendo em vista sua pedagogia humanizadora que se coloca em oposigao
ao modelo mercantil de educagao. Nosso intuito foi o de demonstrar o quanto o seu
pensamento e pratica trazem elementos para superar as contradicbes que
diariamente, enquanto educadores, temos enfrentado nos corredores das
universidades, ao mesmo tempo em que temos nele boas orientagbes para melhor

acolher os alunos populares no ensino superior
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ANEXO A - Tabelas referentes aos questionarios aplicados

1. Perfil do grupo

Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D Aluno E
Idade 54 anos 29 anos 25 anos 39 33 anos
Identidade de Feminino Feminino Feminino Feminino Masculino
género
Ano de 1997 1999 2008 1985 2008
conclusao do
Ensino
Fundamental
Ano de 2011 2011 2011 2005 2010
conclusao do
Ensino Médio
Ano de ingresso | 2012 2013 2013 2012 2011
no ensino
superior
Qual o grau de | Analfabeta Fundamental | Fundamental | Fundamental | Analfabeta
escolaridade de incompleto
sua mée?
Qual o grau de | Analfabeto Nunca Fundamental | Analfabeto Fundamental
escolaridade de estudou
seu pai?
Qual o curso de | Pedagogia, Pedagogia, Pedagogia, Pedagogia. Curso 0 5°
graduagao por ser um para trabalhar | por ter Para semestre de
escolhido e por | sonho desde | com criangas. | afinidade descobrir a histdria, o
que? de crianga la causa de curso foi
no Nordeste. tanta evasdo | escolhido
escolar. devido a
afinidade que
tenho para
com a
disciplina.
E bolsista? Bolsista Sim, PROUNI | Nao. Sim, PROUNI | Sim, sou
Qual o tipo de integral bolsista
bolsa? parcial do
PROUNI
(50%)
Qual a sua Auxiliar de Nao estou Auxiliar Balconista em | Professor
ocupagao servigos trabalhando Administrativo | cafeteria
(exercicio gerais no momento
profissional)?
Seu trabalho Nao. Porque | Minha unica Nao, por que | Nao. Por ndo | Sim. Pelo fato
corresponde a continuo experiéncia é | trabalho no ter uma de estar
sua area de trabalhando de 8 anos em | comércio. formacao lecionando a
formacao na limpeza restaurante. superior, que | disciplina que
académica? (16 anos aos 0 mercado tenho
24)estoua s tanto cobra, a | cursado.
anos sem gente acaba
trabalhar que por trabalhar
foi quando no primeiro
tive meu que vier.
segundo filho.




2. Como se véem no ensino superior
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Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D Aluno E
Quais a Tenho muita | O custoeo A qualidade de | O contato Falta de tempo
principais dificuldade tempo, preciso | vida e as (falta) com a para leitura.
dificuldades com trabalhar e terei | oportunidades | tecnologia e o
que vocé interpretacdo | de conciliar método de
identifica para | de texto, e filhos, casa, pesquisa
garantir a sua de passar emprego e cientifica, que
permanéncia para o papel | universidades.( nao nos foi
no ensino com as tenho bolsa de apresentado
superior? minhas 50%, o restante no ensino

palavras o tenho que médio (EJA).

que entendi. | pagar, mais

condugao e
materiais)

Vocé considera | Sim. Porque | Meu ingresso N&o. Por que Nao. No N&o. Pelo fato
que a sua se nao no ensino foi supléncia e | ensino médio de o ensino
formacgao no tivesse essa | médio me tive um pouco | muitas publico ser de
ensino modalidade despertou o de dificuldade. | disciplinas péssima
fundamental e | de ensino interesse pelo foram qualidade e eu
medio para pessoas | estudo, pena deixadas pra ter estudado
contribuiram que néo que foi muito tras, assim nesse sistema
para o seu tiveram rapido, fizo como apenas para
ingresso no oportunidade | que costuma FILOSOFIA, obter o
ensino de estudar ter 3 anos no SOCIOLOGIA, | diploma.
superior? quando eram | ensino regular, as quais sao

jovens, eu em 6 meses fundamentais

ndo teria pelo EJA (tele- para definir o

conseguido sala) e conheci lado critico e

concluir os as social do

meus possibilidades aluno.

estudos e de fazer um

ingressado curso superior

no ensino com bolsa de

superior. estudo.
Concluir o Espero que Sim, ter uma Sim, pois jae | Sim, porque a | Sim. Pelo fato
ensino superior | sim, porque profissao da um sociedade de me tornar
contribuira nao adianta mais seguranga | complemento | exige isso, professor,
para que vocé | vocé ser financeira, curricular mesmo que aumenta
tenha um capaz de pretendo fazer vocé seja minha
emprego com exercer uma | concurso para capacitado estabilidade,
mais fungéo, o trabalhar na para o trabalho | coisa que n&o
qualidade? Por | que conta prefeitura. tem que provar | tinha com
que? mesmo é o que consegue | minha antiga

diploma. fazer, além do | profisséo.

que é
necessario um
aprimoramento
para
acompanhar
as mudancgas
que surgem o
tempo todo.
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Qual a E que agora | Tudo, meu Foitera Tentei Ter iniciado
principal eu dou mais | habitos, minha | oportunidade ingressar no minha carreira
mudanga na valor a rotina, opiniao de ver a ensino na educacgao.
sua vida, pequenas sobre algumas | escola com superior quatro
depois de ter coisas que coisas, a outros olhos e | vezes até
iniciado o antes nao principal foi a vontade de conseguir uma
ensino dava, como | meu olhar educar vaga, a 1° vez
superior? ler livros, ou | sobre o mundo, | criangas para passei mas,
reportagens nao dou mais ser um bom por problemas
que esteja minha cidadao com
ligada a aceitacao documentacgéao
minha area imediata a ndo consegui
para tudo. afinal, a
entender burocracia é
mais o que grande,2° nao
esta se conquistei a
passando. pontuagéo,3°
foi cancelado e
a 4°vez aqui
estou.
Vocé pretende | N&o. Porque | Tenho vontade | Sim, pois vai Sim. A Sim. Por
continuar os a Graduagao | de trabalhar na | abrir as portas | educacéo é querer
estudos (pos- para mim € o | AACD, quero para a minha uma ciéncia aperfeigoar
graduagao, suficiente. especializacdo | carreira assimcomoa | meus
especializacao, para ensinar profissional e medicina por conhecimentos
cursos criangas quero ser exemplo e vive | e desafiar as
técnicos)? deficientes. diferente em constantes | barreiras
fazendo o que | mudangas e 0 | sociais que me
tenho de pedagogo sao impostas
melhor. como um dos por uma
principais sociedade
formadores de | desigual.
cidadaos,
precisa
acompanhar

essa evolugéo.
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ANEXO B - Questionario

Prezado(a) estudante,

Convido-o(a) a contribuir com nossa pesquisa de doutorado do Programa de Pds-
Graduacgao da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
respondendo o questionario abaixo. A pesquisa tem por objetivo identificar as
transformacgdes do ensino superior a partir da chegada das camadas populares.

Sua participagao é voluntaria e sua identificagao sigilosa.

1. ldade:

2. l|dentidade de género: ( ) feminino ( ) masculino

3. Ano de conclusido do Ensino Fundamental:
Modalidade: ( ) Regular ( )EJA

4. Ano de conclusdo do Ensino Médio:
Modalidade: ( ) Regular ( )EJA

5. Ano de ingresso no ensino superior:

6. Qual o grau de escolaridade de sua mae?

7. Qual o grau de escolaridade de seu pai?

8. Qual o curso de graduagao escolhido e por qué?

9. E bolsista? Qual o tipo de bolsa?

10.Por que vocé escolheu ingressar no ensino superior?
11.Qual a sua ocupacgao (exercicio profissional)?

12.Seu trabalho corresponde a sua area de formacao académica?
( ) Sim. Explique:

( ) Nao. Explique

13.Vocé participa de algum grupo ou movimento de reivindicagdes sociais? Qual?

14.Quais a principais dificuldades que vocé identifica para garantir a sua
permanéncia no ensino superior?
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15.Vocé considera que a sua formacgao no ensino fundamental e médio contribuiram
para o0 seu ingresso no ensino superior?
( ) Sim. Explique:

( ) Nao. Explique

16. Concluir o ensino superior contribuira para que vocé tenha um emprego com
mais qualidade? Por qué?

17.Qual a principal mudancga na sua vida, depois de ter iniciado o ensino superior?
18.Vocé pretende continuar os estudos (pds-graduacgéao, especializagao, cursos

técnicos)?
( ) Sim. Explique:

( ) N&o. Explique
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ANEXO C - Questionario 1

Prezado(a) estudante,

Convido-o(a) a contribuir com nossa pesquisa de doutorado do Programa de Pds-
Graduacgao da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
respondendo o questionario abaixo. A pesquisa tem por objetivo identificar as
transformacgdes do ensino superior a partir da chegada das camadas populares.

Sua participagao é voluntaria e sua identificagao sigilosa.

-—

. ldade: 54 anos
2. Identidade de género: ( x ) feminino ( ) masculino

3. Ano de conclusido do Ensino Fundamental: 1997
Modalidade: ( ) Regular (x)EJA

4. Ano de conclusdo do Ensino Médio: Junho de 2011
Modalidade: ( ) Regular (x)EJA

5. Ano de ingresso no ensino superior: Janeiro de 2012
6. Qual o grau de escolaridade de sua mae? Analfabeta
7. Qual o grau de escolaridade de seu pai? Analfabeto

8. Qual o curso de graduagao escolhido e por qué?
Pedagogia, por ser um sonho desde crianga la no Nordeste.

9. E bolsista? Qual o tipo de bolsa?
Sou bolsista integral, por trabalhar na reitoria de uma instituicao de
ensino.

10.Por que vocé escolheu ingressar no ensino superior?
Porque jamais devemos desistir dos nossos sonhos, mesmo que isso
pareca impossivel.

11.Qual a sua ocupacgao (exercicio profissional)?
Sou auxiliar de servigos gerais

12.Seu trabalho corresponde a sua area de formacao académica?
( ) Sim. Explique:

( x ) Ndo. Explique: Porque continuo trabalhando na limpeza

13.Vocé participa de algum grupo ou movimento de reivindicagdes sociais? Qual?
Nao
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14.Quais a principais dificuldades que vocé identifica para garantir a sua
permanéncia no ensino superior?
Tenho muita dificuldade com interpretagcao de texto, e de passar para o
papel com as minhas palavras o que entendi.

15.Vocé considera que a sua formacao no ensino fundamental e médio contribuiram
para o0 seu ingresso no ensino superior?
( x) Sim. Explique
Porque se nao tivesse essa modalidade de ensino para pessoas que nao
tiveram oportunidade de estudar quando eram jovens, eu nao teria
conseguido concluir os meus estudos e ingressado no ensino superior.
( ) Nao. Explique:

16. Concluir o ensino superior contribuira para que vocé tenha um emprego com
mais qualidade? Por qué?
Espero que sim, porque nao adianta vocé ser capaz de exercer uma
funcao; o que conta mesmo é o diploma.

17.Qual a principal mudanc¢a na sua vida, depois de ter iniciado o ensino superior?
E que agora eu dou mais valor a pequenas coisas que antes nido dava,
como ler livros, ou reportagens que esteja ligada a minha area para
entender mais o que esta se passando.

18.Vocé pretende continuar os estudos (p6s-graduacéao, especializagao, cursos
técnicos)?
() Sim.

Explique:

( x ) Nao. Explique: Porque a Graduagao pra mim é o suficiente
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ANEXO D - Questionario 2

Prezado(a) estudante,

Convido-o(a) a contribuir com nossa pesquisa de doutorado do Programa de Pds-
Graduacgao da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
respondendo o questionario abaixo. A pesquisa tem por objetivo identificar as
transformacgdes do ensino superior a partir da chegada das camadas populares.

Sua participagao é voluntaria e sua identificagao sigilosa.

-—

. ldade: 29
2. Identidade de género: (x ) feminino ( ) masculino

3. Ano de conclusido do Ensino Fundamental: 1999
Modalidade: ( X ) Regular ( ) EJA

4. Ano de conclusdo do Ensino Médio: 2011
Modalidade: ( ) Regular ( X) EJA

5. Ano de ingresso no ensino superior: 2013
6. Qual o grau de escolaridade de sua mae? Fundamental incompleto.
7. Qual o grau de escolaridade de seu pai? Nunca estudou.

8. Qual o curso de graduagao escolhido e por qué?
Pedagogia, para trabalhar com criangas.

9. E bolsista? Qual o tipo de bolsa? Sim, PROUNI

10.Por que vocé escolheu ingressar no ensino superior?
Ter uma profissao, para ter um emprego que me dé mais qualidade de
vida.

11.Qual a sua ocupacgao (exercicio profissional)?
Nao estou trabalhando no momento

12.Seu trabalho corresponde a sua area de formacao académica?
() Sim.
Explique:

( X)) Nao. Explique
Minha unica experiéncia é de 8 anos em restaurante (16 anos aos 24).
Estou ha 5 anos sem trabalhar que foi quando tive meu segundo filho.

13.Vocé participa de algum grupo ou movimento de reivindicagdes sociais? Qual?
Nao
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14.Quais a principais dificuldades que vocé identifica para garantir a sua
permanéncia no ensino superior?
O custo e o tempo, preciso trabalhar e terei de conciliar filhos, casa,
emprego e universidades (tenho bolsa de 50%, o restante tenho que
pagar, mais condugao e materiais).

15.Vocé considera que a sua formacao no ensino fundamental e médio contribuiram
para o0 seu ingresso no ensino superior?

(x ) Sim. Explique
Meu ingresso no ensino médio me despertou o interesse pelo estudo,
pena que foi muito rapido, fiz o que costuma ter — 3 anos no ensino
regular, em 6 meses pelo EJA (tele-sala) — e conheci as possibilidades
de fazer um curso superior com bolsa de estudo.
( ) Nao. Explique

16. Concluir o ensino superior contribuira para que vocé tenha um emprego com
mais qualidade? Por qué?
Sim, ter uma profissdao da mais seguranc¢a financeira; pretendo fazer
concurso para trabalhar na prefeitura.

17.Qual a principal mudanca na sua vida, depois de ter iniciado o ensino superior?
Tudo, meus habitos, minha rotina, opinidao sobre algumas coisas, a
principal foi meu olhar sobre o mundo, ndao dou mais minha aceitagao
imediata a tudo.

18.Vocé pretende continuar os estudos (pds-graduacgéao, especializagao, cursos
técnicos)?
( X) Sim. Explique:
Tenho vontade de trabalhar na AACD, quero especializagao para ensinar
criangas deficientes.

( ) Nao. Explique

Meu retorno a escola deu-se a partir de uma situagao que passei no meu
primeiro emprego, apdés adquirir experiéncia de alguns anos, foi
surpreendida pela minha chefe com a noticia de que a empresa estava
disposta a me pagar um curso superior em nutricdo; essa seria uma
forma de reconhecimento pelo meu trabalho: sempre fiz além das
minhas obrigagoes, aprendi todo funcionamento de um restaurante por
iniciativa proépria.

Mas para a surpresa dela, eu nao tinha o ensino médio. Foi muito triste e
vergonhoso. Perdi essa oportunidade. Entao foi ai que percebi que a
vida é mais dificil para quem nao estuda.
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ANEXO E - Questionario 3

Prezado(a) estudante,

Convido-o(a) a contribuir com nossa pesquisa de doutorado do Programa de Pds-
Graduacgao da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
respondendo o questionario abaixo. A pesquisa tem por objetivo identificar as
transformacgdes do ensino superior a partir da chegada das camadas populares.

Sua participagao é voluntaria e sua identificagao sigilosa.

-—

. ldade: 25
2. Identidade de género: (x ) feminino ( ) masculino

3. Ano de conclusido do Ensino Fundamental: 2008
Modalidade: ( X ) Regular ( ) EJA

4. Ano de conclusdo do Ensino Médio: 2011
Modalidade: ( ) Regular (X )EJA

5. Ano de ingresso no ensino superior: 2013
6. Qual o grau de escolaridade de sua mae? 42 SERIE
7. Qual o grau de escolaridade de seu pai?42 SERIE

8. Qual o curso de graduagao escolhido e por qué?
PEDAGOGIA, POR TER AFINIDADE

9. E bolsista? Qual o tipo de bolsa? NAO

10.Por que vocé escolheu ingressar no ensino superior?
PARA TER UMA QUALIDADE DE VIDA MELHOR

11.Qual a sua ocupacgao (exercicio profissional)?
AUXILIAR ADMISTRATIVO

12.Seu trabalho corresponde a sua area de formacéao académica?
()Sim.
Explique:

( X') Nao. Explique .
NAO, PORQUE TRABALHO NO COMERCIO

13.Vocé participa de algum grupo ou movimento de reivindicagdes sociais? Qual?
NAO
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14.Quais a principais dificuldades que vocé identifica para garantir a sua
permanéncia no ensino superior?
A QUALIDADE DE VIDA E AS OPORTUNIDADES

15.Vocé considera que a sua formagao no ensino fundamental e médio contribuiram
para o0 seu ingresso no ensino superior?
( ) Sim. Explique:
(X ) Nao. Explique
POR QUE FOI SUPLENCIA E TIVE UM POUCO DE DIFICULDADE

16. Concluir o ensino superior contribuira para que vocé tenha um emprego com
mais qualidade? Por qué?
SIM, POIS JA E UM COMPLEMENTO CURRICULAR

17.Qual a principal mudancga na sua vida, depois de ter iniciado o ensino superior?
FOI TER A OPORTUNIDADE DE VER A ESCOLA COM OUTROS OLHOS E
A VONTADE DE EDUCAR CRIANCAS PARA SER UM BOM CIDADAO

18.Vocé pretende continuar os estudos (pds-graduacgéao, especializagao, cursos
técnicos)?
( X)) Sim. Explique:
POIS VAI ABRIR AS PORTAS PARA A MINHA CARREIRA PROFISSIONAL
E QUERO SER DIFERENTE FAZENDO O QUE TENHO DE MELHOR.
( ) N&o. Explique
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ANEXO F - Questionario 4

Prezado(a) estudante,

Convido-o(a) a contribuir com nossa pesquisa de doutorado do Programa de Pds-
Graduacao da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo — USP,
respondendo o questionario abaixo. A pesquisa tem por objetivo identificar as
transformacgdes do ensino superior a partir da chegada das camadas populares.

Sua participagao é voluntaria e sua identificagéo sigilosa.

-_—

. Idade: 39 anos
2. Identidade de género: (x ) feminino ( ) masculino

3. Ano de conclusao do Ensino Fundamental: 1985
Modalidade: ( x) Regular ( )EJA

4. Ano de conclusdo do Ensino Médio: 2005
Modalidade: ( ) Regular (x)EJA

5. Ano de ingresso no ensino superior: 2012
6. Qual o grau de escolaridade de sua mée? 4° ano
7. Qual o grau de escolaridade de seu pai? Nao alfabetizado

8. Qual o curso de graduagao escolhido e por qué?
Pedagogia. Para descobrir a causa de tanta evasao escolar.

9. E bolsista? Qual o tipo de bolsa?
Sim, Prouni

10.Por que vocé escolheu ingressar no ensino superior?
Por um ensino de qualidade e completo

11.Qual a sua ocupagao (exercicio profissional)?
Balconista em cafeteria

12.Seu trabalho corresponde a sua area de formacéao académica?
( ) Sim. Explique:
( x ) Nao. Explique
Por nao ter uma formagao superior, que o mercado tanto cobra, a gente
acaba por trabalhar no primeiro que vier.

13.Vocé participa de algum grupo ou movimento de reivindicagdes sociais? Qual?
Nao.
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14.Quais a principais dificuldades que vocé identifica para garantir a sua
permanéncia no ensino superior?
O contato (falta) com a tecnologia e o método de pesquisa cientifica, que
nao nos foi apresentado no ensino médio (EJA).

15.Vocé considera que a sua formacao no ensino fundamental e médio contribuiram
para o0 seu ingresso no ensino superior?
( ) Sim. Explique:
( x ) Nao. Explique
No ensino médio, muitas disciplinas foram deixadas pra tras, assim
como FILOSOFIA, SOCIOLOGIA, as quais sao fundamentais para definir
o lado critico e social do aluno.

16. Concluir o ensino superior contribuira para que vocé tenha um emprego com
mais qualidade? Por qué?
Sim, porque a sociedade exige isso, mesmo que vocé seja capacitado
para o trabalho tem que provar que consegue fazer, além do que é
necessario um aprimoramento para acompanhar as mudancgas que
surgem o tempo todo.

17.Qual a principal mudancga na sua vida, depois de ter iniciado o ensino superior?
Tentei ingressar no ensino superior quatro vezes até conseguir uma
vaga. A 1° vez passei, mas por problemas com documentagao nao
consegui, afinal, a burocracia é grande; 22 nao conquistei a pontuagao;
32 foi cancelado e a 4? vez aqui estou. Saber que somos capazes a gente
até sabe, porém, sao tantos os empecilhos, que ficamos descrentes de
ndés mesmos; portanto a principal mudan¢a na minha vida é saber que
posso e sou capaz de iniciar e principalmente permanecer no curso
superior além de ser exemplo para minhas filhas que ja iniciam a
graduacgao.

18.Vocé pretende continuar os estudos (pds-graduacgéao, especializagao, cursos
técnicos)?
( x) Sim. Explique
A educagao é uma ciéncia assim como a medicina por exemplo e vive
em constantes mudancgas e o pedagogo, como um dos principais
formadores de cidadaos, precisa acompanhar essa evolugao.
() Nao. Explique :
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ANEXO G - Questionario 5

Prezado(a) estudante,

Convido-o(a) a contribuir com nossa pesquisa de doutorado do Programa de Pds-
Graduacao da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
respondendo o questionario abaixo. A pesquisa tem por objetivo identificar as
transformacgdes do ensino superior a partir da chegada das camadas populares.

Sua participagao é voluntaria e sua identificagéo sigilosa.

-_—

. |dade: 33
2. |dentidade de género: ( ) feminino ( X ) masculino

3. Ano de conclusao do Ensino Fundamental: 1994
Modalidade: (X ) Regular ( )EJA

4. Ano de conclusao do Ensino Médio: 1997
Modalidade: (X ) Regular ( )EJA

5. Ano de ingresso no ensino superior: 1999

6. Qual o grau de escolaridade de sua mée? Fundamental

7. Qual o grau de escolaridade de seu pai? Médio

8. Qual o curso de graduagao escolhido e por qué? Ciéncias Sociais
9. E bolsista? Qual o tipo de bolsa? Nao

10.Por que vocé escolheu ingressar no ensino superior?
Para estudar e adquirir mais conhecimento

11.Qual a sua ocupacgao (exercicio profissional)?
Educador popular e militante social

12.Seu trabalho corresponde a sua area de formacéao académica?
( x ) Sim. Explique
Trabalho na organizagdo de camponés

( ) N&o. Explique

13.Vocé participa de algum grupo ou movimento de reivindicagdes sociais? Qual?
Sim, MST.
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14.Quais a principais dificuldades que vocé identifica para garantir a sua
permanéncia no ensino superior?
Pagamento das mensalidades e presenga

15.Vocé considera que a sua formagao no ensino fundamental e médio contribuiram
para o0 seu ingresso no ensino superior?
() Sim.
Explique:
(x) Nao. Explique
Néao, muito fragil de conteudo e limitada na area de conhecimentos
gerais

16. Concluir o ensino superior contribuira para que vocé tenha um emprego com
mais qualidade? Por qué?
Nao, vai me ajudar a ter mais conhecimentos e contribuir na escolha do
que fazer.

17.Qual a principal mudanc¢a na sua vida, depois de ter iniciado o ensino superior?
Adquirir um método diario de estudo

18.Vocé pretende continuar os estudos (p6s-graduacgéao, especializagao, cursos
técnicos)?x
(x ) Sim. Explique
Mestrado, porque amplia o conhecimento e aprofunda conhecimento
( ) Nao. Explique
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ANEXO H - Questionario 6

Prezado(a) estudante,

Convido-o(a) a contribuir com nossa pesquisa de doutorado do Programa de Pds-
Graduacao da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
respondendo o questionario abaixo. A pesquisa tem por objetivo identificar as
transformacgdes do ensino superior a partir da chegada das camadas populares.

Sua participagao é voluntaria e sua identificagéo sigilosa.

-_—

. Idade: 33 anos
2. Identidade de género: ( ) feminino ( x) masculino

3. Ano de conclusao do Ensino Fundamental: 2008
Modalidade: ( ) Regular (x) EJA

4. Ano de conclusdo do Ensino Médio: 2010
Modalidade: ( ) Regular (x) EJA

5. Ano de ingresso no ensino superior: 2011

6. Qual o grau de escolaridade de sua méae?
Analfabeta

7. Qual o grau de escolaridade de seu pai?
42 série

8. Qual o curso de graduagao escolhido e por qué?
Curso o 5° semestre de historia, o curso foi escolhido devido a afinidade
que tenho para com a disciplina.

9. E bolsista? Qual o tipo de bolsa?
Sim, sou bolsista parcial do PROUNI (50%)

10.Por que vocé escolheu ingressar no ensino superior?
Resolvi ingressar no curso superior na intengao de aprimorar meus
conhecimentos.

11.Qual a sua ocupacgao (exercicio profissional)?
Professor

12.Seu trabalho corresponde a sua area de formacéao académica?
( x) Sim. Explique
Pelo fato de estar lecionando a disciplina que tenho cursado.
( ) Nao. Explique
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13.Vocé participa de algum grupo ou movimento de reivindicagdes sociais? Qual?
Nao.

14.Quais a principais dificuldades que vocé identifica para garantir a sua
permanéncia no ensino superior?
Falta de tempo para leitura.

15.Vocé considera que a sua formacao no ensino fundamental e médio contribuiram
para o0 seu ingresso no ensino superior?
() Sim.
Explique:
( x) Nao. Explique
Pelo fato de o ensino publico ser de péssima qualidade e eu ter
estudado nesse sistema apenas para obter o diploma.

16. Concluir o ensino superior contribuira para que vocé tenha um emprego com
mais qualidade? Por qué?
Sim. Pelo fato de me tornar professor, aumenta minha estabilidade, coisa
que nao tinha com minha antiga profissao.

17.Qual a principal mudanc¢a na sua vida, depois de ter iniciado o ensino superior?
Ter iniciado minha carreira na educacgao.

18.Vocé pretende continuar os estudos (pds-graduacgéao, especializagao, cursos
técnicos)?
( x) Sim. Explique
Por querer aperfeicoar meus conhecimentos e desafiar as barreiras
sociais que me sao impostas por uma sociedade desigual.
( ) Nao. Explique
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ANEXO | — Questionario 7

Prezado(a) estudante,

Convido-o(a) a contribuir com nossa pesquisa de doutorado do Programa de Pds-
Graduacao da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
respondendo o questionario abaixo. A pesquisa tem por objetivo identificar as
transformacgdes do ensino superior a partir da chegada das camadas populares.

Sua participagao é voluntaria e sua identificagéo sigilosa.

-_—

. Idade: 30
2. Identidade de género: ( x ) feminino ( ) masculino

3. Ano de conclusao do Ensino Fundamental: 1997
Modalidade: (x)Regular ( )EJA

4. Ano de conclusdo do Ensino Médio: 2000
Modalidade: (x) Regular ( )EJA

5. Ano de ingresso no ensino superior: 2012

6. Qual o grau de escolaridade de sua méae?
Ensino Fundamental incompleto.

7. Qual o grau de escolaridade de seu pai?
Ensino Médio

8. Qual o curso de graduagao escolhido e por qué?
Pedagogia. Porque sempre quis trabalhar para auxiliar na educagao
infantil, que é a base das mudancas positivas em todos os campos
sociais.

9. E bolsista? Qual o tipo de bolsa?
Nao

10.Por que vocé escolheu ingressar no ensino superior?
Para dar continuidade nos estudos, e para ter estabilidade profissional.

11.Qual a sua ocupacgao (exercicio profissional)?
Assistente administrativo.

12.Seu trabalho corresponde a sua area de formacéao académica?
() Sim.
Explique:
(x ) Nao. Explique:
Meu trabalho é na area administrativa.
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13.Vocé participa de algum grupo ou movimento de reivindicagdes sociais? Qual?
Nao.

14.Quais a principais dificuldades que vocé identifica para garantir a sua
permanéncia no ensino superior?
O desgaste entre trabalho e estudo.

15.Vocé considera que a sua formacao no ensino fundamental e médio contribuiram
para o0 seu ingresso no ensino superior?
( x ) Sim. Explique:
Sem a conclusao nao seria possivel o ingresso no ensino superior.
( ) N&o. Explique

16. Concluir o ensino superior contribuira para que vocé tenha um emprego com
mais qualidade? Por qué?
Sim. Com as exigéncias existentes no mercado de trabalho, o ensino
superior é essencial para conseguir um emprego de qualidade.

17.Qual a principal mudanc¢a na sua vida, depois de ter iniciado o ensino superior?
Me tornei mais critica, aprendi a me posicionar diante dos fatos e nao se
conformar com a nossa realidade.

18.Vocé pretende continuar os estudos (p6s-graduacgéo, especializagao, cursos
técnicos)?
(x ) Sim. Explique:
Pois as especializacdes ajudam a aumentar o conhecimento e auxiliam
na carreira profissional.
() N&o. Explique




