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RESUMO

EDUCAGAO FiSICA NA ESCOLA CIDADA

Autor: MARCOS RENATO CEZAR
Orientador: MOACIR GADOTTI

A educagao no Brasil vem passando por intensas mudancas. Ao mesmo
tempo em que aumenta o nimero de matriculas e oferecimento de vagas, a
qualidade de ensino cai de forma lamentavel. A luta para acabar com o
analfabetismo destoa com a taxa de analfabetos funcionais que concluem o
ensino fundamental. A educagao fisica, por sua vez, ndo colabora muito para a
reversao dessa situagdo. Seguindo moldes militares, uma grande parte dos
professores limita-se a pegar a bola e apitar os jogos, formando bons
competidores, organizando acirrados campeonatos e negligenciando a educagao
aos alunos. Vemos algumas iniciativas interessantes, mas que n3o seguem rumo
algum, sem saber qual a fungdo da educag3o fisica na escola. A Escola Cidad3 é
a praxis de uma educagao voltada para todos. Ela é feita na comunidade para a
comunidade, com um Projeto Politico-Pedagdgico que permite uma relagéo intima
entre todas as disciplinas, oportunizando a formagao do conhecimento por todos
os alunos, de forma simples e clara. E a autonomia libertando a aprendizagem das
velhas e enferrujadas técnicas mecanicistas e diretivas dos contetdos. E o

caminho mais justo para a educacgéo realmente formar uma sociedade. E o
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objetivo desse trabalho é discutir formas de se incluir a educacgao fisica a Escola
Cidada, levando seus objetivos‘especificos e implementando-os no Projeto
Politico-Pedagégico que alicerca tal modelo de pedagogia e administragéo.
Ressalto a importancia do trabalho com a comunidade e a interdisciplinaridade
que compoe e caracteriza a Escola Cidada, entre alguns outros fundamentos.
Respaldado pelas obras de educadores como Paulo Freire e Moacir Gadotti,
enxergo o caminho ideal para a educac3o fisica se impor como disciplina basica
na formagdo do cidaddo. E é na praxis da Escola Cidada que a utopia da
educagéo igual para todos se apresenta como realidade.
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PREAMBULO

“A Escola Cidadd é aquela que se assume como um centro de direitos e de
deveres. O que a caracteriza é a formagdo para a cidadania. A Escola
Cidadd, entdo, é a escola que viabiliza a cidadania de quem estd nela e de
quem vem a ela. Ela ndo pode ser uma escola cidadd em si e para si. Ela é
cidadd na medida mesma em que se exercita na construgdo da cidadania de
quem usa o seu espaco. A Escola Cidadd é uma escola coerente com a
liberdade. E coerente com o seu discurso formador, libertador. E toda escola
que, brigando para ser ela mesma, luta para que 0s educandos-educadores
também sejam eles mesmos. E como ninguém pode ser s6, a Escola Cidadd é
uma escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola de produ¢do
comum do saber e da liberdade. ¥, uma escola que vive a experiéncia tensa da
democracia.”

Paulo Freire, 1997 - em entrevista a TV Educativa
(retirado do texto “ESCOLA CIDADA — EDUCACAO PARA E PELA CIDADANIA”,

de Moacir Gadotti).

)



1. INTRODUGAO

Penso que a escola é muito mais que uma mera transferidora de
conhecimentos. £ um local de vivéncia, de aprendizagem, de troca de
experiéncias e culturas, é onde a crianga e adolescente fazem amigos e
conhecem as formas de ocupar seu espago no mundo. E onde recebe e da;
onde cria e destrdi, inventa e copia. A selecdo de suas escolhas e construgao
de sua dignidade. E na escola que se escreve o futuro, que se planeja a vida. A
escola é canal de passagem entre uma vida dependente e a liberdade. E onde
se obedece e desobedece, cumprindo e quebrando regras. E onde a sociedade
pode atuar para trabalhar esses fatores, através dos docentes e colaboradores
internos.

A escola é diretamente dependente da cultura' e momento histérico ao
qual se passa a sociedade. Pode preservar conceitos e atitudes que néo fazem
mais sentido ou inovar com formas e formulas que tracem o futuro da
humanidade. NEIRA e NUNES (2006:34-35) apresentam o pensamento de
BOAS? : “toda cultura atua em relagio a um local e espago de tempo

determinado, como também ao seu contexto sécio-hisiorico”. E a escola no

Y Cultura: 1. Mo, efeito ou modo de cultivar. 2. O complexo dos padrdes de comportanienta, das crengas, das instituicdes
¢ doutros valores transmitidos coletivamente, ¢ tipicos de uma sociedade; civilizagio. (FERREIRA, Aurélio B. de 1.
Mini-dicionario da Lingua Portuguesa, 2° ed, 1. Nova Fronteira)

% Franz BOAS, nascido em 1858 na Alemanha, ¢ considerado o pai da Antropologia moderna.
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Brasil é rica devido a tamanha diversidade cultural, acolhendo criangas e

adolescentes advindos das mais distantes cidades, estados, paises, etnias, racas
e linguas, mesmo dentro da propria cidade, como Sao Paulo por exemplo, que
tem bairros tipicamente estrangeiros, como a “japonesa” Liberdade e a
“italiana” Mooca.

Relembrando BOAS, a cultura também leva em conta os fatores “sdcio-
historicos”, e a historia da educacao fisica3, conforme CASTELLANI FILHO
(1994), se confunde em muitos momentos com a histdria dos militares. Esse
acaba sendo o grande entrave da educacgdo fisica escolar em seu processo de
atualizacdo com o momento atual. Partindo-se do conceito que tal grupo tinha
da area, o propésito da atividade fisica era preparar soldados, formar
combatentes, treinar para batalhas, o que definitivamente ndo segue a linha da
Escola Cidadd®. Mas o poder da cultura militar foi tdo grande e ha tdo pouco
tempo que as atitudes de alguns professores de educacdo fisica em muitas
escolas brasileiras ndo foram renovadas.

A Educagdo Fisica busca inserir-se na escola como disciplina
fundamental a formacdo do cidaddo, contribuindo para a autonomia e

construcdo democratica da sociedade. Para isso, varias teorias aparecem

* P4gina 28
* Pagina 19
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apontando para caminhos diferentes, umas nido levando em conta os aspectos
culturais e histdricos, outras avancando progressivamente rumo ao objetivo.

As aulas militaristas ainda estdo em moda e, mais que meras aulas,
tornaram-se padrdes de qualidade e passaram a ditar o ritmo da educagdo
fisica escolar. Os melhores professores passaram a ser os piores educadores,
restringindo-se a aulas supérfluas, na maioria das vezes limitando-se a
entregar uma bola e apitar os jogos. O préprio documento do MEC, PCN + >,
traz em sua introdugdo, escrita por DARIDO, a triste realidade:

“...as aulas de Educag¢do Fisica costumam repetir os programas
do ensino fundamental, resumindo-se as praticas dos fundamentos
de alguns esportes e & execucdo dos gestos técnicos esportivos.
E como se a educacdo fisica se restringisse a isto.”

A autonomia ¢ liberdade para construir o conhecimento ndo sio vistas
como tangiveis, produzindo uma disciplina regrada, manipulada e
padronizada, em aulas diretivas. sem possibilidades de sair das normas e bases
estipuladas.

Paulo Freire (1996:47) afirma que “ensinar ndo é transferir conheci-

mento , mas criar as possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua

5 DARIDO, S; PCN+ Parametro Curricular Nacional para Ensino Médio - textos complementares.
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construg¢do”, diferentemente do que vemos nas aulas de educagdo fisica. A
busca pelo modelo perfeito de movimento, o “é assim que se faz!”, a
demonstracdo exata ¢ a cobranga para que se atinja tal “conhecimento vao” €
realidade na maioria das aulas.

A Escola Cidadi é o caminho oculto da educacdo fisica. E uma escola
pensada ha algum tempo e que s¢ mantém viva, que segue a necessidade atual,
que cumpre seu verdadeiro papel: formadora de cidaddos®. E uma escola que
vai sendo colocada em pratica e vai transformando as comunidades que a
vivem'. Afinal, a Escola Cidadi traz vida ndo s6 ao conjunto educandos-
educadores, mas a toda comunidade, a toda sociedade e, por fim, modifica a
historia que seria escrita por esses cidaddos que a vivem. A formagdo de bons
alunos é trocada pela formagdo de uma boa comunidade, conjuntamente,
coletivamente.

E como a educagdo fisica, que tem boas condi¢des para uma formagdo
coletiva, insiste em formar um sujeito individual, competitivo, excludente e

fechado para a sociedade?

¢ ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE, 1990, Cap. IV, art. 53.

7 GADOTT], cita, em “ESCOLA CIDADA - Educa:do para e pela cidadania”, alguns exemplos de
localidades brasileiras que aplicaram o conceito de Escola Cidadi e toram bem sucedidos. Entre csses
exemplos estio o Estado do Parana, Porto Alegre {RS), Belo Horizonte (MG), Natal (RN), Chapeco (SC),
Diadema (SP), Santo André (SP), Franca (SP), Icapui (CE) e Belém (PA).
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A sintonia que a Escola Cidada tem com as disciplinas, respeitando suas

individualidades para formar uma rede interdisciplinar, se faz fundamental
para o momento atual da educagéo fisica escolar, que esquecera a sociedade
para discutir seu programa, gerando uma discussdo interna sem abertura, sem
solugdo. Abordagens surgem sem respaldo e sem convicgdo de seu real papel
na escola. Mas o problema se torna explicito quando vemos para qual escola
as teorias sdo escritas. A escolha errada da escola ¢ que torna a disciplina
perdida.

Pensando no modelo de Escola Cidada, em que Paulo Freire e Moacir
Gadotti discutiram e difundiram, encontramos a escola que vive, que nao
morreu diante de tanto conteudo vao, e que segue como a Escola da sociedade,
a escola formadora de cidaddos. I nessa escola que me respaldo para incluir a

educacdo fisica e discutir os aspectos envolvidos.




2. TEORIAS PARA UMA ESCOLA. MAS QUAL ESCOLA?

A questdo apresentada no titulo deste capitulo expde uma dificuldade
para educandos e educadores do século XXI: existe a escola perfeita? Teorias
ndo faltam, tampouco experiéncias. Mas que teorias e experiéncias queremos
para “A ESCOLA”? Para aquela escola sonhada, desejada e buscada por
todos? E uma resposta dificil, subjetiva e, principalmente, individual. A escola
perfeita para um, ¢ uma escola desigual para os outros. Por isso, a questdo
deve permanecer aberta para todos, a qualquer tempo, instigando a autonomia
para a escolha.

Sobre as pedagogias e experiéncias presentes nas escolas, podemos
encontrar de varias naturezas. Desde a doutrinadora, que apresenta uma
enxurrada de informac¢des para que o educando absorva, incluindo as
“faganhas” de decorar formulas, tabelas, tabuadas e palavras, até os modelos
Construtivistas, mais preocupadas em formar ‘o conhecimento. As
conservadoras, normalmente religiosas, se empenham em seguir e “lei do

cabresto”, sendo muito rigidas com a questdo disciplinar. Nenhuma delas, no
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entanto, agradam plenamente pedagogos e educadores, muito menos

educandos®.

Dificil também ¢ afirmar qual a pedagogia preponderante atualmente
nas escolas. Entre as particulares, a tendéncia do modelo administrativo em
tratar os alunos como clientes ja comega atingir a sala de aula. A preocupagio,
sobretudo, ¢ mostrar para o mercado as aptidées que puderam ensinar. Com as
escolas publicas, o fato de serem submissas a um orgdo maior, as Secretarias
de Educagdo, torna o leque menos vasto, mas ainda encontramos
diferencia¢des significativas nos modelos trabalhados. Os PCN’s trouxeram
alguma luz as escolas que estavam desnorteadas, mas ndo conseguem a
abrangéncia sonhada.

A educacdo fisica tenta, em alguns casos, acompanhar o projeto
pedagdgico da escola. Em outros casos trilha seu proprio caminho, isolando-se
das demais disciplinas e, consequentemente, ndo tendo abertura em reunides
de conselhos, de pais, de professores e montagem dos projetos pedagogicos.
Basicamente, sua inser¢do depende muito do profissional que a leciona, e n3o
¢ incomum verificar experiéncias de sucesso nas escolas em que a educacio
fisica estd na conjuntura da escola, participando ativamente de qualquer

decisdo do grupo.

® Em anexo, musica “Estudo Errado”, de Gabriel O Pensador.
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2.1 As Escolas do Brasil

No Brasil, a predominancia das escolas publicas sobre as particulares ¢
dada apenas pela quantidade de matriculas e de prédios. Comparando-se a
qualidade do ensino entre elas ndo ha duvida de qudo foi tratada e cuidada
nossas escolas municipais, estaduais e federais. A diferenca desmedida €
evidenciada na politica de cotas para as Universidades publicas. O déficit do
ensino publico em nosso pais, especificamente no ensino fundamental e
médio, restringe as vagas publicas a alunos “privados” no ensino superior.
Nio ha como comparar, no sistema de vestibular atual, alunos advindos das
duas esferas escolares, sendo necessaria a reserva de vagas aos mais carentes.
E ndo é questdo de omissdo por parte dos alunos. Nao ha como avaliar o
conhecimento que ndo foi estimulado.

A decadéncia de nossa base educacional caminha paralelamente a maior
procura pelas escolas. Dados do MEC/Inep/Seec’ apontam que, entre 0s anos
de 1975 e 2001, as matriculas no ensino fundamental em escolas municipais
aumentaram 189,1%, em estaduais 36,4 % e entre as escolas particulares 27%.
Esses numeros sdo alcangados devido a varios fatores como a diminuigo

quase que plena do oferecimento de vagas em escolas federais (caiu 77,6%

9 . . .
Vide os sites: www.inep.gov.br e www.mes.gov.br
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nesse periodo), o aumento da populagdo e, como fator preponderante, a
conscientiza¢do da populacdo acerca da importdncia da escola na formagao do
cidaddo. Os dados para o ensino médio ndo sdo muito diferentes: entre 0s anos
de 1971 e 2000, o nimero de matriculas em escolas estaduais cresceu cerca de
12 vezes, nas municipais 5 vezes, ¢ nas escolas particulares e federais 2 vezes.
A afirmacdo de que a conscientizagdo da populagdo sobre a importancia
da educacdo vem aumentando pode ser incoerente quando analisamos os mais
recentes dados publicados pelo MEC/INEP: a cada 100 criangas que iniciam a
quarta série do Ensino Fundamental no Brasil, 77 passam de ano, 16 repetem e
7 desistem dos estudos. Dessas mesmas 100 criangas, apenas 54 concluem a
oitava série do Ensino Fundamental, e 31 chegam a concluir o Ensino Médio.

Numeros baixos para um pais que sonha em ser grande.

2.1.1 Exemplos Reais

Excec¢des no sistema publico de ensino existem. Em Pernambuco, o
Ginasio Pernambucano, uma das escolas mais antigas e tradicionais do pais,
reinaugurada em 2004 como um Centro de Ensino Experimental (CEE),

apresenta jubilosa os recentes dados. Nos 13 CEE’s, a taxa de evasdo ¢ de
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2,2% e a repeténcia, 2,3%, ante as médias de 17% e 9% na rede estadual de

Pernambuco, segundo a Secretaria da Educacﬁolo. Na prética, atendimento ao
aluno em tempo integral, treinamento e elevagdo dos salarios dos professores,
aperfeicoamento da gestdo ¢ integragdo comunitaria.

Em S3o Paulo, algumas escolas publicas tentam atingir a mesma
eficiénecia. A Escola Estadual Amoerim Lima, na zona oeste da cidade, investiu
na base e mandou parte de seu corpo docente para uma experiéncia na Escola
da Ponte, em Portugal. Na volta, mudangas completas na vida escolar,
iniciando-se com a elaboracdo do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), mais
discutido no decorrer deste trabalho''. A abertura 2 comunidade e autonomia
dos alunos e professores permite um ensino amplo, completo e condizente
com a realidade em que vivem. Nimeros ainda ndo foram divulgados, mas a

mudanga agradou a quem participa do dia-a-dia escolar.
2.1.2 Aprender com 0s erros

O problema vai alem da conscientizagao da populagdo, chegando a um

conjunto “pedago-sécio-cultural” que atinge todas as esferas da instituicdo

f Jornal O ESTADO DE SAO PAULO, 24 de sctembro de 2006.Caderno Vida &, p. A39.
Pégina 23
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“escola”. A escola ¢ feita por homens e mulheres, de diversas racas, de

diversas culturas, de variadas formagdes e com inumeros objetivos. O fato de
trilhar um caminho Unico seguindo cartilhas, parametros curriculares, receitas
ou qualquer livro que ignore a diversidade cultural e negue a autonomia as
escolas, € invidvel para um pais com as dimensdes do Brasil por diversos
fatores, como espago fisico, populagdo atendida e renda média da
comunidade, entre tantos outros.

Em seu estudo, PATTO (1996) relata alguns casos de “fracasso escolar”
advindos de variados motivos, dentre os quais se destacam as condic¢des
sociais, o despreparo de educadores, a falta de um projeto bem elaborado
dentro da escola e a cultura de submissdo. Em um dos casos citados pela
autora, fica claro o confronto da consciéncia versus o futuro pré-determinado
que vem de bergo, ditado pela falta de condigdo financeira e marginalizagdo
social da familia:

“Angela defrontou-se com o preconceito, a discriminagdo, o estigma e um
ensino de mad qualidade, o que inegavelmente a leva a evitar a escola e a

aprendizagem escolar e a dar impressdo de que “ndo fem amor a escola’”...

por ndo ter amor na escola, nio pode ter amor a escola.” (PATTO,1996).
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E a educag@o ¢ um ato de amor, como afirma Paulo Freire ~.

2.1.3 Aprender com o outro -

HARRIS, J.R. descreve, de acordo com a teoria da socializacdo do
grupoB, um fendmeno freqiiente nas escolas. “Uma grande escola publica
pode servir a muitos bairros diferentes, e esses bairros podem ter culturas
diferentes. Os moradores desses bairros podem falar com sotaques diferentes
e ter idéias diferentes sobre como administrar um lar, comportar-se em
publico, levar a vida” (Diga-me com quem anda..., 1998 : 326). A autora
ilustra a afirmagdo com a histéria de Miguel, que vive em San Andrés e estuda
em La Paz, aldeias mexicanas caracterizadas, a primeira pela violéncia e a
segunda pela trangiiilidade e sossego. “Talvez vocé esteja pensando que
Miguel se torne o terror do recreio (...) mas admitindo que ele seja uma
espécie de menino tipico, o que vai acontecer (segundo a teoria da
socializagdo do grupo) é que ele vai aprender a se comportar como os
garotos de La Paz enquanto estiver na escola. Isso ocorre por ele ser o tinico

que vem de San Andrés (...). Se Miguel vai e volta da sua aldeia para a escola

** Educacdo com Pratica da Liberdade, p. 104
" De acordo com a Teoria da Socializagdo do Grupo, a formagao cultural das pessoas estd dirctamente

relacionada ao grupo em que elas esto inseridas, tendo muita influéncia das pessoas com as quais convive na
escola, trabalho, roda de amigos, entre outros.
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e tem outros amigos em casa, ele vai se tornar bicultural (...), mas se todos os
amigos dele sdo de La Paz, vai perder a cultura de sua aldeia natal”
(HARRIS, 1998: 327). Portanto, a escola de uma cidade hipotética Z deve
respeitar e ser instrumento cultural da comunidade onde se encontra, pois sua
funcdo de formadora vai além das disciplinas e conteudos. Mesmo que
cidaddos da cidade X venham a ela, a cultura que transparece ¢ a da cidade Z,
transmitida e difundida pelos alunos ¢ corpo escolar.

O processo educativo é feito por fatores que nem sempre Sao
mensuraveis. Ndo ha como avaliar, por exemplo, o quanto se aprendeu numa
aula e o quanto se aprendeu nos didlogos com os amigos. O dialogo € um dos
mais fortes instrumentos pedagdgicos ¢ que Paulo Freire muito ensinou:

“Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
agdo-reflexdo. (...) Sendo fundamenio do didlogo, o amor é, também, didlogo.
(...) Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me é
possivel o didlogo. Ndo ha, por outro lado, didlogo, se ndo ha humildade. »14

Mas o dialogo ndo pode ser misturado com a opressao de quem nao

sabe escutar. E muitas escolas pecam neste quesito, ndo dando ouvidos a

comunidade, aos alunos, pais, docentes e até funcionarios. O diretor se reveste

" Pedagogia do Oprimido, p.78 — 80.
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de sua coroa e assume o trono da majestade, ndo abrindo espago para opinides,
criticas ou idéias.
“O didlogo (...) se rompe se seus polos (ou um deles) perdem a humildade.
Como posso dialogar, se alieno a ignordncia, isto é, se a vejo sempre no

. o , ., e
outro, nunca em mim? (...) A auto suficiéncia é incompativel com o didlogo

2.2 A Educacéo Fisica e seu foco indefinido

Abordagens e metodologias para a aplicagdo da educacdo fisica na
escola passaram a surgir a medida que os antigos objetivos perderam o
sentido. Concepgdes variadas trazem a tona o problema atual da disciplina: a
falta de um rumo. Isso resulta numa acomodagdo por parte de professores que,
na falta de um caminho, seguem o que eles proprios vivenciaram, ou seja,

aye . . 16 ~ ;. 1
voltamos aos tempos de militarismo ¢ eugenismo ~ da educagao fisica 7.

' Pedagogia do Oprimido, p. 80-81.
' O movimento eugenista que se articula no Brasil 4 partir da década de 20, com a criag@o, em 1919, da
"Sociedade Eugénica", possuia duas dimenstes, no dizer de seus defensores. De um lado, a ciéncia eugenica,
fundada numa biologia incipiente, indiretamente inspirada em Darwin. As ragas hnanas estariam submetidas
ao processo de selegdo natural e as mais fortes revelariam seu grau de desenvolvimento através do nivel de
evolugio tecnologica e cultural. A segunda estabelecia que a condigdo para o progresso da nagdo era o
aprimoramento racial de sua populagio através do cugenismo. Este ¢ tomado como formulacdo de uma
golip'ca que ira buscar instituir praticas de purificagéo racial, redentoras da nacfo. (http://www.scielo.br)
Historia da educagio fisica, p. 28
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As praticas atuais se perdem diante de metas nao estipuladas.

Comecamos a viagem sem saber aonde chegaremos. Com isso, aulas diretivas
e descontextualizadas fazem a imagem da educacdo fisica escolar. “Em geral,
os professores de educagdo fisica sentem-se inseguros para desenvolver temas
que fogem dos aspectos ligados aos esportes tradicionais e ao ensino de suas
técnicas” (PCN+, 2002 : 155). Vez ou outra se escuta falar de projetos que
envolvam a escola e a comunidade. E esse tipo de tratamento para a disciplina
ja esta institucionalizado pelos alunos. Eles esperam isso e cobram daqueles

educadores que fazem difercente.
2.2.1 A Educacéo Fisica Competitiva

Elementos historicos comprovam a tendéncia em relacionar a educagao
fisica a disputas e competi¢des, limitando as aulas a treinos exaustivos de
categorias esportivas e repeticdes de fundamentos particulares a cada
modalidade. A literatura da disciplina apresenta formulas prontas de aulas
modelos, com aquecimento, alongamento e treina.;nento esportivo. E essa foi a

base de ensino e fungdo especifica da educagdo fisica por anos. Nela, a

separacdo entre habilidosos e nao-habilidosos se torna inevitavel. A exclusao
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dentro de uma classe ¢ apenas um dos fatores negativos a essa pratica

pedagdgica.

A utilizagdo de modalidades esportivas numa aula de educacdo fisica
deve ser vista e pensada como um forte aparato ¢ metodologia para se alcangar
certos objetivos. O esporte carrega consigo elementos ricos, acessiveis e
prazerosos de serem utilizados. Ricos na medida que nao é restrito a poucas
formas de uso, levando-se em consideragdo a quantidade de esportes
praticados em nossa sociedade ¢ no mundo, sem contar suas ramificagdes.
Com ou sem movimento, utilizando diferentes membros, materiais diversos,
espacos com medidas oficiais ou adaptados, individualmente ou em grupo, as
praticas esportivas alcangam uma variacdo que poderia ser usufruida em toda
a passagem escolar sem que se repita um dia sequer a dindmica. Paralelamente
com aspectos motores, 0s cognitivos sdo estimulados na medida em que o
esporte possibilita a formagdao de equipes, com a invengdo de taticas e
maneiras de se alcangar o objetivo, cooperagdo e competicdo com diferentes
énfases, regida por regras — modificando-as quando necessario -, pontuagao,
limites e respeito. Enfim, a riqueza por dentro dessas praticas, viabiliza a
utilizagdo para quaisquer outras formas que ndo seja a mera repetigdo de

movimentos ou o pobre estimulo da competigdio — argumento utilizado em
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muitas vezes para que a aula tenha sua importancia e alcance um

envolvimento pleno da maior parte dos alunos.

2.2.2 Exclusao e Participagao

A acessibilidade é vista na medida em que nao ha ¢xclusﬁo. A dinamica
utilizada, quando bem planejada, é capaz de interagir habilidosos, ndo-
habilidosos, deficientes fisicos, deficientes mentais, sem restricao por género,
cultura, cor de pele, cor dos olhos, altura, peso ou qualquer diferenga fisica,
cognitiva ou social que possa haver. Atualmente, as escolas passam por
diversas adaptagdes quanto a acessibilidade, mas os educadores ja devem — ou
deveriam — chegar as escolas preparados para gerar essa comunhdo entre
todos. Ndo pode haver atividade que ndo contemple a totalidade dos alunos. A
escola jamais deve favorecer qualquer tipo de privilégio a alguns, ocasionando
a exclusdo de outros. O tratamento uniforme deve transparecer em qualquer
atitude do educador e servir de exemplo para que assim seja o educando
dentro da sociedade. E formando uma escola igual que lutamos contra as

desigualdades da sociedade.
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Aulas dindmicas, que induzem os educandos a produzirem o

conhecimento, desvendarem solugdes e interagirem para a troca de idéias sdo
prazerosas em si. Aulas com movimento corp‘oral, esportes ¢ atividades com
materiais tornam-se prazerosas pelos desafios colocados pelo educador, seja
vencer um jogo, alcangar um objetivo, realizar certo movimento ou
simplesmente explorar o material pouco utilizado. A discussdo daquele
assunto pouco tratado na sociedade, o movimento daquela danga que ¢ dificil
de se fazer, o ponto no esporte ¢ o tapa numa simples peteca — tdo pouco
utilizada hoje em dia - faz da aula um aprendizado eficaz. Mais ainda quando
tudo gira em torno de algo palpavel fora da escola. Ndo precisamos aprender a
arremessar certo uma bola de basquete, mas se esse arremesso abrir margem a
discussdo de como esse esporte surgiulg, destacando a criatividade e
necessidade de se improvisar diante de situag¢des cotidianas, faz com que, por
menor que seja a forga em arremessar e a precisdo em direcionar, o educando
sinta prazer por experimentar o arremesso, surpreendendo-se, certamente, pelo

historico do jogo.

'* Em 1891,0 longo e rigoroso inverno de Massachussets tornara impossivel a pratica de esporte ao ar livre.
Foi entdio que o professor canadense James Naismith, de 30 anos, aceitou uma missio: pensar em algum tipo
de jogo sem violéncia que estimulasse seus alunos durante o inverno, mas que pudesse também ser praticado
no verdo, em areas abertas. Ele escreveu rapidanienie as primeiras regras do esporte ¢ as levou para a aula,
afixando-as num dos quadros de aviso do ginasio. Comunicou a seus alunos que tinha um novo jogo e s¢ pos
a explicar as instrugdes e organizar as equipes. Era o inicio do primeiro jogo de basquete.
(http://www.basquetemundi hpg.ig.com br/historia. him)
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3. AESCOLA CIDADA

A pratica educativa é discutida ha séculos por pensadores, filosofos,
professores, politicos e cidaddos de um modo geral. Desde Socrates (469-399
a.C.), que defendia o dialogo e o contato direto como método educativo e
formou o conceito de liberdade — “livre é o homem que ndo se deixa
escravizar pelos préprios apetites e segue os principios que, por intermédio
da educagdo, afloram de seu interior””® -, varios conceitos e teorias
pedagdgicas foram experimentados.

Platdo (427-347 a.C.), também considerado o primeiro pedagogo,
idealizou a escola publica para menmos € meninas e apostava numa
combina¢do de gindstica e musica para sua complementacdo. Depois,
contribui¢des significantes a educacdo foram deixadas por nomes como
Aristoteles (384-322 a.C.), Santo Agostinho (354-430), Tomas de Aquino
(1224-1274), Erasmo de Roterdd (1469-1536), René Descartes (1596-1650),
Rousseau (1712-1778), Karl Marx (1818-1883), Vygotsky (1896-1934), Jean

Piaget (1896-1980), Hannah Arendt (1906-1975), Foucault (1926-1984) ¢ os

¥ Grandes Pensadores, Revista NOVA ESCOILA, ed especial n. 10, vol. 2, Fundagdo Victor Civita.
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brasileiros Florestan Fernandes (1920-1995), Darcy Ribeiro (1922-1997) e

Paulo Freire (1921-1997).

Com um exemplo vivo de luta, dedicagdo e muitos ensinamentos, Paulo
Freire tornou-se icone da autonomia escolar. O conceito de Escola Cidada,
hoje difundido por todo o Brasil e paises latinos, principalmente pelo Instituto
Paulo Freire, foi precedido por obras como Pedagogia do Oprimido,
Pedagogia da Autonomia e Educacdo e Mudanga. O foco de Freire sempre foi
a educacdo libertadora, que aproxima educandos ¢ educadores, que ndo
discrimina ninguém pelo grau de conhecimento, sendo a educag¢do um
processo permanente e continuo. A individualidade e autonomia, tanto para o
sujeito como para a instituigdo, torna a escola uma ramificagdo da
comunidade, ou melhor, a BASE da comum'dadé.

A Escola Cidada — termo de Bordignon, 1989 - segue esses principios.
Preocupada ndo em formar, mas em permitir a formagdo dos cidadaos, ela
deve ser “uma escola publica universal — igual para todos, unificada — mas
que respeite as diferengas locais, regionais, enfim, a multiculturalidade”
(GADOTTI, 2003).

Segundo GADOTTI (2003: 56-57), ha um decélogo no conceito de

Escola Cidada. Apesar de ser, como lembra o autor, um projeto de “criagado
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histérica”, ela deve ser: 1) democrdtica em sua gestdo, acesso e permanéncia

de todos, além de ter um carater social comunitario; 2) independente de
0rgdos intermediarios, passando de mera executora a autdbnoma; 3)
profissional, respeitando e valorizando os professores, com seus direitos e
dedicagdo exclusiva; 4) libertdria, nd3o se aprisionando aos padrdes e
valorizando iniciativas e projetos: 5) curiosa, produzindo conhecimento de
forma criativa, ndo mecanica, espontanea e inconformada; 6) disciplinada, que
vem da especificidade da escola; 1) aberta, unindo-se ao mundo exterior pelos
espagos sociais e atividades humanas; 8) conflitante, provocando pequenas e
continuas a¢des de forma direta em toda a escola; 9) unica, valorizando-se
com o desenvolvimento de suas contradigdes; e 10) auténoma, podendo
organizar seu trabalho da forma mais pertinente a ela mesma.

O decalogo engloba aspectos fundamentais para uma escola, apesar de
ser pouco praticado. A democracia na escola deve ser buscada e feita pela
comunidade. “Na gestdo democritica pais, mdes, alunas, alunos, professores
e funciondrios assumem sua parte de responsabilidade pelo projeto da
escola” (GADOTTI, 2004:35). Ndo é um papel de fiscalizagdo, mas sim de
participagio. E uma democracia que nao comega pela diretoria da escola,

apesar de ser importante nesse processo, mas deve partir de todo ambito

AR et At o m
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comunitario, com moradores da regido reivindicando melhorias que talvez nao
facam diferenca ao professor; merendeira discutindo pontos que nao
interessam aos alunos; enfim, o conjunto formara uma comunidade envolvida
e “dona” da escola, passando a trata-la ndo como beneficio ou obrigacdo do

Governo, mas como obra construida para o proprio bem.

3.1 Autonomia da Escola Cidada

A autonomia da escola é, segundo GADOTTI (2004), uma resposta a
ineficiéncia da burocratizagdo do sistema de ensino. O que antes era gerido
pelo Estado, passa a ser de responsabilidade da propria comunidade, que ¢
quem gerencia e esta a par das reais necessidades da escola, sanando
problemas como a profissionalizagdo dos professores, que sao pagos por certa
quantidade de horas na escola, quando na verdade precisam planejar suas
aulas, corrigir trabalhos e provas, atualizar-se ¢ pesquisar assuntos novos em
seus horarios de descanso e convivio familiar. O desgaste psicoldgico e fisico
¢ iminente com uma rotina desse tipo. E certamente um dos problemas a

serem expostos e discutidos pela comunidade.
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A curiosidade leva a libertagdo dos padrdes de ensino. Quando bem

trabalhado, o projeto politico-pedagdgico abre um leque de opgdes para o
professor, livrando-os do ostracismo dos mesmos conteudos ensinados ha anos
da mesma forma, com as mesmas técnicas diretivas ¢ que talvez nem faga

mais sentido as novas geragoes.

3.2 Projeto Politico-Pedagogico

Toda a autonomia que ¢ citada depende muito do tal “Projeto Politico-
Pedagdgico”. Esse é um dos pilares da Escola Cidadd. Um projeto elaborado
pela comunidade, tratando de aspectos pedagdgicos e com um caminho
politico pré-estabelecido. GADOTTI (2004) enfatiza que “ndo se constréi um
projeto sem uma dire¢do politica, um norte, um rumo”. A escolha pelo futuro
da escola é a escolha por qual caminho o projeto seguird, influenciando
inclusive a elei¢do para diretor, ja que “o que se esta elegendo é um projeto
para a escola” (GADOTTI, 2004:34).

No Guia da Escola Cidada, elaborado pelo Instituto Paulo Freire e
organizado por GADOTTI ¢ ROMAO, varios aspectos si0 expostos como

importantes na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico, tais como a
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ousadia de seus agentes em iniciar o processo de mudanga da situagdo em que

se encontra a escola; a ruptura com o presente; as promessas para o futuro; o
desenvolvimento de uma consciéncia critica; o envolvimento das pessoas; a
cooperacdo das varias esferas do governo; a autonomia, responsabilidade e
criatividade como processo e produto do projeto; a comunicacdo eficiente; a
adesdo voluntaria e consciente; a definicdo clara dos recursos; conhecimento
e credibilidade dos dirigentes; o acompanhamento e avaliacao do projeto; o

referencial tedrico; e até a “mistica” de um ambiente favoravel.

4. EDUCACAOQ FiSICA CIDADA

Algumas praticas raras na educagdo fisica atual demonstram que ¢é
possivel educar para a cidadania com algumas mudangas de conteudo ou
simplesmente pela metodologia adotada. NEIRA, em seu trabalho apresentado
no Terceiro Congresso Cientifico Latino- Americano de Educagdo Fisica da
UNIMEP, ¢ enfatico ao dizer que “a concretizagdo de uma proposta
educacional que proporcione a formagdo para a vida cidadd é uma tarefa
com a qual a Educagdo Fisica podera contribuir concretamente” (NEIRA,
2004), expondo também as técnicas utilizadas no trabalho.

Basicamente, a oportunidade de deixar com que o aluno chegue as

solugdes, dando-lhe autonomia para decidir e, se preciso, inventar formas de
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atingir certas metas ¢ o ponto chave. As dinadmicas variadas estimulam e
diversificam as maneiras de adquirirem o conhecimento, mesmo que demorem
mais para isso. “O caminho para chegar ao éxito na solugdo de uma atividade
pelo método diretivo poderia ser mais curto, mas a maior contribui¢do a
formagdo de cidaddos, verificamos, foi a descoberta, a constru¢do do proprio
caminho através da elaboracdo, experimentagdo de hipoteses e revisdo de
resultados pelo incitamento de uma postura investigativa” (NEIRA, 2004).

O esporte deve ter sua participagdo nesse processo, mas de forma muito
diferente da utilizada hoje em dia. A disputa passa a fazer parte de um outro
momento, fora da aula. A competi¢io pode existir, mas a obriga¢ao de vencer
ndo pode ser foco. Antagonicamente, a vitdria e derrota ndo trazem beneficios
as criancas. E falso pensar na hipdtese de que o trabalho feito com criangas,
através da competicdo, traz o aprendizado essencial para a vida, de que “na
vida se ganha e se perde e devemos aprender cedo a lidar com isso”, jargao
presente na boca da maior parte dos professores de educagao fisica.

Experiéncias pessoais com educagdo pré-escolar demonstram que a
frustracdo da derrota é traumatizante em alguns casos. Surge entdo, ndo aquele
possivel aprendizado para a vida, mas a relagdo opressores / oprimidos. E isso
é funcdo da escola? Chegar em certa aula ¢ separar os “bons” dos “ruins”, os
“melhores” dos “piores”, os “vencedores” dos “perdedores”?

Relacionando os ensinamentos de Paulo Freire, que tanto lutou para que
o povo saisse da condi¢do de oprimidos e conquistassem seus direitos de
cidaddos livres e autdnomos, a educacdo fisica escolar, cito o trecho fiel aos
principios da Escola Cidada: “a prdxis é a reflexdo e agdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a supera¢do da contradi¢ao

opressor-oprimidos” (Pedagogia do Oprimido, 1970: 38). E a dindmica
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educativa deve ser assim, numa pratica cidadd que ndo evidencie as opressdes

e que oportunize métodos da pratica esportiva sem que destrua todo o
conteudo libertador e auténomo que ha de ser trabalhada.

Tendo-se por principio que ndo ha competi¢do nas atividades fisica
escolares, faz-se desnecessario, portanto, a presenca de professores-arbitros. A
pratica como aprendizagem ndo pode impor regras. A diversificacdo dos
movimentos, gestos, atitudes, idéias ¢ comportamentos sdo fundamentais para
uma aprendizagem ampla. O diferente nao pode ser censurado, mas
trabalhado, estudado e debatido entre educandos e educadores. Se certo gesto
ndo combina, ou gera risco de acidentes, por exemplo, deve ser motivo de
discussdo entre todos, ndo cortando pela raiz a criatividade intrinseca em cada
ser humano.

“Uma FEducag¢do Fisica cidadd, ebservamos, ndo se limita a
simplesmente apresentar e executar atividades motoras lidicas ou esportivas”
(NEIRA, 2004), ela precisa ter um sentido embutido na realidade da
comunidade, na vida do educando.

Alunos do noturno, por exemplo, seja do Ensino Fundamental ou
Médio, sdo privados das aulas de educagdo fisica, que acontecem
exclusivamente nas manhas e tardes. Mas por qué se extinguir a disciplina a
tais alunos? Dentre inumeras respostas a que parece mais freqiiente, para a
tristeza da educagéo, é que as quadras ndo possuem iluminagdo. A tendéncia
de se utilizar a quadra ¢ fruto da pratica constante e histérica da educagio
fisica, que s6 pode ser mudada com o engajamento e vontade dos profissionais
da area. Discussdes e assuntos a serem tratados sdo muitos, diferentemente da
vontade e disposi¢do para brigar por esse direito do aluno. Esse é um ponto

que comprova a introdugdo do presente trabalho, de que “a Educagdo Fisica,
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que faz parte dessa escola, busca encontrar seu caminho”, numa luta sem

soldados, numa busca que ndo ¢ buscada pela maioria.

4.1 Educagao Fisica como agente interdisciplinar

Para que a Educacdo Fisica seja Cidada, é preciso saber trabalhar com
outras disciplinas, participando da rede interdisciplinar. Algumas escolas
adotam a educacdo fisica como maior colaborador no ensino de diversos
contedos. A matemdtica recorre a analise e montagem de tabelas de
campeonatos, com nimero de pontos, estatisticas de jogos e porcentagem de
faltas. A historia tem um acervo rico quanto a relagdo do homem com o corpo
no decorrer dos séculos, 0 advento des esportes modernos e seus antecessores,
as Olimpiadas, Copas do Mundo, e importancia dos esportes nas guerras,
disputas politicas e evolucao tecnoldgica. A fisica pode calcular a velocidade
dos atletas, chutes e arremessos, ou mesmo analisar relagdo peso x distincia
na utilizagdo de materiais de diferentes massas; a quimica analisar as reagdes
de drogas no organismo; dentre diversas contribuigdes mutuas entre as
disciplinas. Se bem planejado, ¢ possivel inclusive elaborar projetos comuns
com todas as outras disciplinas, contribuindo para o entendimento pleno dos
conteudos.

A participagdo de profissionais da educagdo fisica na elaboracdo do
Projeto Politico-Pedagdgico, assim como os outros educadores, faz-se
essencial. Mas deve ter a consciéncia e responsabilidade de realmente incluir a
disciplina que leciona no conteido do documento, esclarecendo as reais
fungdes dentro da escola e no processo de formacdo dos cidaddos. Cabe aos

atuais profissionais — e enfatizo o termo propositadamente — embutirem a
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educagdo fisica em seu caminho, participando de maneira diferente a atual do

processo pedagdgico, fazendo presenga em reunides de conselho, de pais, nas
decisdes democraticas e elaboracdo dos projetos interdisciplinares e Politico-

Pedagdgicos da escola. S6 assim ¢ possivel vivenciar uma Educagdo Fisica

Cidada.

5. EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: UM BREVE HISTORICO

O embrido da primeira escola especializada em educagdo fisica do
Brasil nasceu em 1907, trazido por uma missao militar francesa. Em 1922, a
fundagdo do Centro Militar de Educacdo Fisica, “cujo objetivo enunciado em
seu artigo primeiro era o de dirigir, coordenar e difundir o novo método da
educagdo fisica e suas aplica¢ées desportivas” (CASTELLANI FILHO,
1994: 34), ratifica o elo, passando a ser formador dos primeiros professores
civis da disciplina.

As influéncias militares ¢ médicas fizeram com que a educacdo fisica,
desde o século XIX, ndo criasse personalidade prépria. A divisdo entre
géneros, reforcando os esteredtipos comportamentais masculinos e femininos,
foi revigorada. O corpo foi relacionado com o patriotismo, e criou-se uma

linha de adestramento fisico com os principios de Seguranca Nacional. E aos
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poucos, a discussdo sobre um periodo de ginastica dentro da escola foi

aparecendo.

5.1 Criacao do “Corpo ldeal

A partir do momento que a “pedagogia médica” definiu o corpo ideal —
saudavel, robusto e substancial -, as diferencas anatomicas foram fatores de
discriminagdo e preconceito sobre aqueles que estavam fora dos padrdes. E a
educagdo fisica teve papel de substancial importincia na formagdo deste
corpo, “eleito representante de uma classe e de uma raga” (CASTELLANI
FILHO, 1994: 38-44).

Foi nas reformas educacionais da década de 1920 que a educagao fisica
passou a integrar o curriculo escolar. Concomitantemente, outra disciplina
fazia papel complementador: a Educacdo Moral e Civica. CASTELLANI
FILHO cita outro autor, LENHARO, o qual afirma que “... os problemas de
seguranga e defesa da Patria exigicm a colaboragdo civil, através do esporte,
para o trabalho organizador e a ag¢do preparatoria das casernas. Essa

’

politica esportiva nos garantia o cuidar de nossas imensas reservas vivas'

(CASTELLANI FILHO 1994: 87).
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Em 1969, em pleno periodo de ditadura militar, a educagdo fisica

tornou-se obrigatoria em todos os niveis e ramos da escolarizacdo, desde
ensino fundamental, passando pelas escolas técnicas e ensino médio,
chegando ao ensino superior, ainda trilhando caminhos paralelos a Educagio
Moral e Civica. Os objetivos da educagdo fisica, até meados da década de
1980 eram claros e explicitados em leis, artigos e praticas. Mas com o fim da
ditadura militar, a sociedade como um todo passou por processo de
democratizacdo e liberdade. A educagdo ndo ficou sem suas mudancas. O
carater da educacdo fisica foi desconfigurado e seus objetivos ficaram a mercé
das novas teorias, que nem sempre levavam em conta fatores importantes,
como a cultura, sociedade, momento historico, tendéncias da educagio e

momentos politicos.



6. CONCLUSOES

A educagdo no Brasil precisa de grandes mudangas metodoldgicas. O
sistema de ensino estd largado pelas autoridades, que diminuem
progressivamente as verbas destinadas a educagdo e ndo enxergam a ponta
inicial do problema. Nao bastam escrever pardmetros curriculares para que
tudo seja salvo. Apesar dos PCN’s terem auxiliado com o conteudo
programatico das disciplinas, ndo pode fazer nada com uma série de
negligéncias por parte dos governantes. Eles esqueceram que antes do
professor ministrar uma boa aula, planejada, estruturada e bem didatica, os
alunos precisam ser tratados como os grandes artistas da escola. S3o eles que
devem formar comissdes responsaveis por participar das decisdes escolares,
juntamente com a comunidade e com discentes. Eles devem ser estimulados a
buscar o conhecimento, e ndo digeri-lo. Devem ser conscientizados da
importancia de uma educagdo para e pela cidadania.

O modelo de Escola Cidada apresentado € a resposta para os céticos,
que dizem ser impossivel criar uma escola de qualidade para a grande massa
da populagdo, que seja publica e que enfoque a cidadania. A teoria ja ndo esta

mais somente no papel, ja existe, ja funciona, ja tem vida. E os locais que
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aplicam tal modelo ja comemoram os avangos, como citado no trabalho.

Alguns pontos ainda sdo tabus a serem quebrados. A autonomia administrativa
é uma das barreiras, que se mantém intacta gragas aos velhos e problematicos
interesses pessoais. Mas a Escola Cidada, por si mesma, pelos seus principios
e pratica consegue desvincular o “um” e montar o “todos”. Com o projeto
politico-pedagdgico as escolas tomardo seus caminhos, com sua linha politica
a frente, trazendo comunidade, docentes e discentes para os mesmo objetivos,
fundamentados na cultura predominante regional. A Escola Cidada nasceu
como uma utopia e ja ¢ realidade.

A educacio fisica escolar passa por problemas diferentes. A questdo €
simplesmente profissional. Acompanhar um semestre da disciplina em escola
publica pode ser decepcionante. Infelizmente, as atitudes de comodismo e
oportunismo dos profissionais da area, sdo muito vistas atualmente. Em um de
meus estagios obrigatorios, pude acompanhar fatidicas aulas — se ¢ que
podemos chamar de aula — numa escola municipal da zona Oeste da cidade de
Sdo Paulo. A professora, por comodismo, ndo preparava aula. No exato
momento em que as criangas chegavam ao patio ela pegava uns materiais e
aplicava “alguma coisa”, como ela mesmo nos disse. Se ndo tinha

planejamento, muito menos conhecimento. Tudo se restringia aos tradicionais
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e tradicionais

esportes — eram aulas para o Ensino Fundamental I -
brincadeiras, como queimada, pega-pega, mie da rua e coelhinho sai da toca.
E os relatos dos outros estdgios eram idénticos, com professores igualmente
incapacitados a dar aulas. Precisamos de mudangas urgentes!

O modelo de Escola Cidada é, de fato, o caminho a ser tragado pela
educagdo fisica. Precisamos de modelos de trabalho, de participagio atuante
na comunidade, de iniciativas conjuntas e de um planejamento politico-
pedagdgico que “ligue” os professores a importante fungdo que escolheram.
Com a Escola Cidada, por mais que o comportamento oportunista do professor
ainda predomine, ele ndo conseguira ocultar tal atitude, ja que projetos
interdisciplinares trardo responsabilidades. Além disso a comunidade estara ao
lado, cobrando quando for preciso e auxiliando no que for possivel. As
reagdes dos alunos também serdo importantes. Acostumados a pensar e
explorar os conhecimentos que de fato interessam a eles, certamente exigirdo
mais nas aulas da disciplina, que também serd ministrada aos alunos do
noturno, com tamanha quantidade de informagdo a ser explorada, discutida e
debatida acerca da Cultura Corporal ¢ praticas desportivas.

Por fim, espero que o projetc da Escola Cidada seja disseminado entre

todos os municipios do Brasil, ¢ que a educagdo fisica esteja participando

** Antigas 1° a 4° séries.
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conjuntamente com as outras disciplinas. Espero que a educagdo no Brasil dé
uma salto em qualidade e eficiéncia, sendo que tal julgamento seja feito por
cada comunidade, cada estudante, cada cidaddo. Que a educagdo fisica encare
tais mudangas como um novo inicio, como se estivéssemos demolindo as
antigas estruturas e levantando uma nova, mais moderna, mais promissora.
Que a participagdo da Escola Cidada diminua os indices de analfabetismo, de
miséria, de fome e de exclusdo da sociedade. Que a educacdo fisica acabe com
as discriminag¢des decorrentes de diferengas de cor da pele, de género, de raca,
de crenca, de status social ¢ outros, com um debate profundo, pautado em
dados cientificos, morais, sociais e culturais, feito pelas proprias criangas e
comunidade como um todo. E espero sobretudo que o educador Paulo Freire
seja ouvido e que 0 AMOR passe 2 ser o fundamento de toda teoria, de todo
projeto e de toda mudanga. O AMOR entre 0os homens, 0 AMOR ao mundo, 0
AMOR ao possibilitar esse mesmo conhecimento de mundo a todos os seres

humanos.
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ANEXO |

Estudo Errado®

Composigao: Gabriel, O Pensador

Eu to aqui Pra qué?
Serd que é pra aprender?

Ou serd que é pra aceitar, me acomodar e obedecer?

T6 tentando passar de ano pro meu pai ndo me bater

Sem recreio, de saco cheio porque eu ndo fiz o dever
A professora ja td de marcagdo porque sempre me pega
Disfarc¢ando espiando colando toda prova dos colegas

E ela esfrega na minha cara um zero bem redondo
E quando chega o boletim la em casa eu me escondo
Eu quero jogar botio, video-game, bola de gude
Mas meus pais so querem que eu "va pra aula!” e "estude!”
Entdo dessa vez eu vou estudar até decorar cumpadi
Pra me dar bem e minha mde deixar ficar acordado até mais tarde
Ou quem sabe aumentar minha mesada
Pra eu comprar mais revistinha (do Cascdo?)
Ndo. De mulher pelada

A diversdo é limitada e ¢ meu pai ndo tem tempo pra nada

* Album “Ainda ¢ s6 0 comeco”. http://www.gabriclopensador.com.br
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E a entrada no cinema é censurada (vai pra casa pirralhada!)

A rua é perigosa entdo eu vejo televisao
(Ta la mais um corpo estendido no chao)
Na hora do jornal eu desligo porque eu nem sei nem o que éinflagao
- Ué ndo te ensinaram?
- Ndo. A maioria das matérias que eles dao eu acho inutil
Em vado, pouco interessantes, eu fico pu..
76 cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio
(Vai pro colégio!!)
Entdo eu fui relendo tudo até a prova comecar
Voltei louco pra contar:
Manhe! Tirei um dez na prova
Me dei bem, tirei um cem e eu quero ver quem me reprova
Decorei toda ligao
Ndo errei nenhuma questdo
Nao aprendi nada de bom
Mas tirei dez (boa filhdo!)

Quase tudo que aprendi, amanhd eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entendi
Quase tudo que aprendi, amanhd eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entendi

Decoreba: esse ¢ o méetodo de ensino



Eles me tratam como ameba e assim eu num raciocino
Ndo aprendo as causas e conseqiiéncias so decoro os fatos
Desse jeito até historia fica chato
Mas os velhos me disseram que o "porque” é o segredo
Entdao quando eu num entendo nada, eu levanto o dedo
Porque eu quero usar a mente pra ficar inteligente
Lu sei que ainda num sou gente grande, mas eu ja sou gente
E sei que o estudo é uma coisa boa
O problema é que sem motivacdo a gente enjoa
O sistema bota um monte de abobrinha no programa
Mas pra aprender a ser um ignorante (...)

Ah, um ignorante, por mim eu nem saia da minha cama (4h, deixa eu
dormir)

Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre
Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste
- O que é corrup¢do? Pra que serve um deputado?

Nao me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!

Ou que a minhoca é hermafrodita
Ou sobre a ténia solitaria.

Nao me faca decorar as capitanias hereditarias!! (...)
Vamos fugir dessa jaula!

"Hoje eu to feliz" (matou o presidente?)

I
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Néo. 4 aula
Matei a aula porque num dava
Eu ndo agiientava mais
E fui escutar o Pensador escondido dos meus pais
Mas se eles fossem da minha idade eles entenderiam
(Esse num é o valor que um aluno merecia!)
[tih... Sujé (Hein?)
O inspetor!

(Acabou a farra, ja pra sala do coordenador!)
Achei que ia ser suspenso mas era sO pra conversar
E me disseram que a escola era meu segundo lar
E é verdade, eu aprendo muita coisa realmente
Fago amigos, conhego gente, mas ndo quero estudar pra sempre!
Entao eu vou passar de ano
Nao tenho outra saida
Mas o ideal é que a escola me prepare pra vida
Discutindo e ensinando os problemas atuais
E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais
Com matérias das quais eles ndo lembram mais nada
E quando eu tiro dez e sempre a mesma palhacada
Refrdo

Encarem as criancas com mais seriedade

v
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Pois na escola é onde formamos nossa personalidade
Vocés tratam a educagdo como uni negocio onde a gandncia, a exploracdo
e a indiferenca sdo socios
Quem devia lucrar so é prejudicado
Assim cés vdo criar uma geracdo de revoltados
Ta tudo errado e eu ja t6 de saco cheio

Agora me da minha bola e deixa eu ir embora pro recreio...



